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RESUMEN

Esta tesis analiza la produccion infantil de Perifrasis Aspectuales de Fase (PAF en adelante)
en dos clases de narracibn —recuento y experiencia personal— y tres momentos de
desarrollo: preescolar, 3° y 6° de primaria; gracias a una metodologia lidica, disefiada para
motivar el discurso narrativo, se muestra que dichas estructuras hacen visible una linea
evolutiva de especializacion lingiiistica, al estudiar esta forma gramatical desde una
perspectiva interaccionista- funcional.

Por medio de tres escenarios de andlisis: estructural, semdntico y pragmatico-
discursivo, se exponen datos y argumentos a favor de considerar a las PAF como un indicador
de desarrollo lingiiistico, pues en los afios escolares los nifios transitan por procesos de
reestructuracion de su lengua, donde estas construcciones verbales se vuelven
evolutivamente m4s complejas' y polifuncionales en el discurso narrativo.

Dicha complejidad se manifiesta primero a nivel estructural cuando los nifios, al
avanzar en edad, producen combinaciones verbales de PAF mds numerosas y variadas al
narrar, gracias a una mayor conciencia metalingiiistica, logrando de una forma maés eficaz su
intencién comunicativa.

Se presentan también ejemplos que demuestran que las PAF producidas por los nifios
al narrar adquieren funciones ancladas en el nivel semdntico de la lengua, cuando emplean
mads variedad de estas estructuras con distintos matices de significado en el verbo auxiliar,
contribuyendo asi a la expresion de punto de vista perfectivo e imperfectivo, lo cual es una

manifestacion del proceso de especializacion en que incide el desarrollo cognitivo infantil.

' A lo largo de esta investigacion, se establece una diferencia entre el concepto de “complejidad lingiiistica”
general, entendida como la cualidad de la lengua como sistema, compuesto por una serie de elementos que se
relacionan entre sf a través de reglas especificas o gramética (Crystal, 2018: 229) y “complejidad evolutiva”
que se define como una medida de desarrollo que permite saber qué elementos de la lengua se adquieren y
especializan en edades tempranas, y cudles hasta etapas tardias (Jiménez y Torrens, 2018: 484).



Una propuesta novedosa de este trabajo es que considera a las PAF como mecanismos
lingiiisticos de especializacién también en el nivel pragmatico-discursivo de la lengua, al
proponer que estas estructuras ayudan a los nifios a lograr narraciones mds cohesivas y
coherentes, siendo este resultado producto del proceso de desarrollo social donde los
pequeiios toman poco a poco mds conciencia de sus interlocutores y de la informacién que
comparten con ellos al narrar.

El andlisis ofrece evidencia de como las PAF adoptan funciones referenciales
semejantes a mecanismos nominales al relacionar eventos. También expone la forma en que
estas construcciones inciden en procesos de coherencia al ayudar a los nifios a expresar su
perspectiva narrativa, al organizar informacion nueva y ordenar eventos en la estructura de
la narracion.

De esta forma, se caracteriza a las PAF como estructuras que reflejan el proceso de
especializacion lingiiistica en los afios escolares, pues en su evolucion en lengua infantil y
aumento en complejidad evolutiva, se pueden apreciar los procesos de desarrollo por los que

transitan los nifios que estdn en camino de volverse usuarios mds expertos de su lengua.
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Los cambios temporales y aspectuales que se
producen de unas formas a otras dentro de una
narracion pueden ayudar a este tipo de andlisis [de
adquisicion y desarrollo de la lengua] porque si
ocurren de forma sistemdtica en un grupo
determinado de edad, o en los grupos de menor
edad, podria deberse a patrones evolutivos
especificos. (Sebastidan 1991: 185)

INTRODUCCION

La cita Sebastian (1991) ha sido elegida para enmarcar el inicio de esta tesis, debido a que
condensa el propdsito de la investigacion: mostrar la evolucién de las expresiones aspectuales
de fase en narrativas infantiles en los afios escolares.

El desarrollo lingiiistico es un proceso que ofrece muchos caminos diferentes para
desvelar como los nifios van adquiriendo, diversificando y complejizando su lengua para
comunicarse de forma cada vez mds eficiente. Este trabajo se centra en exponer una de estas
rutas de desarrollo por medio del andlisis de una forma lingiiistica especifica, las PAF.

Cuando un nifio narra un cuento o una historia de algo que le ha ocurrido, sus palabras
se vuelven la cristalizacién concreta de un sistema lingiiistico que estd funcionando para
permitir al niflo comunicarse con sus interlocutores.

Sin embargo, es evidente que no narra de la misma manera un nifio que se encuentra
en edad preescolar que uno que estd a la mitad o al final de la educacién primaria, porque la
habilidad de narrar se va especializando con la edad, y la lengua® que los nifios utilizan se

complejiza cada vez mds conforme diversifican su repertorio expresivo.

2 En este trabajo se utilizard la distincién entre “lenguaje”, comprendido como la capacidad humana de
comunicarse y “lengua” como el sistema organizado de signos que funciona para posibilitar el intercambio de
informacidn con otros y es comun a cierto grupo social (Sapir, 1992: 9; Garayzdbal y Codesio, 2015:25).



El momento de desarrollo lingiiistico trascedente para este estudio se ubica entre los
5 y 12 afos, el cual coincide con la escolarizacién formal —al menos en sociedades
alfabetizadas— y es conocido como el de las etapas tardias o de los afios escolares (Barriga
Villanueva, 2002: 32; Nippold, 2004: 1).

Explicar la forma en que un nifio evoluciona en el uso cada vez més especializado de
su lengua es el objetivo de los estudios de desarrollo lingiiistico, ya que, por medio de la
comparacion entre lo que pueden comunicar los nifios de edades diferentes, es como se
vuelve concreto todo un proceso abstracto e interno como lo es la especializacion.

Lo interesante de los estudios evolutivos® de la lengua radica en que muchas veces
ese proceso no sigue la ruta ascendente esperada, ni obedece a las propuestas gramaticales
que existen para los estudios de habla adulta, porque la naturaleza del desarrollo infantil es
siempre dindmica y por ello sorprendente en sus resultados.

Esto se debe a que los pequefios emplean estrategias propias y diversas para lograr
comunicarse, y con frecuencia asombran a los investigadores con las formas tan novedosas
e inesperadas que adoptan para conseguir sus fines comunicativos. He ahi lo fascinante del
campo de investigacion del desarrollo lingiiistico.

El interés por investigar las rutas de especializacion en lengua infantil surge con la
elaboracion de la tesis de maestria titulada “Conectores oracionales en narraciones de nifios
preescolares” (Ramos Garin, 2013), cuyo corpus se obtuvo con un recuento a partir del video

“El patito feo”.*

3 El concepto de “estudios evolutivos” engloba tanto investigaciones de adquisicién o emergencia de la lengua,
como de desarrollo y especializacion.

4 Versiéon del cuento de Disney, 1939. Se puede consultar en el siguiente enlace:
https://www.youtube.com/watch?v=RCX-mPstrPU



https://www.youtube.com/watch?v=RCX-mPstrPU

Esa investigacion ponia énfasis en la evolucion paulatina de los nexos que usan los
nifios para conectar oraciones y cldusulas, y su corpus se amplié después a grados de primaria
con la misma estrategia, buscando la posibilidad de comparar resultados en edades mayores.

El andlisis de las narraciones del corpus de 2013 permitié apreciar la riqueza de la
produccién lingiiistica infantil y con ello destacar como, al avanzar en edad, los pequefios
tienden a construir narraciones con mayor complejidad lingiiistica, que se manifestaba, en el
caso de ese estudio, con una produccioén de nexos mds variada y abundante.

Las experiencias anteriores motivaron el interés por estudiar la evolucion de otras
formas lingiiisticas que reflejaran el desarrollo de la lengua, no sélo los nexos. Las
construcciones que mds despertaron el interés fueron las expresiones aspectuales de fase,

como las producidas en el ejemplo 1), sefialadas con negritas y subrayado, que aparecieron

cuando los nifios narraban una disputa entre los padres del patito:

1) a. pero la mamad y el papd empezaron a peliar y la mama se fue con
sus hijos (nifio 3° preescolar)

b. empezaron a discutir porque el pato papa pensé que la mama pata
lo habia engafiado a €l con un ganso o era diferente o por qué habia
nacido diferente estaban discutiendo y la mama gand y se...se
indignd y se llevo a los patos (nifio 6° primaria)

En los anteriores ejemplos se hizo evidente que los nifios pequefios narraban la misma
parte de la historia de una manera diferente a la de los mayores, no sélo por la cantidad de
elementos lingiiisticos presentes en su narracion, sino también por la variedad de estructuras
producidas.

Esta evolucién es esperable en un estudio de desarrollo lingiifstico, pues un nifio
mayor tiende a usar su lengua con mds habilidad que uno pequefio, pero lo interesante de este

proceso es analizar cudles estructuras son los mejores indicadores de especializacion, al



explicar qué cambios ocurren con la edad en el sistema de la lengua para que los nifios logren
volverse usuarios cada vez mds sofisticados de la misma.’

Ese proceso de especializaciéon se vuelve palpable en una intencionalidad
comunicativa mas consciente en los niflos mayores, quienes parecen aumentar su deseo de
comunicarse con mayor eficiencia al tomar en cuenta a sus oyentes y producir expresiones
con mds complejidad lingiiistica.

El aumento en la complejidad general de la lengua infantil se hace evidente en una
abundante produccidn de oraciones causales con “porque”, de relativas con “que”, con el uso
de expresiones referenciales con pronombres o cliticos y el empleo de conectores que enlazan
oraciones, entre otras estrategias.

Sin embargo, entre todas esas manifestaciones de aumento en la complejidad
lingiiistica, las estructuras que generaron mayor interés fueron las PAF, ya que, como se
aprecia en los ejemplos en 1), permiten a los pequefios comunicar los momentos internos de
las acciones de los protagonistas del cuento destacando su inicio, desarrollo y término,
funcién que gramaticalmente se denomina “aspecto” (Comrie, 1976: 3; Sebastidn, 1991: 182;
Smith, 2003: 67).

Era evidente que, en el corpus de 2013, los nifios usaban de forma sobresaliente las
PAF, tanto en nimero como en variedad para expresar aspecto, pero habia algunas de estas

perifrasis que estaban alin en ciernes en las narraciones de los nifios menores e iban

apareciendo y diversificindose conforme aumentaban en edad.

5 Se emplea el término “sofisticado” o “sofisticacidon” como un sinénimo de especializacion o mastery en inglés
(Berman, 2004: 9), referido al aumento en la complejidad evolutiva que ocurre en los afios escolares,
manifestado en una mayor explicitud comunicativa. También en este sentido se emplean aqui términos como
“experto” “eficiente” “eficaz” “efectivo” o “habil” para hacer alusién al uso poco a poco més especializado de
la lengua que ocurre con la edad (Hickmann, 2015: 1).
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Esta observacién en torno al desarrollo paulatino de las PAF se relaciona con la
hipétesis de Sebastidn (1991: 185) presentada como epigrafe de la tesis, quien sugiere que
los cambios aspectuales que realizan los nifios de diversas edades al narrar no son elecciones
al azar, sino que se deben a patrones evolutivos especificos.

Otro punto de interés que contribuyé al desarrollo de este trabajo fue comprobar si
esa primera tendencia en la produccién de PAF observada en los ejemplos en 1) entre nifios
menores y mayores, se replicaria en un corpus mds grande o si al cambiar el tipo de tarea
presentada a los niflos —no s6lo narrar a partir de un video— habria cambios en la cantidad
y variedad de su produccion.

En suma, toda la experiencia que se tuvo con el andlisis del corpus de 2013 fue la
base para plantearse nuevas preguntas en torno a la forma como los nifios en afios escolares
especializan su lengua, ahora desplazando el foco de atencidon al desarrollo de las PAF. Con
ello se buscaba evidenciar con mayor claridad la existencia de un proceso de especializacion
cognitiva, social y lingiiistica, que se reflejara en un aumento en la complejidad evolutiva y
las multiples funciones adoptadas por estas estructuras en distintos niveles de la lengua.

Para exponer dicho proceso, se planifico la tesis en cinco capitulos, que se
interrelacionan uno con otro tanto en conceptos como en postulados, para entretejer las
explicaciones del proceso de especializacion de las PAF.

Siguiendo esta pauta, en el capitulo 1 se presentan los principios del interaccionismo
(Hickmann, 1986: 1; Berman, 1995: 285) y del funcionalismo (Berman y Slobin, 1994: 4;
Bogard, 2014:10) como enfoques tedricos complementarios por su énfasis en la
comunicacion. Ambas teorias constituyen la base sobre la que se disefia la metodologia y se

orienta el andlisis de la produccidn infantil de PAF.



En este capitulo también se explicitan los lineamientos generales que guian este
estudio: el objetivo, hipdtesis y preguntas de investigacion, ademds de exponer los
antecedentes de trabajos previos sobre el cardcter evolutivo del aspecto de fase en habla
infantil.

La etapa de los afios escolares, como el centro de interés de este estudio, se caracteriza
y define en el capitulo 2, destacando los puntos mds sobresalientes que intervienen en la
evolucion lingiifstica que ocurre en ese periodo, como lo son: la especializacién (Berman,
2004: 9), la complejidad evolutiva como medida de desarrollo (Jiménez y Torrens, 2018:
484), la maduracion cognitiva (Nelson, 2007: 143) y la influencia del entorno social (Ochs y
Shieffelin, 1995: 73).

Ademas, en este capitulo, se expone la trascendencia de la narracion como discurso
privilegiado para estudios evolutivos, y se diferencia entre aquellos aspectos de esa forma
discursiva que son inherentes y los que se especializan con la edad, definiendo también las
dos clases de narracién que, con fines de comparacion, se usan en este estudio: recuento y
experiencia personal (Preece, 1987: 356).

La importancia de la metodologia para la obtencion de corpus de habla infantil, se
presenta en el capitulo 3, destacando los motivos de la eleccion del estudio de caso (Simons,
2011: 209) como el medio mds idoneo para la obtencion de datos en ambientes escolares; se
explicitan también las caracteristicas cognitivas infantiles que influyen en la realizacion de
una tarea narrativa y la comprension de las consignas, asi como los pasos del disefio
metodoldgico y el trabajo de campo que se llevo a cabo en las escuelas.

La parte medular de la investigacién se concentra en el capitulo 4. Primero se

profundiza en el concepto de perifrasis de fase que alimentard el andlisis, tanto cuantitativo



como cualitativo, de la produccién de PAF, y se ofrece una propuesta de nomenclatura para
el etiquetado de estas estructuras en el corpus narrativo infantil.

Después, se presentan los resultados del anélisis, el cual se realiza en tres escenarios:
estructural, semdntico y pragmadtico-discursivo, marcando siempre el proceso de
especializacion de las PAF por medio de tendencias de desarrollo sustentadas con ejemplos
del corpus, acompanadas de medidas de complejidad evolutiva.

Por ultimo, en el capitulo 5 se enuncian las principales conclusiones que se
desprenden de este estudio. Por un lado, se da respuesta a las preguntas de investigaciéon y a
la hipétesis para comprobar la tesis inicial; por otro lado, se muestran las principales
tendencias evolutivas de especializacion en la produccion infantil de PAF para cerrar con las

nuevas vias de investigacion que abre este trabajo.



1. ENFOQUE TEORICO Y CONTEXTUALIZACION DE LA
INVESTIGACION

Dada la naturaleza de un estudio como este, que se ubica dentro del area de adquisicién y
desarrollo lingiiistico, es necesario elegir un enfoque tedrico explicativo que establezca la
manera en que se entenderd este proceso y se orientard la metodologia para descubrir las
tendencias evolutivas en torno a la forma como los pequeiios en diferentes edades producen
y especializan las PAF.

A su vez, al incluir un andlisis de una estructura gramatical especifica como las PAF,
se requiere el sustento de una teoria lingiiistica que dicte las pautas sobre las cuales se
desarrollaréd dicho analisis.

Para responder a las necesidades antes expuestas, se eligieron dos enfoques tedricos
que, debido a la naturaleza de sus postulados, son considerados complementarios: el
interaccionismo, desde el drea del desarrollo de la lengua, y el funcionalismo como teoria de
andlisis lingiiistico.

Por ello, se presentan a lo largo de este capitulo los principales postulados de cada
enfoque, asi como los puntos de convergencia en sus planteamientos, que los vuelven
pertinentes para dictar en conjunto las bases tedricas de esta investigacion.

También se exponen aquellos conceptos medulares que vertebran la organizacion de
la investigacion con la finalidad de ofrecer un preambulo del contenido tedrico que guiara la
exposicion de los resultados encontrados en cuanto a la evolucion del dominio de las PAF en
las narraciones infantiles.

Enseguida, se explicitan los aspectos formales del estudio, como lo son el objetivo,
hipdtesis y preguntas de investigacion, como una proyeccion de lo que pretende lograr este

estudio evolutivo de desarrollo de la lengua.



Para cerrar el primer capitulo, se realiza un recuento del estado de la cuestién en que se
exponen los estudios evolutivos de desarrollo aspectual consultados y que sirven de

antecedentes para este trabajo.

1.1. INTERACCIONISMO Y FUNCIONALISMO: DOS TEORIAS COMPLEMENTARIAS PARA
ESTUDIAR EL DESARROLLO LINGUISTICO

El interaccionismo como enfoque evolutivo representa una de las visiones tedricas mas
importantes para entender y explicar la forma como los nifios transitan el camino que va de
la adquisicion a la especializacion de su lengua, en este caso el espaiol.

Esta teoria tiene dos visiones o formas de comprenderse, la primera es la basada en el
input,® la cual propone que el proceso de emergencia —adquisicion— de la lengua estd
influido de forma especial por el tipo y calidad del estimulo lingiiistico que los nifios reciben
en su entorno inmediato por sus cuidadores primarios (Berman, 1995: 285, Hickmann, 1995:
194; Tomasello, 2000: 402; Bochner y Jones 2003: 12), y explica cdmo este input se
diversifica y amplia junto con los contextos de socializacién del nifio.

Bajo esta primera vision de la importancia del input, se desarrollan por lo general
estudios interaccionistas de emergencia de ciertas formas lingiiisticas en etapas tempranas,
como los de Brown (1973) o Tomasello (1992) en inglés, o en espafiol de México los de
Rojas Nieto (2011) y Espinosa Ochoa (2016) entre otros.

La segunda visién del interaccionismo, llamado por algunos teoéricos “mirada

extendida” (Rojas y Figueira, 2019: 8), establece que, en el largo proceso evolutivo que va

% El concepto de input se refiere a todos los estimulos lingiiisticos que inciden en la adquisicién de la lengua
materna, principalmente las interacciones lingiiisticas con los cuidadores primarios, como lo son los padres,
quienes ofrecen a los nifios los primeros modelos de produccién de su lengua (Snow, 1995: 189; Karmiloff y
Karmiloff Smith, 2001: 61; Goldin-Meadow, 2015: 202). El término ya se encuentra castellanizado y esta
presente en el diccionario de la RAE, por lo que no se coloca en cursivas en este trabajo.



de la emergencia a la especializacion de estas estructuras lingiiisticas, inciden también
factores ambientales y madurativos que se interrelacionan de forma dindmica para que los
nifios se vuelvan usuarios cada vez mds expertos de su lengua (Ninio, 2001: 438; Barriga
Villanueva, 2002: 40; Hickmann, 2015: 1).

Esta segunda forma de entender el desarrollo de la lengua desde el interaccionismo
se ejemplifica mejor en palabras de Berman: “Rather, language development is shaped by a
confluence of cues in the complex interplay of perceptual, cognitive and communicative
factors as well as linguistic features of morphosyntactic form and semantic content” (2008:
736).

La cita anterior permite ver como el interaccionismo considera la confluencia de factores
cognitivos, sociales y comunicativos que tienen injerencia en el desarrollo de la lengua; entre
estos factores destacan los siguientes:

e [a maduracion cognitiva general que permite el acceso a formas mds efectivas de
comunicacion (Hickmann, 2001: 105; Flavell et al. 2002: 295).

e La ampliacion de los contextos de socializacién de la lengua (Ninio, 2001: 436;
Tomasello, 2015: 90)

e La influencia que tiene en el desarrollo lingiiistico el acceso a la escolarizacion
(Romaine, 1984: 159, Nippold, 2006: 368).

e FEl desarrollo de la reflexion metalingiiistica que se dispara con el aprendizaje formal
del lenguaje escrito. (Gombert, 1991: 145; Hess Zimmermann, 2010: 35).

e El contacto con el discurso extendido —descripcion, narracién, argumentacion—

(Barriga Villanueva, 1992: 37; Berman, 1995: 285).
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La forma como los distintos dmbitos de desarrollo se interrelacionan en el enfoque
interaccionista se aprecia mejor en la siguiente imagen:

Imagen 1: Factores que inciden en la evolucion de la lengua segiin el Interaccionismo

QLINGﬁSTiCO

*Fonologico
*Morfolégico
*Semantico
*Sintactico
*Pragmatico

@ DESARROLLO
COGNITIVO

*Produccién- comprension
*Percepcion

*Atencion

*Memoria
*Temporalidad
*Inferencia/Causalidad
*Estados emocionales

@ DESARROLLO
SOCIAL

*Input-estimulo
*Especializacion Lingiiistica
*Escolarizacion
*Lenguaje escrito
*Discurso extendido
*Reflexion Metalingiiistica

*Intencién comunicativg

Como lo muestran los anteriores postulados, el enfoque interaccionista considera que los
procesos evolutivos por los que pasa un niflo que se encuentra en esta ruta de desarrollo de
su lengua, estdn motivados por el deseo de comunicacién, que se vuelve un detonante para
la evolucién de la lengua infantil cuando el pequefio comienza a participar en contextos
diversos donde puede emplear sus habilidades comunicativas (Hickmann, 1986: 17; Ochs y
Shieffelin, 1995: 73; Tomasello, ef al. 2013: 1).

Es importante destacar que el interaccionismo también considera que el proceso
evolutivo por el que un nifio se vuelve usuario més efectivo de su lengua no siempre es lineal
ni exacto, sino que ofrece a veces regresiones, reelaboraciones o adelantos abruptos en el
dominio de ciertas estructuras, lo cual se denomina “discontinuidades de desarrollo” (Barriga
Villanueva, 1990:66; Bochner y Jones, 2003: 14; Van Geert y Verspoor, 2015: 543).

Como puede apreciarse de lo expuesto en los anteriores parrafos, es en la segunda

vision del interaccionismo bajo la cual se encuentra ubicada esta investigacion, debido a que
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el rango de edad de interés son los afnos escolares donde la influencia del input primario ha
pasado, pues los nifios ya han adquirido las bases de su lengua.

Bajo los postulados del enfoque interaccionista, a lo largo de esta investigacion se
prioriza la influencia que tienen el desarrollo cognitivo y el entorno social en los procesos de
especializacion lingiiistica por los que atraviesan los nifios en los afios escolares, por lo que
todas las explicaciones que se ofrecen en el capitulo 4 con el andlisis en torno a la produccién
de las PAF, incluyen una perspectiva interaccionista a los resultados encontrados.

En consonancia con la “mirada extendida” del interaccionismo, la teoria de analisis
lingiiistico que dicta las bases para la presentacion de los resultados de esta investigacion es
el enfoque funcional, el cual concibe a la lengua como un sistema dindmico en el que
interactian distintos niveles.

El funcionalismo se interesa por estudiar la lengua y su utilizacién por hablantes en
situaciones comunicativas especificas, por lo que se basa en una relacion directa entre la
“forma”, realizada sintacticamente, y la “funcién” que se manifiesta con el significado de
dicha forma a nivel 1éxico y proposicional y su uso en interacciones comunicativas (Foley y
Van Valin, 1984: 10; Berman y Slobin, 1994: 4; Bogard, 2014:10).

Por ello, en el andlisis lingiiistico de tipo funcional, se estudia una estructura
especifica de la lengua y sus funciones proyectadas en tres niveles: sintactico, seméntico y
pragmadtico-discursivo, (Halliday y Matthiessen, 2004: 19; Iturrioz y Martinez, 2018: 87).

Cabe destacar que, en este enfoque tedrico, las fronteras entre dichos niveles se
consideran como “difusas”, es decir, se encuentran interrelacionadas como parte de un

continuum (Givon, 1984: 14), y es la comunicacion el nivel que engloba a todos los demas.
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La siguiente cita ejemplifica mejor la manera como interactian los niveles de la lengua
dentro de un anélisis funcional, asi como la trascendencia de la comunicacién para este

enfoque tedrico:

Con esta base recordamos que, en el plano comunicativo, el interés de la sintaxis se
centra en su funcién como un instrumento que formaliza una estructura semdntica
construida a partir de la articulacién de los significados 1éxico, proposicional y
pragmatico-discursivo, y que al hacerlo permite, mediante la interpretacion de la
estructura sintdctica vinculada con sus contextos lingiifsticos y discursivos, que se
produzca el intercambio comunicativo entre el emisor y el receptor del mensaje
(Bogard, 2021: 9).

Lo antes expuesto sobre los postulados funcionalistas se resume en la siguiente imagen:

Imagen 2: Relacion entre niveles de la lengua en los estudios funcionales

E ,—"
NIVEL . : Comunicacion
PRAGMATICO- »

DISCURSIVO

NIVEL . . Significado
SEMANTICO léxico ¥
m proposicional

En resumen, la correspondencia de los dos enfoques tedricos se encuentra en el
énfasis que ponen en la comunicacion, la cual se considera como el motor y centro del
desarrollo lingiiistico, cuyo andlisis se construye y despliega analizando las funciones de las
estructuras lingiifsticas en situaciones comunicativas reales y en interaccién con otros
hablantes (Givon, 1984: 11; Berman y Slobin, 1994; 4; Tomasello et al. 2013: 1; Bogard,
2014: 10).

Lo anterior refuerza el planteamiento hecho al comienzo de este capitulo, donde se

expone que los dos enfoques tedricos son complementarios, y pueden compaginarse para
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ofrecer explicaciones a fendmenos lingiiisticos desde el &mbito del desarrollo de la lengua en
etapas infantiles.

Un argumento a favor de considerar a los dos enfoques tedricos como
complementarios, se encuentra en el hecho de que la mayoria de los estudios interaccionistas
de adquisicion y desarrollo de la lengua se sustentan en un enfoque funcional, por ejemplo,
los trabajos de Peterson y MacCabe (1991), Berman y Slobin (1994), Bamberg (1997),
Hickmann (1998), entre muchos otros.

Los principios tedricos del funcionalismo e interaccionismo se retomardn con
frecuencia a lo largo de la investigacion, ya que, como se establecié antes, el marco tedrico
impone decisiones organizativas, analiticas y metodologicas para dotar de coherencia y

solidez a un estudio como este.

1.2. CONCEPTOS MEDULARES QUE SE DESPRENDEN DESDE UNA VISION INTERACCIONISTA
Y FUNCIONALISTA DEL DESARROLLO DE LAS PAF

Durante el desarrollo de este trabajo se presentan una serie de conceptos medulares que sirven
de eje para su sustento tedrico y metodoldgico. Se enuncian a continuacion los seis conceptos
principales atendiendo al orden en que irdn apareciendo dada la organizacion de la tesis, no
su importancia: ESPECIALIZACION LINGUISTICA, PERIFRASIS ASPECTUALES DE FASE (PAF)
DESARROLLO LINGUISTICO, DESARROLLO COGNITIVO Y SOCIAL.

Dichos conceptos se definirdin en el momento pertinente que lo requiera la
argumentacion tedrica de cada capitulo. A continuacion, se muestra una sintesis tanto de los
conceptos medulares —EN VERSALITAS— como aquellos derivados de éstos —en cursivas—

a modo de predmbulo del contenido de esta investigacion:
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e ESPECIALIZACION LINGUISTICA: etapas tardias o de los aiios escolares, complejidad
evolutiva, desarrollo, produccion-comprension, reflexion metalingiiistica, intencion
comunicativa, funciones ejecutivas.

e NARRACION: discurso extendido, capacidad narrativa, competencia narrativa,
cohesion, coherencia.

o PAF: perifrasis, aspecto, evento, fase, perifrasis prospectivas, incoativas,
continuativas, reiterativas, terminativas y resultativas.

e DESARROLLO LINGUISTICO: complejidad estructural, ocurrencias (cantidad de PAF)
y tipos (variedad verbal).

e DESARROLLO COGNITIVO: complejidad semdntica, matices aspectuales, aspecto de
punto de vista, perfectividad e imperfectividad.

e DESARROLLO SOCIAL: complejidad pragmdtico-discursiva, andfora verbal, funcion
referencial explicita, funcion referencial implicita, estructura narrativa, perspectiva
narrativa, informacion compartida, primer plano narrativo y segundo plano
narrativo.”

Como puede apreciarse, la organizacién de los conceptos medulares responde a los
postulados interaccionistas al ubicar el proceso infantil de especializacion de la lengua en un
rango de edad determinado de interés para este estudio —aiios escolares— y dividirlo en tres

grandes dreas interrelacionadas entre si: lingiiistica, cognitiva y social.

7 Los conceptos: 'perspectiva narrativa', 'primer plano narrativo' y 'segundo plano narrativo' corresponden en
inglés a los términos grounding, foreground y background, respectivamente (Hopper, 1979: 213). A lo largo de
la investigacidn se empleardn de preferencia sus equivalentes en espaiiol, excepto en citas textuales directas del
inglés.
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A la vez esta organizacion es congruente con la visién funcionalista, que estudia una
forma lingiiistica —las PAF— en tres niveles de la lengua: sintdctico, semdntico y
pragmatico-discursivo,® analizando las mdltiples funciones que dicha forma adopta para
responder a necesidades comunicativas especificas, como en el caso de la narracién.

Se puede consultar en el Anexo 1 de este documento, un mapa conceptual en que se

ejemplifica de forma gréfica la manera en que todos estos conceptos se interrelacionan.

1.3. CUESTIONES FUNDAMENTALES: OBIJETIVO, HIPOTESIS Y PREGUNTAS DE
INVESTIGACION

Este estudio esta orientado por una serie de cuestionamientos que se responden por medio
del anélisis del proceso de especializacion infantil de PAF, por lo que es importante clarificar
y establecer qué finalidades persigue, qué hipdtesis defiende y qué preguntas se van a
contestar por medio de la evidencia encontrada en las narraciones de los nifios, todo lo cual
se condensa en este apartado.

A partir de la tesis de que a lo largo de los afios escolares hay un desarrollo lingiiistico,
visible en un proceso de especializacion del sistema de la lengua en todos sus niveles, el
objetivo es mostrar una linea de complejidad evolutiva en la produccién infantil de PAF en
dos clases de narraciones. Esta linea evolutiva estd vinculada con el desarrollo de narrativas
poco a poco mds explicitas y estructuradas.

La hipétesis que subyace a este andlisis es que, si hay un desarrollo lingiiistico en los

aflos escolares, habrd una diferencia sustantiva en la complejidad estructural, seméntica y

& En estudios evolutivos se entiende por “complejidad sintactica” a aquella asociada al paulatino dominio
infantil del orden de palabras para la formacion de oraciones, (Karmiloff y Karmiloff.-Smith, 2001: 92)
manifestada sobre todo en fenémenos como la coordinacién y subordinacion, pues se consideran mas complejos
que la oracién simple en el proceso de desarrollo (Berman y Nir, 2010: 754). Pero debido a que el anélisis no
se ocupa de este tipo de estrategias, se opta por el término “complejidad estructural” para referirse al nimero
de elementos y a la variedad de combinaciones posibles que ofrecen ciertas estructuras como las PAF en la
evolucién y especializacion del lenguaje infantil (Pallioti, 2014: 2).
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pragmatico-discursiva en la produccién de PAF en las narraciones de los infantes en diversas
edades.
Las preguntas de investigacion que se quiere responder con el andlisis aqui presentado

son las siguientes:

e ;Son las PAF una via de acceso para el proceso de especializacion lingiiistica en los

anos escolares?

e ;Qué metodologia es la més adecuada para estudiar la produccion infantil de PAF con

un enfoque interaccionista en ambientes escolares?

e Cuales son las diferencias entre la produccion de PAF en las narraciones de nifios en

tres distintos momentos de desarrollo?

e Esposible establecer lineas de complejidad evolutiva por medio de estas diferencias

en la produccién infantil de PAF?

e Estas lineas de complejidad evolutiva ;se comportan siempre de forma ascendente en

el periodo que abarcan los tres grados escolares?

e ,Como se puede comprobar el aumento de complejidad estructural en la produccién

de PAF en los momentos de desarrollo investigados?

e ;Qué papel juegan las PAF en los procesos de complejidad evolutiva seméntica?

e ;Son las PAF un mecanismo de cohesion en las narraciones infantiles de recuento y

experiencia personal?

e ;Hay alguna diferencia en la coherencia de las narraciones producida entre los nifios

mayores y menores por efecto de las PAF?
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e ,Existe relacion entre el desarrollo de la reflexién metalingiiistica y la conciencia del

interlocutor con los procesos de especializacion de las PAF?

e ;Lasdiferencias en la produccién de las PAF se evidencian, segtin la clase de narracién

o el tipo de tarea, presentada a los nifios?
A lo largo del capitulo 4, donde se presenta el andlisis, se sefiala el momento en que los
resultados de la produccién de PAF en narraciones infantiles dan respuesta a algunas de las

preguntas de investigacion, destacando si los datos confirman o niegan la hipétesis planteada.

1.4. EL DESARROLLO DE EXPRESIONES ASPECTUALES EN LENGUA INFANTIL COMO UN
CAMPO DE INVESTIGACION ABIERTO

Para la elaboracion de esta investigacion, se consultaron diversos estudios que, desde el area
de desarrollo de la lengua, sirvieran como antecedentes para abordar la evolucién de las
expresiones aspectuales de fase en lengua infantil, los cuales se presentan a continuacion a
modo estado de la cuestion.

Al revisar la bibliografia existente, se hace notar enseguida que los estudios
lingiifsticos en torno al aspecto’ se han enfrentado a una problemdtica recurrente: casi
siempre aparece unido a la categoria de tiempo dentro del paradigma verbal (Sebastian, 1991:
182; Lépez Garcia, 1990: 160) y muchas veces sin una delimitacién clara entre ambas. '°

Si ademds a esta situacion se suma el hecho de que la definicion de perifrasis como

estructura verbal también resulta compleja y dificil de delimitar (Veyrat Rigat, 1993: 56;

? Comrie (1976: 3) define el aspecto de la siguiente manera: “as the general definition of aspect, we may take
the formulation that aspects are different ways of viewing the internal temporal constituency of a situation”. En
el apartado 4.1. donde se aborda la categoria de andlisis se ofrece una definicién mds amplia de aspecto verbal.
10 “En la descripcion del sistema verbal roménico de la lingiiistica tradicional, pueden observarse las siguientes
insuficiencias: categorias que no estdn, a menudo, claramente delimitadas, como es el caso del “aspecto” y del
‘tiempo ™ (Coseriu, 1997:9).
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Fernandez de Castro, 1999: 16; Camus Bergareche, 2004: 512), es comprensible que haya
pocos estudios evolutivos en torno a una categoria controvertida y a una estructura
problematica de definir.

Dada esta situacion, se incluyen en la revision bibliogréifica de antecedentes tanto
estudios evolutivos en inglés como en espafiol sobre el proceso de adquisicién y desarrollo
de las expresiones aspectuales en lengua infantil.

Debido a la inclusién de estudios en otras lenguas diferentes al espaiiol, es pertinente
aclarar que la categoria de aspecto como funcion gramatical se encuentra presente en muchas
lenguas del mundo, pero cada una emplea mecanismos diversos para poder hablar de los
momentos internos de la accién (Coseriu, 1996: 126).

Dichas estrategias van desde adverbios, repeticiones, morfologia verbal o
construcciones perifrasticas, siendo estas ultimas las que interesan a este estudio (L1 y Shirai,
2000: 23; Bravo y Garcia Fernandez, 2015: 793). Esta afirmacion queda demostrada en la
siguiente cita:

The grammatical category of aspect captures the different ways language refers to

the temporal structure of situations through grammaticalization in the morphology.

The linguistic analysis of aspect is complicated by the fact that the languages of the

world are extremely varied in how aspectual distinctions are grammaticalized and, as

aresult, there are many different aspectual classification schemes (Madden y Ferretti,
2009: 2020).

Por consiguiente, la estrategia de emplear perifrasis para expresar aspecto es un rasgo
distintivo del espaiiol, y s6lo una posibilidad de entre otras opciones expresivas con que
cuenta un nifio en proceso de evolucion de su lengua para referirse a los momentos de la
accion verbal en sus fases internas: inicio, desarrollo o fin (Comrie, 1976:3; Sebastian, 1991:

182; Johnson y Fey, 2006: 421; Genta, 2008: 66; Uccelli, 2009: 933).
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Esta contextualizacidn de la estructura pertinente para el andlisis que se va a presentar
es importante para enmarcar los alcances de la investigacidon, que se circunscribe a una
estructura verbal especifica del espafiol, las PAF, dentro de un proceso evolutivo de
especializacion lingiifstica en los afios escolares.

En cuanto al desarrollo aspectual en inglés, las investigaciones evolutivas se centran
en describir el momento de adquisicidn de dicha categoria, que en esa lengua se expresa con
verbos auxiliares y morfologia verbal, (verbos con terminacién -ing y -ed). Entre los
antecedentes consultados destacan de forma relevante dos estudios:

El libro de Li y Shirai (2000) The acquisition of lexical and grammatical aspect,
donde los autores emplean datos de adquisicion de esa categoria en un estudio
translingiiistico en inglés, chino y japonés, sefialan las semejanzas que encuentran en el
momento de adquisicion aspectual —y sugieren que pueden ser consideradas como
universales—. En el estudio también se enuncian los puntos de divergencia en el proceso de
emergencia del aspecto que se dan por cuestiones tipoldgicas, donde cada lengua aporta a sus
aprendices diferentes estrategias para expresar dicha categoria.

El segundo trabajo consultado es el de Wagner (2001) “Aspectual influences on early
tense comprehension”, con nifios hablantes de inglés entre 2 y 3 afnos. En este estudio la
autora postula la “hipotesis de la primicia del aspecto” —Aspect First Hypothesis—como
base para el estudio de la emergencia de dicha categoria en inglés, y establece ademds un
orden de adquisicién donde la categoria de aspecto precede a la de tiempo, pues sus
resultados muestran que es el aspecto el primero en manifestarse en la lengua de los nifios en
etapas muy tempranas.

De acuerdo con la bibliografia consultada para espafiol, las PAF han sido de interés en

el campo de los estudios evolutivos de la lengua en dos areas: a) la adquisicion de dichas
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construcciones en etapas tempranas y b) su desarrollo como parte del proceso general de
complejidad verbal en etapas posteriores.

Dentro de la primera drea de interés, es decir, la emergencia temprana de las PAF,
destaca el trabajo de investigacion de Rojas Nieto (2011) “La entrada a la complejidad y uso
lingiiistico. Construcciones con dos verbos en la adquisicién temprana del espafiol”, en donde
expone los usos verbales que nifios entre 2 y 3 afios realizan de “construcciones verbales
complejas” —sin llamarlas perifrasis— en interacciones dialdgicas con sus cuidadores.

La autora destaca en su estudio la producciéon de combinaciones de verbos fasales
como: estar, ir a, andar, acabar de, ponerse, empezar a 'y volver a, como los més abundantes
en el rango de edad de su interés, y es este un antecedente directo al estudio de las expresiones
aspectuales en etapas tempranas.

Un ejemplo de esas construcciones fasales que se asemejan a las PAF (Rojas Nieto,
2011: 135) se presenta a continuacion en 2a) a 2¢) con el habla de nifios de 2 afios:

2) a. vamo a yin a jadin (vamos a ir al jardin)
b. tan bomios (estan dormidos)

c. ta bucamo su papd (estd buscando a su papa)

Otro antecedente sobre emergencia de las PAF se encuentra en el trabajo de Espinosa
Ochoa (2016) “Funciones pragmadticas primarias de los gerundios en espanol infantil”, donde
se estudia la produccion de gerundios en didlogo de nifios entre 1 y 2 afios con sus cuidadores
primarios. La autora argumenta que el input adulto al sefialar locativos en las charlas con
niflos es el germen que da lugar a las construcciones perifrasticas continuativas con <<estar
+ gerundio>>.

El trabajo de Espinosa Ochoa (2016: 17) es también relevante como antecedente de

esta investigacion porque sefiala la emergencia de un tipo especifico de perifrasis de fase: las
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continuativas. Un ejemplo tomado del corpus de la autora donde se produce una PAF se
muestra en 3) y corresponde al de una nifia de 2 afios en interaccién con su madre:

3) MADRE: esta arreglando las puertas el carpintero (afirmacién)

NINA: mjm, e capitero sta regando as cuetas.

En la misma linea de estudios de emergencia de expresiones aspectuales, se encuentra
el estudio de Uccelli (2009) “Emerging temporality: past tense and temporal/aspectual
markers in Spanish-speaking children’s intra-conversational narratives”, donde compara
los usos narrativos de ciertas formas verbales aspectuales en dos nifios hablantes de espafiol
de Espafia de entre 2 y 3 afios. La autora encuentra que desde esas edades los pequefios
emplean formas perifrasticas aspectuales para contrastar perfectivo vs imperfectivo, sobre
todo con la estructura <<estar + gerundio>>, y también liga la producciéon abundante de
dichas construcciones con el input paterno.

En 4a) y b) se ofrece un ejemplo del corpus de Uccelli (2009; 956 y 959) con dos
expresiones aspectuales producidas por nifios de 2 afios en interaccion con sus cuidadores

que son semejantes a las PAF pertinentes a este estudio:

4) a. PADRE: ;Qué has hecho?
NINA: ompiendo las plantas ([estoy] rompiendo las plantas).
b. MADRE: ;Y qué hacias alli?
NINA: Pues estaba hablando con Ma. Carmen y su madre [...]

En lo que concierne al desarrollo general de las PAF en edades preescolares y
escolares, existen antecedentes de estudios sélo en espafiol de Espaiia en las investigaciones

de Sebastian (1991) y Sebastian y Slobin (1994) que muestran algunas funciones de perifrasis
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aspectuales dentro de la evolucién general de formas verbales como parte de la investigacion
translingiifstica con la narracién del cuento “Frog where are you?”. !!

En el primer estudio titulado: “El desarrollo del sistema temporal en espaifiol: un paseo
por la morfologia verbal, Sebastidn” (1991) documenta la aparicién de formas perifrasticas
en narraciones de nifios entre 3 y 11 afios, destacando su uso como marcadores de aspecto
perfectivo-imperfectivo. En este trabajo la autora sugiere que los usos mds abundantes de
ciertas formas, como las perifrasis de gerundio, y otras menos abundantes como las
terminativas y prospectivas, se deben a patrones evolutivos distintos.

El trabajo de Sebastian (1991) es muy relevante para esta investigacion, ya que
desarrolla la posibilidad de trazar rutas evolutivas basadas en el dominio de ciertas
construcciones perifrasticas aspectuales usadas por nifios en afios escolares al narrar. Se
ejemplifica a continuacion parte del estudio de Sebastidn (1991: 188 y 193) con fragmentos
de la narracion de un nifio de 4 afios en 5) a 'y de 9 afios en 5b), donde usan PAF:

5) a. y cuando se durmio la rana se iba a escapar.

b. pero el perro esta haciendo ruido y el nifio le ha dicho que se calle.

Con el mismo corpus narrativo, Sebastian en conjunto con Slobin (1994) presentan el
estudio “Development of linguistic forms: Spanish”, donde detallan las funciones de algunos
verbos aspectuales que los nifios de 3 a 11 afios, hablantes de espaifiol de Espaia, producen
en sus narraciones. Los autores destacan la abundancia en todas las edades del progresivo
<<estar + gerundio>> como marcador aspectual imperfectivo, ademds muestran que las

formas protractivas <<quedarse + gerundio, seguir +gerundio>>, acumulativas <<llegas

" Libro: Frog where are you? De Merce Mayer, 1969.

23



hasta>> y perfectivas << haber + participio>> son menos abundantes y propias de los adultos
y nifos de 9 afios en adelante, como se muestra en 6a) a 6¢) con ejemplos de dicha edad:

6) a. entonces el nifio sale al jardin y empieza a buscar a la rana.

b. sigue buscando y se sube a una piedra.

c. y miran y ven [...] a la rana que se les habia escapado.

Sebastidn y Slobin (1994) también sugieren que ciertas estructuras aspectuales
perifrasticas parecen estar presentes desde edades tempranas y otras sélo en edades mayores,
lo cual vuelve a su trabajo otro importante antecedente para los fines de esta investigacion.

Dentro del rango de estudios evolutivos en afos escolares en lenguas originarias
mexicanas, se consultd el trabajo de Goémez Lopez (2013) “Conectores intra e
interoracionales en huichol: la pérdida de verbalidad y las propiedades del conector”, donde
la autora menciona a los mecanismos temporales y aspectuales como elementos de
cohesién,!? lo cual sugiere la participacién de expresiones aspectuales también en procesos
discursivos y no sélo sinticticos.

Aunque, como se dijo en el parrafo anterior, el estudio de Gémez Lopez se centra en
los conectores y su funcidn cohesiva en narraciones en huichol, también se puede apreciar en
los ejemplos que ofrece, como los nifos hablantes de otra lengua diferente al espafiol usan
expresiones aspectuales dentro de una narracion. El siguiente ejemplo del citado trabajo
muestra como en huichol no se emplean perifrasis sino un verbo con afijos que indica aspecto
progresivo:

7) Memeyahakakwitiwekai waniu ?aimieme waniu newatanekai

12 Como se profundizard mas delante, la cohesion es una funcién propia de la especializacion lingiifstica
narrativa en los afios escolares, y se refiere a la posibilidad de relacionar eventos entre si por medios como:
expresion de tiempo, aspecto y modo, mecanismos de referencia de los participantes y uso de conectores.
(Gémez Lopez, 2013: 16).
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pasaban.hambre CIT CONR CIT cohamileaba'?
“Pasaban hambre dizque, por eso estaba cohamilando” -trabajar la milpa- (Gémez

Lopez, 2013: 23)

El ejemplo en 7) es un argumento a favor de lo expresado al inicio de este apartado,
donde se dejaba claro que las PAF son una forma de expresion de aspecto de fase propia del
espafiol, pero no las Unicas, ya que cada lengua formaliza la funcién gramatical de aspecto
con diversos mecanismos segun sus caracteristicas tipoldgicas.

Ademas, el hecho de que en otras lenguas también aparezcan expresiones de aspecto
de fase al construir los nifios una narracion, indica que esa categoria gramatical esta ahi
cumpliendo una funcién evolutiva y comunicativa importante, o de otra forma no seria
empleado por los pequefios de distintas lenguas como opcién expresiva al narrar. Las
siguientes palabras de Behrens apoyan la afirmacion realizada:

Morphologically, languages differ as to which temporal and aspectual notions they
encode by grammatical categories, and in their exact semantic effects and
constraints [...] Despite the conceptual complexity and the crosslinguistic diversity

in encoding tense and aspect, the findings reported in the child language literature
are remarkably similar (2015: 265).

Tanto en los antecedentes presentados como en la cita, se comienza a vislumbrar una
posible linea de desarrollo en cuanto a las formas de expresion de aspecto en lengua infantil
—entre ellas las PAF— ligada a la abundancia de ciertas combinaciones que son de
adquisicién temprana y otras que aparecen como menos frecuentes y s6lo surgen en edades
mayores.

Por consiguiente, ante las pocas investigaciones que abordan la evolucién de las PAF
en los procesos de especializacion lingiifstica en los afios escolares, este estudio es novedoso

y relevante, sobre todo con nifios hablantes de espafiol de México, al presentar un campo

3 CIT = citativo y CONR= conector.
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abierto para seguir investigando en torno al desarrollo general de expresiones aspectuales y

sus diversas funciones.
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2. LOS ANOS ESCOLARES COMO ETAPA CRUCIAL DE ESPECIALIZACION
LINGUISTICA

La delimitacion de etapas de evolucion de la lengua ha sido una de las finalidades de los
estudios de adquisicion desde sus inicios como rama de la lingiiistica, pues el establecimiento
de hitos de desarrollo se considera un importante aporte de este tipo de investigaciones
(Karmiloff y Karmiloff-Smith, 2001: 6).

Bajo los principios del interaccionismo, la etapa crucial de desarrollo que atafie a esta
tesis son los afios escolares, ya que es en este periodo donde se acelera y potencia la
especializacion lingiiistica de la mayoria de las estructuras gramaticales ya adquiridas en las
etapas tempranas (Berman, 2004: 9; Hickmann, 2015: 7).

Es debido a ello que este segundo capitulo se centra en establecer una caracterizacion
del proceso de especializacion que ocurre en la etapa de los afios escolares, con la finalidad
de dejar establecidos los aspectos del desarrollo de la lengua que inciden en que los nifios
produzcan PAF de forma cada vez mds sofisticada.

Como se puede apreciar, existe una relacion notable entre el proceso de
especializacion de la lengua que ocurre en esta etapa y el concepto de “desarrollo”, debido a
ello, resulta importante definir primero ese concepto, el cual posee multiples acepciones
segun el area del conocimiento o ciencia que lo estudie.

Desde un enfoque interaccionista, el “desarrollo”!*

se visualiza como un proceso
gradual de despliegue o desdoblamiento semejante al de un pergamino, o el capullo de una

flor, donde los nifios pasan de un estado inicial a otro final de dominio de su lengua, lo cual

implica, segin Van Geert y Verspoor (2015: 537) al menos tres nociones:

14 Desarrollo: del prefijo “des->, que denota negacion o inversion de la accion, y “arrollar”, del latin rotulare,
derivado de rotilus, que se traduce 'rodillo'. (Van Geert y Verspoor, 2015: 537)
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e Unaldgica interna o ruta: es decir, existe una secuencia de pasos'” en ese despliegue,
que en esta investigacion se hard visible por medio de una linea evolutiva en el
desarrollo de las PAF.

e Una potencialidad: existencia de un resultado que se puede obtener con esa serie de
pasos, concretado en el proceso de especializacion lingiiistica que ocurre por efecto
del aumento en la complejidad de las PAF que los nifios producen al narrar.

e Una finalidad: en algiin momento ese desdoblamiento tendrd un fin, que en este caso
para los nifios es lograr su intencién comunicativa'® al construir narraciones poco a
poco mas explicitas y estructuradas.

Segtin esta vision, el desarrollo se concibe como aquel proceso que lleva a los nifios
de la emergencia (adquisicion) a la especializacion de las PAF (Berman, 2004: 9), y desde una
vision interaccionista, estd influido por factores cognitivos y sociales (Hickmann, 1986: 9;
Berman, 2006: 221) que inciden en que algunos nifios muestren mayor o menor complejidad
evolutiva en la produccion de estas estructuras al narrar.

Una vez definido el concepto de desarrollo que va a permear esta tesis, se caracteriza

enseguida la etapa evolutiva que enmarca la investigacion.

2.1. CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO EN LOS ANOS ESCOLARES
Las “etapas tardias” o “de los afios escolares” hacen referencia al periodo que coincide con
la educacion bdésica formal, es decir, entre los 5 y 12 afios (Nippold, 2004: 1; Barriga

Villanueva, 2002: 32). Durante dicha etapa, ocurre una reestructuracion y expansion de

15 Dichos pasos no son fijos ni inmutables porque los procesos de desarrollo lingiifstico no siempre siguen una
linea ascendente por la edad, sino que presentan diferencias individuales con regresiones, relaboraciones o
avances rapidos, denominados “discontinuidades de desarrollo” (Barriga Villanueva, 1990: 61; Bochner y
Jones, 2003: 14; Van Geert y Verspoor, 2015: 543; Rojas Nieto, 2018: 37)
16 Communicative intention in this view consists of making it obvious to the addressee that the speaker has an
intention to inform him/her about something (Haugh y Jaszczolt, 2012:97).
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formas y funciones del sistema lingiiistico en todos sus niveles (Hickmann, 1986: 9; Barriga
Villanueva, 2002: 37; Tomasello, 2015, p. 90) que se denomina “especializacion”.

Este periodo de los afios escolares es posterior a las “etapas tempranas”, que
comienzan desde que el nifio produce sus primeras palabras, hasta alrededor de los 5 afios.
Varios autores coinciden en sefialar el periodo entre 5 y 6 afios como una edad frontera de
desarrollo, debido a que durante esta etapa se puede considerar que los nifios ya han adquirido
la mayoria de las estructuras lingiiisticas, por lo que se asemeja al trazo de una linea
imaginaria que divide dos etapas: tempranas y tardias, como lo muestra la siguiente cita:

Language is well established by the age of 5, when children are speaking in complex
sentences, having passed through a series of predictable milestones during infancy
(cooing, babbling, single words) and early childhood (phrases, short sentences).

Beyond age 5, further refinements in grammar occur and lexical knowledge
continues to expand (Nippold, 2016: 4).

Ademas de Nippold, otros autores han documentado que los procesos de cambios y
reacomodos del sistema de la lengua propios de la especializacion lingiiistica ocurren con
mayor celeridad a partir de los 5 afios (Chomsky, 1969: 9; Karmiloff-Smith, 1986, 455;
Barriga Villanueva, 2002: 31) y continuan incluso durante la adolescencia (Romaine. 1984:
183; Nippold, 2006: 3; Berman, 2007: 248: Hess Zimmermann, 2010: 122).

Es por lo antes expuesto que esta investigacion toma como punto de partida una edad
frontera (5 afios) al elegir el grado de 3° de preescolar como representativo de los nifios
menores y dos edades intermedias ubicadas en los afios escolares (8 y 11 afios) con los grados
de 3° y 6° de primaria, lo cual ofrece una panoramica general de tres distintos hitos de
desarrollo en el trazo de la linea evolutiva de especializacion de las PAF.

Por esta razén, en adelante, los ejemplos que se muestren para apoyar la pertinencia
de las afirmaciones realizadas en torno a la especializacion narrativa de las PAF, se ubicardn

siempre en estos tres grados escolares.
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Los cambios en el sistema de la lengua que ocurren en el periodo de los afios escolares

se pueden resumir en las siguientes caracteristicas que se irdn definiendo a continuacion, e

ilustrando con ejemplos tomados del corpus:

Existencia de un proceso de especializacion de las formas lingiifsticas, que
adquieren progresivamente diversas funciones a nivel sintdctico,
semdantico y pragmatico-discursivo.

Aumento en la complejidad evolutiva de todo el sistema de la lengua que
se manifiesta en una mayor cantidad y variedad de estructuras producidas.
Maduracién de capacidades cognitivas que inciden en el desarrollo
lingiiistico, sobre todo: memoria, atencion y evocacion.

Desarrollo de la reflexion metalingiiistica, por el contacto formal con la
lengua escrita que tiene lugar en la escuela.

Expansién de los contextos sociales de uso de la lengua en la escuela y

grupo de pares que se favorece gracias al “discurso extendido”.

2.2. ESPECIALIZACION LINGUISTICA EN LOS ANOS ESCOLARES

El proceso de “especializacion lingiiistica” que se ha mencionado desde el titulo de la tesis

como un concepto medular de toda la investigacién, es de suma importancia para los

subsecuentes capitulos, ya que se trata de una caracteristica de los afios escolares que refleja

el desarrollo de la lengua por el que atraviesan los nifos.

El concepto de especializacién como finalidad del proceso de desarrollo lingiiistico

ya habia sido esbozado en algunos estudios evolutivos: en espafiol de México por Barriga

Villanueva (2002: 40) al analizar el uso polifuncional de nexos en narrativas infantiles como

una manifestacion de especializacién, y por Berman (2004: 9) que lo denomina como mastery
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al sefialarlo como el extremo del camino del desarrollo, que comienza con la emergencia de
las formas lingiiisticas en el habla infantil.

A lo largo de esta investigacion, se define el concepto de “especializacion” como la
posibilidad de que una estructura lingiiistica ya adquirida por los nifios —como las PAF —
diversifique sus funciones y éstas se proyecten hasta el nivel semdntico y pragmatico-
discursivo, por medio de un aumento en la complejidad evolutiva que se manifiesta en una
mayor explicitud comunicativa (Berman, 2004: 11; Nippold, 2006: 372; Berman y Nir, 2010:
747). La siguiente cita de Berman, resume y apoya el concepto de especializacion antes
expuesto:

Mastery of linguistic knowledge requires a comprehensive repertoire of linguistic
forms that need to be integrated, initially within a given domain and eventually over
different domains, by means of ‘re-representation of knowledge’. Being a proficient
speaker (or writer) means being able to deploy linguistic forms flexibly and
appropriately in varied communicative contexts, an ability that requires extensive

socio-cognitive development coupled with rich pragmatic and linguistic experience
(2008: 736).

Las anteriores palabras de la autora al explicar el concepto de mastery, tienen una
relacion muy notable con el &mbito comunicativo y de la lengua en uso, por lo tanto, estd en
consonancia tanto con el enfoque interaccionista como con el funcionalista, y, por ende, si es
pertinente hablar de especializacion de la lengua como guia en la ruta de desarrollo de las
PAF en esta tesis.

Para mostrar la existencia del proceso de especializacion que menciona Berman (2008),
se presentan los ejemplos 8a) al 8c), donde un nifio de preescolar, uno de 3° y otro de 6° de

primaria, narran el video El topo con mala suerte en los episodios 27 y 28:
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8) a. y luego estaba haciendo un agujero y cayé ahora si. SSMRTPR!”

b. y entonces luego vio la vaca que estaba brincando y se quedé
viéndola y luego que cay6 la vaca encima de él. SISMRT3°

c. pero en vez de seguir cavando vio a una sombra que era una vaca
que estaba volando. pero no siguié cavando porque se quedo asi de
“;por qué una vaca vuela? las vacas caminan” S4HRT6°

En los tres ejemplos anteriores, los nifios producen varias PAF al narrar el momento
del cuento en que una vaca aplasta al topo, y con ellas enfocan la accién en curso; la
existencia de un proceso de especializacion se nota en que el nifio de prescolar emplea menos
de estas estructuras lingiiisticas para expresar ambos episodios comparado con los pequeiios
de 3°y 6° de primaria.

En las estructuras en negritas y subrayado se aprecia como los nifios mayores van

agregando diversas PAF para narrar de una forma mds especializada, al diversificar las
combinaciones verbales de las que disponen en su repertorio expresivo.

También complejizan las funciones seménticas —empleando mds variedad de verbos
para construir las perifrasis— y pragmdtico-discursivas —al ser mds explicitos en su
narracion y lograr de una forma mds efectiva su intencién comunicativa— (Tomasello, et al.
2013: 1).

Lo anterior se destaca como ejemplo de que la especializacion lingiiistica es un
proceso que se visualiza por medio de la comparacion entre producciones infantiles de

diversas edades mediante el aumento en la complejidad evolutiva en variedad y cantidad de

'7 En delante se empleard el siguiente c6digo para identificar las producciones infantiles con respeto al
anonimato de los nifios: S+ Niimero para el nifio y la narracién, M para mujer y H para hombre, para la clase
de narracion se usa RT (Recuento Topo), RM (Recuento Mascota), EPT (Experiencia Personal Topo), EPM
(Experiencia Personal Mascota), y para el grado PR para preescolar, 3° para tercero de primaria y 6° para sexto
de primaria.
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estructuras, lo cual es una manera cuantificable de volver concreto este camino evolutivo

abstracto.

2.3. COMPLEJIDAD EVOLUTIVA COMO INDICADOR DE DESARROLLO LINGUISTICO
Como se ha establecido antes, para desvelar la 16gica interna del proceso de especializacion
lingiiistica de las PAF que ocurre en los afos escolares, es necesario emplear una forma de
medir una mayor o menor especializacién en la produccion oral infantil, esa medida es
llamada “complejidad evolutiva”.
La complejidad es un fenémeno intrinseco de la lengua, la cual, al ser un sistema, se
explica como un conjunto de unidades que se relacionan unas con otras en una serie de reglas

Besto es lo que hace posible la

y principios combinatorios contenidos en la gramadtica
comunicacion humana; en este sentido, el sistema de la lengua se concibe como
inherentemente complejo (Crystal, 2018: 229) dando lugar a varias clases de complejidad
seglin en &mbito o enfoque del estudio que la aborde: sintictica, semdntica o cognitiva, entre
otras (Jiménez y Torrens, 2018: 483).

Una caracteristica comun en los estudios de complejidad lingiiistica, es que puede ser
medible a través de elementos como, por ejemplo: la Longitud Media de Oracién —MLU—
(Brown, 1973: 259), el nimero de palabras o cldusulas (Gonzdles Marquez, 2009: 106;
Crespo et al. 2017: 10), o con medidas de tiempo de produccién y comprensién a nivel
cognitivo con instrumentos de imdgenes cerebrales que determinan la velocidad de

procesamiento (Karmiloff y Karmiloff Smith; 2001: 40; Zelazo y Lee, 2010: 91; Pallioti,

2014: 2).

18 The fundamental purpose of language is to make sense — to communicate intelligibly—. But if we are to do
this, we need to share a single system of communication [...] The rules controlling the way a communication
system works are known as its grammar, and both sender and recipient need to use the same grammar if they
are to understand each other (Crystal, 2018: 202).
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Sin embargo, la forma de complejidad que es pertinente a este andlisis como medida
palpable de especializacion lingiiistica, es la evolutiva (Jiménez y Torrens, 2018: 484), la
cual se enfoca en establecer indicadores en la adquisicién de la lengua materna (Berman,
2004: 10) y de segunda lengua (Ellis, 2009: 475), por medio de lineas de desarrollo basadas
en la productividad (cantidad) y variedad 1éxica de la produccién lingiiistica de los nifios
(Aksu-Kog y Aktan-Erciyes, 2018: 339).

Las medidas de complejidad evolutiva se relacionan con el orden de adquisicion,
donde las estructuras menos complejas aparecerdn en etapas tempranas y serdn mas
abundantes (Ninio, 2001: 436; McClelland, 2015: 54) mientras que las mas complejas se
especializan y se diversifican hasta etapas tardias (Gombert, 1991: 145; Hess Zimmermann,
2010: 30; Berman, 2015: 480)."°

Es importante destacar en este momento la relacion inversa entre complejidad y
abundancia de estructuras de la lengua que se ha expuesto en el parrafo anterior, ya que la
presencia de muchas opciones expresivas de cierta construccion lingiiistica en una edad
determinada es sefial de menor complejidad mientras una produccién poco abundante y
concentrada en edades mayores es sefial de mds complejidad en esa clase de estructuras.

Esta afirmacion se apoya en las siguientes palabras de Nippold: “Later language
development differs from early language development in terms of its speed, salience, and

substance” (2016: 11), por ello, es en esas diferencias comparativas de la produccién entre

19 En el caso de estudios de complejidad evolutiva en segunda lengua, se emplea el mismo criterio, estableciendo
que los hablantes no nativos aprenderdn primero aquellas estructuras lingiiisticas de menor complejidad, las
cuales el hablante usard de forma mds abundante y prolifica, mientras las mas complejas tardardn mas en
aprenderse e implicardn mayor cantidad de errores y reestructuraciones de parte de los aprendices (Ellis, 2009:
475).
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momentos distintos de desarrollo, donde se puede concretizar la forma en que la lengua
cambia y se especializa de una etapa a otra.

Debido a la adopcién de la complejidad evolutiva como manifestacion concreta del
proceso de especializacién de las PAF, es que en los conceptos medulares expuestos en el
capitulo 1, cada uno de los tres ambitos de desarrollo en el enfoque interaccionista —
lingiiistico, cognitivo y social— comienzan con un indicador de complejidad: estructural,
semdntica y pragmadtico-discursiva, que se corresponden respectivamente con los niveles de
andlisis funcional.

De esta forma se muestra una vez mds como las dos teorias que sustentan esta tesis
se interrelacionan en toda la propuesta de analisis, al contribuir a organizar y dar estructura
a la presentacion de resultados que se expondran mas adelante.

Por consiguiente, el proceso general de especializacion lingiiistica que ocurre en los
aflos escolares se puede dimensionar con el aumento en la complejidad evolutiva de las PAF
por cantidad y variedad de estructuras producidas por los nifios. Para ejemplificar la anterior
afirmacion, se retoman los ejemplos 8a) al ¢) condensados en el cuadro 1:

Cuadro 1: Ejemplo de complejidad evolutiva de PAF en un episodio narrativo

Grado Preescolar 3° Primaria 6° Primaria

PAF *estaba haciendo | *estaba brincando *seguir cavando (2)

se quedo viéndola
q *estaba volando

Lo que muestran los datos anteriores es que el nifio de menor edad emplea una sola
PAF al narrar ambos episodios, el de edad intermedia dos diferentes y el mayor tres, lo cual
implica que la narracién en 8c) es mds compleja evolutivamente que la que tenemos en 8a)

haciendo palpable un primer indicador de especializacion.
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A la cantidad de estructuras producidas se les denomina ocurrencias, y a la variedad
posible de combinaciones, tipos (Ruhland y Geert, 1998: 67; McClelland, 2015: 59), y sirven
de base para tener una medida concreta de la incidencia de cierta forma lingiiistica en el habla
infantil. Ambos conceptos como medidas de complejidad evolutiva son relevantes tanto en
la metodologia como en el anélisis y presentacion de resultados, por lo que se retomardn a lo

largo de toda la investigacion.

2.4. ASPECTOS DEL DESARROLLO COGNITIVO QUE INCIDEN EN LOS PROCESOS DE
ESPECIALIZACION

Como se ha mencionado antes, desde un enfoque interaccionista, el proceso de
especializacion lingiifstica que ocurre en los afios escolares se concibe como multifactorial,
es decir, influido por elementos cognitivos y sociales que inciden en la evolucién de la
lengua:
Language acquisition does not take place in a vacuum. As children acquire language,
they acquire a sign system which bears important relationships to both cognitive and
social aspects of their life. The issues involved in assessing the inter-relationships

among social, linguistic, and cognitive processes in development are numerous
(Hickmann, 1986: 9).

Al respecto de la relacion entre los tres dmbitos de desarrollo que expresa Hickmann,
existe un nexo importante entre la especializacion lingiifstica y la evolucién neuro-cerebral
que ocurre durante la infancia, ya que el desarrollo cognitivo ayuda al nifio a transitar de un
proceso que va de la participacion en experiencias concretas, a darles significado de formas
abstractas e integrarlas en esquemas mentales (Hickmann, 2001: 106; Nelson, 2006: 70).

Por tanto, la lengua, que es un sistema de comunicacion, se desarrolla de formas mas
complejas conforme el nifio aumenta en maduraciéon cognitiva y es capaz de expresar

mediante la lengua conceptos tan abstractos como lo es el aspecto de fase.
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El desarrollo cognitivo infantil se encuentra ligado a una serie de patrones
consistentes de cambios estructurales y funcionales en el cerebro, que se reflejan en un
dominio progresivo y més intencionado de procesos cognitivos de parte del nifio, a dichos
cambios se les denomina “maduracion cerebral” (Zelazo y Lee, 2010: 91).

Se entiende por maduracién a un proceso de desarrollo fisiolégico que ocurre en la
infancia, donde el cerebro y el sistema nervioso pasan por un periodo denominado
“plasticidad cerebral” (Couperus y Nelson, 2006: 87: Nelson et al. 2006:33), en que se
establecen las conexiones neuronales responsables del desarrollo de las capacidades mentales
superiores por accion del ambiente y el aprendizaje. Al respecto de este proceso de
maduracién cognitiva, se extraen las siguientes palabras de Couperus y Nelson:

Once the building blocks of the brain are in place and the connections established,

the brain continually interacts with itself and the environment, adapting to achieve

an optimal functional state. This ongoing adaptation is termed plasticity, the ability
to change and adapt in response to change in the brain or environment (2006: 98).

El desarrollo cognitivo y los procesos de plasticidad que ocurren en los anos escolares
estan ligados a la maduracidon de las capacidades mentales superiores, como lo son: atencion,
planeacion, resoluciéon de problemas, toma de decisiones, comprension de estados
emocionales, reflexién, inferencia, causalidad, memoria de trabajo y memoria a largo plazo
—evocacion—, entre otras (Welsh er al. 2006: 174; Nelson, 2007: 143; Garayzédbal y
Codesio, 2015: 122).

Estas capacidades cognitivas evolucionan con el crecimiento general del nifio y la
construccién paulatina de su pensamiento abstracto mediante la experiencia y el aprendizaje
(Hickmann, 2001: 109), por lo cual, el avance en la edad de los pequefios al exponerlos a
mayor cantidad de experiencias los hace aumentar también en madurez cognitiva, como lo

muestra la siguiente cita:
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The relative maturity of the brain also has an enormous impact on experience.
Different areas of the central nervous system mature at different rates. A young child
who is exposed to information before his or her brain is capable of processing that
information will not have the same experience as an older child who has more
advanced capability (Nelson, et al. 2006: 32).

La maduracién de las funciones cognitivas se relaciona con la especializacion de la
lengua que se da en los afios escolares, ya que dichas funciones permiten a los nifios el acceso
al pensamiento simboélico (Flavell, et al. 2002: 100; Nelson, 2007: 163) y con ello, ocurre el
aumento en la complejidad evolutiva de las estructuras lingiiisticas que resulta en su manejo
de situaciones comunicativas en forma cada vez mas elaborada (Barriga Villanueva, 1990:
73; Flavell, 2000: 20; Sanchez Loyo, 2002: 162; Allen, 2017: 29).

El desarrollo cognitivo influye también en la capacidad del nifio para desarrollar una
mayor comprension del mundo que lo rodea, al comunicar sus ideas por medio de la lengua
a otras personas. Por tanto, la dicotomia entre comprension-produccién lingiiistica se hace
presente también como parte del desarrollo cognitivo, donde no se puede desligar una de otra
(Hickmann, 2001: 106; Nelson, 2007: 151).

Al respecto es importante sefialar que, aunque esta investigacion se basa en la
produccion oral de PAF en narraciones, las cuales al grabarse y transcribirse conforman el
corpus que es la base de todo el andlisis, es imposible dejar de lado el tema de la comprension
como parte del binomio produccidon-comprension (Barriga Villanueva, 1990: 73).

Dicho binomio esté presente en la mayoria de los estudios de adquisicién y desarrollo
lingiiistico, y son las investigaciones enfocadas en produccién las mas abundantes, debido a
que comprobar el nivel de comprension de la lengua de un nifio resulta complejo sin una
metodologia o instrumentos neuroldgicos adecuados (Karmiloff y Karmiloff-Smith, 2001:

40; Garayzabal y Codesio, 2015: 35).
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La comprension lingiiistica se desarrolla desde etapas muy tempranas ya que se basa
en la percepcion sensorial con la escucha, reconocimiento y discriminacién de los gestos y
la voz de los cuidadores primarios (Nelson, 2006: 59; Goldin-Meadow, 2015: 184), lo cual
conduce al nifio hacia sus primeros intentos de produccién en los estadios iniciales que van
del balbuceo a la emisién de las primeras palabras (Karmiloff y Karmiloff Smith, 2001: 71).

Posteriormente, se sabe que los nifios van aumentando su capacidad para comprender
palabras ddndoles a estas una funcién simbdlica por medio de la lengua (Nelson, 2007: 151),
la cual se vuelve un instrumento para conceptualizar el mundo que los rodea, ayudandolos a
ir creando representaciones mentales mas complejas de entidades, eventos, tiempo y
situaciones que pueden expresar por medio de estructuras lingiifsticas mds diversificadas en
funciones (Hickmann, 2004: 282).

La maduracion cognitiva ayuda también a que el nifio comprenda otras formas de
discurso, como lo es el narrativo, donde debe construir la trama de aquello de lo que se trata
la narracién en su mente para interpretar las relaciones de significado entre los sucesos y
poder después, contarla a otros.

He aqui el nexo con la produccién: para producir, antes se debe comprender y formar
una representacion mental de lo que se quiere contar. Esta importancia de la comprensién en
el desarrollo narrativo de los nifios se muestra en la siguiente cita:

On this view, narrative comprehension is thus not the ability to recall as many story
events or facts as possible. Rather, narrative comprehension is the identification of
causal, hierarchical and thematic relations between events and clusters of events, and
the encoding of these relations in memory, resulting in an understanding of the
overall plot of the story (Bohnacker y Gagarina, 2020: 4).

Lo antes mencionado avala la decision de considerar en este estudio que la produccion

no se puede desligar de la comprensién, porque se infiere que un nifio siempre comprende
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mads de lo que produce y el desarrollo cognitivo que se da a la par del lingiiistico incide de
manera importante en la ampliacion del 1éxico y la sofisticacién paulatina de las estructuras
de la lengua que un nifio emplea para comunicarse (Hickmann, 2001: 107).

Por ello, aunque la base del corpus estd enfocada en la produccion oral de narraciones,
la comprension estd siempre involucrada en todos los procesos evolutivos que se describen,
sobre todo al considerar que el caracter aspectual que encierran las PAF, requiere que los nifios
comprendan conceptos anclados en lo temporal como lo son: accién terminada, no terminada
o en proceso (Uccelli, 2009: 930).

Esto se debe a que algunas de las capacidades mentales superiores—evocacion
(memoria a largo plazo), temporalidad, inferencia y causalidad— inciden en la comprension
infantil del tiempo interno de la accion, comprension que ayuda a los nifios a entender
conceptos como inicio, desarrollo y término, tan necesarios para la expresion de aspecto
(Sebastian y Slobin, 1994: 257; Li y Shirai, 2000: 42; Wagner, 2001: 662).

Para lograr caracterizar una situacién con fronteras de fase, antes de expresar aspecto,
los nifios deben comprender nociones cognitivas como las propiedades temporales de la
accion verbal, la causalidad y la posibilidad de evocacion (Nelson, 2007: 143).

Derivado de esta afirmacion se puede decir que en el proceso de especializacion de
las PAF, el desarrollo cognitivo tiene una importante incidencia en la comprension infantil del
concepto de fase, necesario para entender y producir expresiones aspectuales al narrar,
(Comirie, 1976: 3; Nelson, 2007: 154).

Dicha relacion entre madurez cognitiva y comprension del aspecto de fase se aprecia
mejor en la siguiente cita de Behrens: “For the child, the acquisition of tense and aspect poses

a manifold learning problem: learning tense categories requires the ability to abstract from
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the here and now, to recall past events from memory and to anticipate the future” (2015:
265).

Es por esta relacién estrecha entre cognicién y lengua, que algunos estudios
evolutivos en inglés proponen la “teoria de la primicia del aspecto” —First Aspect Theory—
ya esbozada en apartado 1.4, la cual plantea que los nifios en etapas iniciales de desarrollo
son mds sensibles a nivel cognitivo para comprender y expresar las diferencias aspectuales
antes que las temporales (Wagner, 2001: 662; Behrens, 2001: 469).

En consonancia con esa teoria, se argumenta que los nifios en etapas tempranas —
antes de los 3 afios— conceptualizan y expresan primero por medio de la lengua si una
situacion estd completada o en curso, antes de hablar si ocurri6 en el pasado, presente o futuro
(Madden y Ferretti, 2009: 235).

Aunque la teoria de la primicia del aspecto es aplicable s6lo al momento de
emergencia o adquisicion de las expresiones aspectuales en inglés, se relaciona con el
objetivo de esta investigacion, pues, al proponerse descubrir rutas evolutivas en la
especializacién de las PAF, se infiere que también dentro del rango de fases de un evento®’—
inicio, desarrollo y fin, o puntos anteriores al inicio y fin—algunas de estas nociones serdn
para los nifios cognitivamente menos complejas en su conceptualizacidon que otras.

En los ejemplos siguientes, de 9a) al c) se ilustra el avance evolutivo en la
comprension infantil del aspecto, con la produccion de PAF de la narracion del cuento La

mejor mascota en el episodio 14:

20 Por “evento” entendemos el cambio en un “estado de cosas” que explica como las acciones se representan
cognitivamente (Michaelis 1998, p. 16; Berman y Slobin), casi equiparable a “accion”, y esta relacionado con
las propiedades verbales de dinamicidad y temporalidad. En el apartado 2.6. al hablar del concepto de cohesién
narrativa, se retomard esta definicién de forma mas amplia.
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9) a. y luego se puso a temblar y luego se escondi6 en la caja de juguetes.

SIOMRMPR
' ) ﬂ b. y el el dragén cuando escuchd eso se puso a temblar sali6 de la bafiera
§ y se fue corriendo al bail de sus juguetes del nifio. SIHRHM3°

c. cuando el dinosaurio estaba baniandose en la sopa escuché el nombre
“perro” empez6 a asustarse y fue a esconderse en la caja de los en el
batl de los juguetes del nifilo. SI9OMRM6°

En 9a) el nifio de menor edad emplea una sola PAF que focaliza sélo el inicio de la
accion en un tiempo presente con <<ponerse a temblar>> debido a que estd ain en proceso
de desarrollar las funciones mentales superiores que lo ayudan a conceptualizar otros
momentos posibles de la accion.

Enseguida, el de edad intermedia en 9b) ya logra focalizar dos fases: una inicial con
<<ponerse a temblar>> y una en curso con <<fue corriendo>>, debido a que el aumento en
edad implica también un aumento en las capacidades cognitivas que le permiten
conceptualizar mds posibilidades de fase, pero ambas ain ubicadas en el presente.

Por ultimo, el nifio mayor en 9c) expresa tres fases del mismo episodio: una en curso
<<estaba bafidndose>> otra inicial <<empez0 a asustarse>> y otra que expresa el final de un
proceso con una causa anterior <<fue a esconderse>> conceptualizando también el pasado.

Ejemplos como los anteriores muestran que, con el aumento en la edad, los nifios son
capaces de comprender diversas fases de la accion verbal, y de expresarlas por medio de PAF
mads variadas, pues han madurado capacidades cognitivas como la evocacion, inferencia o
causalidad (Behrens, 2001: 453), que los ayudan a conceptualizarlas e integrarlas a su
repertorio expresivo (Berman y Nir, 2010: 747).

Entre mds pequefo sea un nifio y estas capacidades cognitivas se encuentren ain en
proceso de maduracién, menor variedad de PAF empleard al narrar, lo cual no significa que

no las haya adquirido, s6lo que no logra ain conceptualizarlas como utiles para comunicarse

42



al focalizar fases de una situacién que implique ubicar a un personaje o a si mismo en los
momentos de una accién al narrar (Wagner, 2001: 679; Nelson, 2007: 173).

Los ejemplos en 9) son también un argumento a favor del caracter evolutivo de las
PAF, al mostrar que no todas las fases de la accion verbal encierran la misma complejidad
conceptual, y hay algunas que parecen mds accesibles a la comprension infantil que otras.

De esta manera, se ha puesto en relieve la estrecha relacion entre la especializacion
del aspecto de fase y la maduracion de capacidades cognitivas infantiles que ocurre con la
edad, lo cual demuestra lo acertado del enfoque interaccionista como teoria que sustenta el

andlisis con la relacion entre el 4&mbito lingiiistico y el cognitivo.

2.5. INFLUENCIA DEL ENTORNO ESCOLAR Y SOCIAL EN EL DESARROLLO LINGUISTICO:
AMPLIACION DEL DISCURSO EXTENDIDO Y DESARROLLO DE LA REFLEXION
METALINGUISTICA

Desde un enfoque interaccionista, se dice que la adquisicién de la lengua no ocurre en un
vacio (Hickmann, 1986: 9), sino que el entorno sociocultural del nifio incide en este
desarrollo al potenciar las competencias subyacentes al empleo de la lengua para el logro de
fines comunicativos en situaciones interpersonales (Ninio y Snow, 1999: 347; Ochs y
Schieffelin, 1995: 74; Hickmann, 2015: 1).

El desarrollo social comienza en el medio familiar inmediato como generador de un
input lingiiistico (Snow, 1995: 190; MacWhinney, 2015: 21), y contintia con la expansién de
la lengua cuando el nifio se inserta en nuevos entornos comunicativos que lo llevan a usar su
lengua para la interaccién con otros, e ir desarrollando una mayor conciencia del interlocutor
mediante el logro de la intencién comunicativa, es decir, a conseguir expresar lo que desea
comunicar con propiedad y con efectividad (Hickmann, 1986: 17; Ochs y Shieffelin, 1995:

73; Berman, 2008:758; Auza y Hess, 2013: 11).
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Tomasello expresa esta relacion entre intencién comunicativa y lengua de este modo:
Much human communication is intentional, in the sense that signalers intend to
inform the audience of something they wish to communicate. In order to fulfill this

intention, they must produce behaviors that allow receivers to grasp whatever it is
that the signaler wishes to communicate” (Tomasello, et al. 2013: 1).

Debido a que el periodo de desarrollo en que se enfoca esta investigacion son los afios
escolares, es necesario explicar la influencia que ejerce la escuela en el desarrollo de la
lengua, ya que dicha agencia de socializacion incide de manera significativa en los procesos
de especializaciéon por los que atraviesan los nifios—al menos en las sociedades
alfabetizadas— (Romaine, 1984:159).

Esta influencia es tan trascendental para el desarrollo lingiiistico porque es en afios
escolares cuando los pequefios comienzan el aprendizaje formal de la escritura (Romaine,
1984: 196; Gombert, 1996: 7; Hess Zimmermann, 2003:173; Berman, 2007: 346), dando
lugar con ello a dos procesos cruciales en la especializacion lingiiistica, que se explicardn a
continuacion:

e Ampliacion de las formas de discurso extendido

e Desarrollo de la reflexion metalingiiistica

Se define como “discurso extendido” a aquellas formas de comunicacién que se
especializan cuando los nifios amplian sus dmbitos de socializaciéon y pasan del nicleo
familiar a nuevos contextos de uso de la lengua, como lo son el grupo de pares y la escuela
(Romaine, 1984: 167; Ochs y Schieffelin, 1995:74).

Estos nuevos dmbitos de uso de la lengua modifican las necesidades comunicativas
de los nifios y los llevan a desarrollar una mayor comprension de las reglas pragmaticas

necesarias para la produccion de discursos cada vez més formales y complejos (Hickmann,
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2015: 1) como lo son el didlogo, descripcion, narracién y argumentacion (Barriga Villanueva,
2002: 38; Peon Zapata, 2004: 8; Berman y Katzenberger, 2004: 60).

Estas formas de discurso se conocen como “extendido” debido a que sus bases
gramaticales ya han sido adquiridas en etapas tempranas, pero es hasta etapas tardias donde
experimentan un proceso de especializacién, aumentando su complejidad evolutiva al lograr
que los nifios relacionen estructuras lingiiisticas con diferentes tipos de funciones que operan
de forma simultinea en el nivel de la oracién y del discurso para lograr sus fines
comunicativos (Berman, 2008:758; Hess Zimmermann, 2010:33).

Es hasta que el nifio se enfrenta a situaciones de aprendizaje de la gramdtica,
ortografia y tipos discursivos —ya no s6lo orales, sino también escritos— que su lengua se
complejiza cada vez mdés para responder a estas nuevas necesidades comunicativas,
volviendo su repertorio expresivo méas explicito y con mayor grado de formalidad (Gombert,
1991: 146; Nippold, 2004: 6).

Se presenta enseguida un ejemplo de como nifios de cada grado narran el inicio del
cuento La mejor mascota en 10a) a 10c), en donde se aprecia la influencia del entorno escolar

en la especializacion narrativa:

13

10) a. el nifio le dijo a la mam4 “mama ;puedo tener un perro?” y

O mama dijo “no” S4MRMPR
o (e 3 g b. habia una vez un nifio que queria un perro pero su mama le
é@" e 4 o dijo que no porque hacen mucho desastre. SIOMRM3°
y ; c. la mejor mascota habia una vez un nifilo que que tenia una
A28 i mama pero a la mama no le gustaban los animales y él que el

nifio queria un perro pero la mama le dijo que no porque hacen
mucho relajo. SIOHRM6°

En los ejemplos anteriores, los inicios subrayados demuestran que, en la edad

preescolar, donde adn no inicia el aprendizaje formal de la lengua escrita, el nifio comienza
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a narrar sin ningun tipo de introduccidn, sin tomar en cuenta a su audiencia, el de 3° grado
emplea una férmula fija propia de los cuentos, mostrando una mayor comprension de las
propiedades formales del discurso que se le pide producir, mientras que el nifio de 6° grado
no sé6lo usa una férmula fija propia de los cuentos, sino que ademds dice primero el titulo del
cuento: La mejor mascota.

Todas esas propiedades candnicas de la narracién como lo son el titulo o uso de
férmulas fijas son producto de un mayor contacto de los nifios en la escuela con formas
discursivas mas especializadas, gracias a un proceso intencionado de ensefianza que destaca
estos elementos y ayuda a los pequefios a comenzar a pensar sobre su lengua de una forma
mds consciente (Romaine, 1984: 167; Nippold, 2016: 12).

En el apartado 2.6. se detallard con mads precision la forma en que la narraciéon como
parte del discurso extendido, tiene especial incidencia en los procesos de especializacion y
se constituye como un medio idéneo de investigacion evolutiva de la lengua infantil.

Como ha quedado establecido, 1a ampliacion del discurso extendido que ocurre en los
aflos escolares con el contacto con la escuela es de suma importancia en la evolucién

lingiiistica de los nifios, proceso que se explica en la siguiente cita:

Knowledge of linguistic forms and discourse structure underlies the ability to tell a
story or construct an essay; but the activity of (understanding a text and) storytelling
or expressing ideas impinges on this knowledge in the development of each
individual towards becoming a proficient interpreter and constructor of extended
discourse (Berman, 2008: 742).

Como ejemplo de lo mencionado por Berman se muestra parte de una entrevista’! con

la respuesta de un docente de la primaria en que se llevd a cabo este estudio, en que se le

2l La entrevista se empleé como parte del disefio metodolégico de estudio de caso para conocer detalles del
entorno escolar y prioridades de los docentes en el drea de lenguaje, relevantes para dar explicaciones de
desarrollo lingiifstico en un marco interaccionista. Se ahondard mas sobre esta entrevista en el capitulo 4 de
metodologia.
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pregunta sobre los logros que han tenido sus alumnos en el drea de Espafiol en lenguaje
escrito: “Se ha avanzado en que escriban dando un titulo determinado y ellos crean un texto
donde ponen su creatividad y conocimientos sintdcticos y semdnticos del curso, y las
dificultades siguen siendo el uso adecuado de la ortografia™.

La respuesta anterior permite apreciar la preocupacién de la escuela por que los
pequeios aprendan diversas formas de discurso y cédmo se centran en las propiedades
formales, ayudando a los nifios a empezar a pensar sobre su lengua, lo cual se denomina
“conciencia metalingiiistica”.

La reflexion metalingiiistica es una parte de las habilidades metacognitivas que se
define como aquella capacidad de reflexionar sobre la lengua y su uso, ademas de la habilidad
intencional de monitorear y planear su procesamiento (Gombert, 1990: 13; Berman, 2007:
355).

Dicha habilidad se desarrolla con mas celeridad en los afnos escolares, cuando los
nifios logran usar su lengua para reflexionar sobre lo que hacen con ella para comunicarse y
sobre las estructuras que la forman (Hickmann, 1986: 26). Al respecto, se presenta la
siguiente cita de Nippold:

Another contrast in processes between early and later language development concerns
the role of metalinguistic competence—the ability to reflect upon and to analyze
language as an entity itself [...] they display an increasing tendency to employ
metalinguistic competence to enhance their own understanding and use of language in
all domains—phonological, morphological, syntactic, semantic, and pragmatic.

Language development in school age children and adolescents heavily depends upon
metalinguistic competence (2016: 13).

La reflexion metalingiiistica es una habilidad que, como todo proceso de desarrollo,

tiene etapas, comenzando en afios preescolares con una reflexion llamada epilingiiistica
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(Gombert, 1990: 27), centrada en la comunicacién inmediata y funcional, para obtener algo
de otros, es decir, con una funcién instrumental, mas que intencional.??

El pensamiento epilingiiistico que distingue las etapas tempranas se caracteriza por la
aparicién de comportamientos similares a los metalingiiisticos, pero que no estdn controlados
de manera consciente por el sujeto (Gombert, 1996: 7).

La denominacién de las etapas de reflexion metalingiiistica como mds o menos
conscientes para el nifio se refiere, segtin la concepcidon de Gombert (1996: 5), al aumento en
la intencionalidad, mientras el nifio es inconsciente de las reglas de uso y produccién de su
lengua en la etapa inicial de este proceso. Cuando aumenta su conciencia metalingiiistica se
vuelve capaz de emplear su lengua con una intencion y de planear y dirigir su conducta verbal
con objetivos comunicativos adaptados al contexto, lo que el autor denomina “control
cognitivo”.

Por lo antes mencionado, el pensamiento epilingiiistico inicial es mds egocéntrico,
anclado al contexto fisico presente, ya que el nifio aiin no toma en cuenta a los destinatarios
del mensaje pues usa su lengua sin reflexionar sobre las reglas que aplica (Hickmann,
1986:24; Gombert, 1991: 7; Parra Velazco, 2004: 22).

Es hasta los afios escolares, con la adquisicion formal de la lengua escrita (Gombert,
1991: 146; Romaine, 1984: 196; Hess Zimmermann, 2003:173) y la paulatina especializacion
de diferentes tipos de discurso extendido (Barriga Villanueva, 2002: 38; Berman y
Katzenberger, 2004: 59; Peon Zapata, 2004: 8; Nippold, 2006: 371: Auza y Hess 2013:11),

que los nifos logran llegar a una verdadera reflexién metalingiiistica al tomar mas conciencia

22 Nous emploierons donc ce terme <<épilinguistique>> pour désigner les activités métalinguistiques
inconscientes, posant par définition que le caractere réfléchi ou délibéré est inhérent a 1’activité métalinguistique
au sens strict (Gombert, 1990 : 22).

48



sobre el uso de su lengua para el logro de intenciones comunicativas especificas. La reflexion
metalingiifstica se caracteriza por dos clases de procesos, segiin Gombert (1990: 27):
1- Actividades de reflexion sobre la lengua y su uso.
2- La capacidad del sujeto para controlar y planificar sus propios procesos de
procesamiento lingiiistico —en comprension y produccién—.
Gombert 2 llama a este segundo punto como mayor “conciencia” de su lengua, se
refiere al momento en que el nifio manipula y usa su lengua con la intencién
deliberada de lograr sus fines comunicativos.

El paso del pensamiento epilingiiistico a la reflexion metalingiiistica, que ocurre en
los afios escolares, es una de las manifestaciones de mayor especializacion, ya que las
estructuras lingiiisticas se vuelven polifuncionales de acuerdo con el contexto tanto
lingiiistico como extralingiiistico, gracias al deseo de ser mds explicitos al comunicarse y
comenzar a tomar en cuenta al oyente (Jacoby y Ochs, 1995: 177; Hickmann, 2004: 281;
Barriga Villanueva, 2002: 40).

Es entonces, mediante el aumento en la conciencia metalingiiistica, que los pequefios
logran volverse mas conscientes de la informacion compartida entre hablante y oyente, y a
adaptar el flujo de informacion a las caracteristicas del contexto comunicativo (Gombert,
1990: Clark, 2015: 342).

Como se mostro en los ejemplos en 10) y en la respuesta del docente de primaria a la

entrevista, en ese proceso de desarrollo de la reflexion metalingiiistica tiene una gran

23 Métalangage ou activités métalinguistiques : sous-domaine de la métacognition qui concerne le langage et
son utilisation, autrement dit comprenant ; 1- les activités de réflexion sur le langage et son utilisation, 2- les
capacités du sujet a contrdler et a planifier ses propres processus de traitement linguistique (en compréhension
ou en production) (Gombert, 1990 : 27).
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influencia la preocupacion de la escuela en sus planes y programas para que los alumnos
aprendan las propiedades formales de distintas formas de discurso, tanto oral como escrito,
contribuyendo asi a que los pequefios se vuelvan mds conscientes de sus interlocutores
(Gombert, 1996: 4; Berman, 2008: 763).

Para reforzar esta afirmacion, se extraen las respuestas de dos directoras, una de
primaria y otra de preescolar, sobre aquellas actividades de lengua y comunicacién que mas
se fomentan en sus escuelas:

“Se fomenta el didlogo, la narracion y la argumentacion, y se favorecen eventos de

promocion de la lectura en toda la escuela” (directora primaria)

“Yo pido ver en las planeaciones de las maestras diario algo que tenga que ver con
lectura y lenguaje en todas sus facetas del campo formativo oral y escrito”

(directora preescolar)
Esa preocupacion de los directivos por favorecer en las escuelas la reflexion sobre la
lengua se refleja en los ejemplos 11a) a 11c) de la narracién de una experiencia personal,
donde se pregunta a los nifios si han tenido un dia de mala suerte. Se transcribe sélo el inicio

de la narracion:

11) a. es que yo brinqué de la ventana y mi mama estaba viendo la tele y este yo
brinqué de mi de mi cuarto de la ventana. S20HEPTPR

b. yo una vez cuando estaba en el kinder reprobé un examen. SOMEPT3°

c. bueno a mi el dia con muy mala suerte que tuve fue en tercer grado teniamos
una miss leti pero se retiré y nos pusieron otra maestra la miss sandra. S3AMEPT6°

Las diferencias en la reflexion metalingiiistica de los tres nifios se notan en que, al
pedirles narrar ante sus compaiieros un dia de mala suerte, el més pequefio en 11a) comienza

la narracién con menos conciencia de sus interlocutores, como si todos supieran de antemano
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la misma informacién que €l sobre la existencia de una ventana en su casa. Esto estd més
cercano al pensamiento epilingiiistico (Gombert, 1996: 6).

Enseguida, el nifio de edad intermedia en 11b) inicia con algo parecido a una férmula
fija, situando a su interlocutor en un espacio temporal en que ocurrieron los hechos:
<<cuando estaba en el kinder>> mostrando una mayor conciencia de aquella informacién
que el otro ignora y es necesario expresar de forma lingiifstica. Por ello se nota un avance
hacia una conciencia metalingiiistica (Gombert, 1990: 27)

Por ultimo, el nifio mayor en 11c) emplea una forma mas especifica de situar a sus
interlocutores en el tipo de relato y la intencion que tiene como narrador, al explicar un dia
de mala suerte que ocurri6 en el pasado —cuando estaba en otro grado— y sucedi6 algo
imprevisto, como el cambio de maestra, todo esto consciente de que su interlocutor lo ignora
y €l debe explicitarlo de manera oral si desea ser comprendido por su audiencia, aqui se nota
una reflexion metalingiiistica mds intencionada y consciente (Hess Zimmermann, 2010: 35).

Los anteriores ejemplos permiten apreciar como la reflexion metalingiiistica
posibilita al nifio de 6° y al de 3° a usar recursos propios de su lengua como elementos
verbales y adverbiales temporales, (cuando estaba, fue en) al elaborar una presentacion
formal de su narracion y situar temporalmente a su interlocutor; ambas habilidades de
reflexion metalingiiistica se desarrollan de forma mds acelerada gracias a la influencia del
ambiente escolar.

En suma, en este inciso han quedado enunciadas las principales caracteristicas del
proceso de especializacion lingiiistica de los afios escolares: aumento en la complejidad
evolutiva, maduracion de capacidades cognitivas superiores, ampliacién del discurso

extendido y desarrollo de la reflexion metalingiiistica.
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Todas estas caracteristicas se retomardn durante los capitulos siguientes dada su
relevancia en la delimitacién de la etapa de desarrollo que concierne este estudio, y a las

continuas referencias que se haran en torno al proceso de especializacion de las PAF.

2.6. LA NARRACION COMO MEDIO IDONEO PARA VISUALIZAR EL PROCESO DE
ESPECIALIZACION LINGUISTICA.

Como se menciond en el apartado anterior, es en la escuela donde los nifios entran en contacto
con formas de discurso extendido mucho mas especializado y formal, lo cual contribuye a
acelerar o disparar en ellos la conciencia metalingiiistica (Barriga Villanueva, 1992: 37;
Berman, 1995: 285; Hess Zimmermann, 2010:33).

El discurso narrativo es parte de esas formas discursivas que se expanden y
especializan en afios escolares, por lo cual se ha elegido como medio de investigacion para
que los nifios produzcan PAF, adquiriendo suma relevancia tanto en el disefio metodolégico
como en la presentacion del andlisis de datos, por lo que primero se definird su concepto.

La narracién es una forma de discurso muy asequible para las personas porque ofrece
la posibilidad de describir el “tiempo vivido” y se constituye como una manera de interpretar
y reinterpretar la propia experiencia (Bruner, 1987: 692; Auza y Hess, 2013: 8); por ello, es
considerada como la base de la construccion de significados tanto personales como de la
comunidad a la que se pertenece: ‘“The narrative is the earliest emerging monologic discourse
form. It has aspects of both oral and literate styles of language, so can be an effective context
in which to learn language skills and acquire knowledge” (Ukraitnez, 2006:197).

Narrar, se equipara con “relatar” o “decir”, al expresar la forma en que un narrador

pone en palabras su concepcidn de los hechos, sean reales o ficticios. Se considera como el
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concepto bdsico de narracién al relato de una sucesién de eventos** ocurridos en el pasado
encadenados en una sucesion temporal (Labov y Waletzky 1967:13).

Sin embargo, para efectos de esta investigacion, se tomard en cuenta una definicién
mds amplia de narracidn, ya que es esta forma de discurso la que guia y da sustento a todo el
disefio metodoldgico que se expondrd més adelante.

Una narracién es la presentacion de una secuencia de eventos, conectados de forma
temporal y causal en torno a un tema (Aksu-Kog¢ y Aktan-Erciyes, 2018: 329), dentro de una
estructura narrativa (Ochs, 1997: 192) en que el narrador enfatiza la relevancia de estos
eventos al considerarlos dignos de ser contados (Bruner, 1990: 47 Ochs, 1997: 197; Hess
Zimmermann, 2010: 50); la narracién estd delimitada por propiedades formales como la
cohesion y la coherencia (Hickmann, 2004: 282; De Beaugrande y Dressler, 1997: 35) que
contribuyen a hacerla distinguible como una unidad discursiva bien delimitada (Bamberg,
1997: 91).

De la definicién anterior se desprende la idea de que narrar es mucho més que relatar
hechos pasados, es una actividad lingiiistica en que se ponen en juego habilidades cognitivas
y sociales, que, desde un punto de vista interaccionista, contribuyen a la especializacion
narrativa durante los afios escolares (Hickmann, 1986: 1; Berman, 2008: 736).

La narracion ha sido usada con frecuencia en estudios evolutivos como manifestacion

concreta de la especializacion lingiiistica debido a su familiaridad y arraigo en las practicas

24 Mientras que los objetos fisicos se conceptualizan cognitivamente como unidades durables sin grandes
cambios en el transcurso del tiempo, los eventos son dindmicos y si tienen una modificacién a través del tiempo:
“Events, which are the primary things we locate on the time-line, are not instantaneous elements but instead
take up intervals of time” (Wagner, 2001: 662).
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sociales humanas (Gee 1991, p. 3; Auza y Hess 2013 p. 8), ya que emerge en edades
tempranas (2 afios) en los ambientes familiares.

No obstante, la narracién se sigue especializando conforme el nifio aumenta en edad,
al lograr producir narraciones cada vez mds estructuradas e incorporar formas lingiiisticas
mds complejas que persiguen el logro de sus intenciones comunicativas y demuestran mayor
conciencia de sus interlocutores (Hickmann 2004, p. 282; Auza y Hess, 2013: 11; Berman
2015, p. 458).

Durante esa evolucion de la narracién como discurso extendido que ocurre en afios
escolares, existen ciertos aspectos de esta forma discursiva que parecen ser inherentes al ser
humano, dada su adquisicién temprana y arraigo como préctica social. A estas caracteristicas
se les denomina “capacidad narrativa”.

Por otro lado, hay aspectos del discurso narrativo que son adquiridos, como producto
de una mayor especializacion y proceso de aprendizaje; a esto se le denomina como
“competencia narrativa”. La distincion entre capacidad y competencia narrativa se explicara

a continuacion.

2.6.1. Ruta de desarrollo de la capacidad a la competencia narrativa
Slobin, (1990: 238), establece la diferencia entre: a) el nifio hablante, o child speaker que ya
ha adquirido una lengua y puede comunicarse, y b) el nifio narrador, o narrative speaker,
capaz de usar un amplio rango de estrategias de su lengua para construir narraciones con
organizacion, perspectiva e intencién comunicativa.
Esta distincién realizada por Slobin, sefiala una diferencia evolutiva entre lo que es

emergente y lo que es especializado.
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Esa diferencia es crucial para los estudios de desarrollo de la lengua, ya que, como lo
menciona Berman (1995: 302), “in general, acquisition and development of knowledge in
any cognitive domain are governed by multiple mechanisms that impinge on the path from
initial entry into a domain via partial knowledge and reorganizations thereof to mature
command of that domain”.

Como se ha establecido hasta ahora, hay algunas caracteristicas de la narracién que
son inherentes al ser humano y parte de su evolucién antropolégica como especie, ancladas
en el desarrollo cognitivo y lingiifstico temprano (Levi y McNeill, 2015: 37), las cuales se
denominan en inglés storytelling performance (Ochs, et al. 1992: 38; Berman, 1995: 265) y
en este estudio equivale al concepto de “capacidades narrativas”.

Estas capacidades, que surgen en el entorno familiar inmediato e informal, hacen
posible que la accion de narrar sea tempranamente accesible para los nifios, quienes estdn en
contacto con esta forma discursiva desde pequefos en entornos donde narrar es una préictica
social recurrente (Gee, 1983: 13; Preece, 1986; 353; Quastoff, 1997: 52).

Entre esas capacidades narrativas, destaca en primer lugar la emergencia de la lengua,
cuya adquisicién permite a los nifios emplear un sistema de comunicacién para
conceptualizar y representar con palabras el mundo que les rodea, esto se denomina, desde
el punto de vista de la cognicidn, “funcion simbolica” (Nelson, 2007: 150; Levi y McNeill,
2015: 19).

Aunada a esta capacidad simbolica temprana, existen otras también de origen
cognitivo en el dmbito de la comprension, pero manifestadas en la produccién oral, que
ayudan a los nifos a poseer la capacidad de narrar desde pequefios.

Entre esas capacidades se encuentran el hablar de entidades no presentes,

desconocidas o no visibles, lo cual se conoce como “referencialidad” (Nelson, 2007: 153),
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asi como la expresion de conceptos de movimiento y localizacién de objetos (cerca, lejos,
debajo, delante), temporales (hoy, ayer, mafana, primero, después) y causales (entonces,
porque, a causa de) (Hickmann, 2002: 13; Nelson, 2007:154). También destaca como
capacidad narrativa la perspectiva compartida, que implica adoptar la posiciéon de otro al
hablar y considerar los puntos de vista de los demds (Ochs et al. 1992: 38; Berman 2008:
737).

Todas esas capacidades las pone en juego el nifio pequefio cuando habla de hechos
pasados o secuencias de eventos que le son familiares, por ejemplo, en relatos conocidos
como scripts (Hudson y Shapiro, 1991: 91; Berman,1995: 266; Hess Zimmerman, 2010: 43),
donde los nifios narran pequefias historias que son co-construidas con sus padres (Jacoby y
Ochs, 1995: 171; Quastoff,1997: 52).

Esa interaccion con adultos, al narrar de forma temprana, es una manifestacion del
input que fortalece las bases de la futura competencia narrativa: “everyday collaborative
storytelling is an experience in dialectic theory-building wherein interlocutors jointly
construct, critique, and reconstruct theories of mundane events” (Ochs et al. 1992: 38).

Las capacidades narrativas, al ser desarrolladas en etapas tempranas y contextos
informales, son influidas por el pensamiento epilingiiistico descrito en anteriores apartados,
el cual se distingue por el uso de la lengua sin conciencia o control deliberado de las reglas
que aplican en su uso (Gombert, 1991: 7; Parra Velasco, 2004: 22).

El paso de las “capacidades narrativas” a la “competencia narrativa” ocurre durante
los afios escolares, donde el nino entra en contacto con nuevas formas de discurso extendido
y tiene lugar el aprendizaje formal del lenguaje escrito, lo cual lo ayuda a especializar la
narracion y a tomar consciencia poco a poco de los aspectos formales de ésta, lo cual es parte

de la conciencia metalingiiistica (Gombert, 1990: 13; Berman, 2007: 355 Nippold, 2016: 13).
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Es debido a esa relacion con la especializacién que la narracién es empleada con
frecuencia como medio de aprendizaje cuando los pequefios ingresan a la escuela para
propiciar una mayor ‘“‘competencia narrativa” (Gee, 1983: 13; Preece, 1986; 353; Berman,
1995: 306; Barriga Villanueva, 2002: 53). Schick y Melzi (2019) explican de esta manera la
importancia de la narracién como medio de aprendizaje:

Research also suggests that children are frequently exposed to more diverse narrative
forms and settings in classroom interactions than in the home. Over the course of the
school day, children have various opportunities to engage in narrative interactions
independently and collaboratively with both teachers and peers. In classroom
conversations and discussions, teachers strive to scaffold children’s discourse such

that language and concepts are within children’s zones of proximal development
(Schick y Melzi, 2010: 302).

Esa influencia de la escuela en el desarrollo de la competencia narrativa, que
mencionan las autoras, hace que los nifios desarrollen ciertas capacidades cognitivas y
pragmaticas para organizar el discurso y volverse mejores narradores; por ello se denomina
“competencia” porque lleva implicita una idea de mayor dominio y especializacion (Slobin,
1990: 233; Hickmann, et al. 1995b: 216).

Las caracteristicas cognitivas que son parte de la “competencia narrativa” son
principalmente la evocacién, la memoria episddica, la causalidad y la temporalidad
(Hickmann, 2001: 108), las cuales permiten a los nifios construir poco a poco representaciones
mads abstractas de la realidad, y con ello favorecer la posibilidad de entrelazar eventos
lingiiisticos de formas cada vez mas complejas:

The represented experience is formulated with a beginning and end, a temporal and
causal sequence [...] Narratives include the features that provide the why and how

of the episode, the motivations, causal chains, emotions and other psychological
states that underlie the actions observed (Nelson, 2007: 195).
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La cita anterior explicita como la narracidon conlleva la maduracién de capacidades
cognitivas para su ejecucion; por tanto, para convertirse en narradores efectivos, los nifios
deben tener al menos tres tipos de conocimiento, de acuerdo con una vision interaccionista:

e Conceptual: esquemas mentales que los ayudan a crear representaciones
cognitivas de las relaciones temporales y causales que constituyen la
estructura de la accién y que le confieren sentido (Nelson, 2007: 163).

e Lingiiistico: implica el uso del conocimiento 1éxico y gramatical para el
manejo de diversos mecanismos que ayudan a conectar eventos y crear
relaciones de sentido entre ellos. Dichos procesos se concretan en las
funciones discursivas de cohesion y coherencia (Hickmann, 2004: 284).

e Pragmitico: la habilidad de adecuar su narracién dependiendo de quién sea la
audiencia, y de evaluar sus presuposiciones y expectativas para estructurar la
informacion, y hacer la eleccion adecuada de formas lingiifsticas para ser
entendido por sus interlocutores (Aksu-Kog¢ y Aktan-Erciyes, 2018: 330).

El cuadro 2, presenta un resumen de lo expuesto antes en torno a aquellas
caracteristicas de la narracion que corresponden a lo inherente y lo adquirido:

Cuadro 2: Diferencias entre “capacidades narrativas”y “competencias narrativas”

Q.9 o
&

i i CAPACIDADES NARRATIVAS

P4
W (COMPETENCIAS NARRATIVAS

SON:

Inherentes a la especie humana
Tempranas

Ancladas en actividades familiares y
cotidianas de uso de la lengua y en el
pensamiento epilingiiistico

SON:

Adquiridas y sujetas al proceso de
aprendizaje y especializacion

Tardias
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Producto de nuevos ambitos de uso de la
lengua y desarrollo de conciencia

metalingiiistica
INCLUYEN: INCLUYEN:
Funcién simbolica Evocacion
Referencialidad Memoria episédica
Localizacion de objetos en el espacio Temporalidad
Expresiones temporales deicticas Causalidad
Perspectiva compartida Dominio 1éxico y gramatical

Construccién de esquemas narrativos
Cohesion y coherencia
Intencién comunicativa

Conciencia del oyente y de la
informacion compartida

Adecuacion comunicativa

SE MANIFIESTAN EN: SE MANIFIESTAN EN:

Scripts o descripciones de actividades | Narraciones canénicas —inicio,
cotidianas e historias co-construidas con | desarrollo, fin— tanto orales como
adultos. escritas, de cuentos, historias personales,
fabulas, relatos, etc.

La anterior informacion permite apreciar cémo la narracién, como discurso
extendido, ayuda a la especializacion lingiiistica al contribuir a que el nifio pase de un
pensamiento epilingiiistico anclado en las capacidades narrativas a uno metalingiiistico
donde desarrolla las competencias narrativas (Berman, 1995: 306; Gombert, 1996: 7).

La principal sefial de conciencia metalingiiistica, y por tanto de especializacion
narrativa, es cuando el nifio logra volverse poco a poco mds explicito en su produccién y
tomar més en cuenta a sus interlocutores; esto lo ayuda a mantener a su audiencia informada
e involucrada en lo que desea comunicar (Johnstone, 2005: 641; Hess Zimmermann, 2010:
49).
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Esa mayor explicitud comunicativa se relaciona en esta investigaciéon con una
produccién polifuncional y variada de las PAF en las narraciones de nifios en los afios
escolares, y es la caracteristica que mejor permite apreciar ese proceso de especializacién
que se manifiesta en una mayor competencia narrativa.

Es importante destacar en este punto la importancia de dos caracteristicas de las
competencias narrativas que son de alta repercusion en esta investigacion: la cohesién y la
coherencia, las cuales aparecen en el cuadro 2 como parte de la competencia narrativa y se

definen enseguida.

2.6.2. Cohesion 'y coherencia como logros de la especializacion lingiiistica en
los afios escolares.

Como se ha explicado en todo este apartado, al aumentar la conciencia metalingiiistica y
expandir el discurso narrativo en afios escolares, el nifio aprende a emplear los mecanismos
semanticos y pragmatico-discursivos que lo ayudan a construir una narracién con estructura
y sentido —coherencia—, y también aprende aquellos recursos gramaticales necesarios para
encadenar los sucesos narrativos unos con otros —cohesion— (Berman y Slobin, 1994:1;
Hickmann, 1995: 201; Martin, 2015: 61).

Ambos componentes de la competencia narrativa son propiedades formales de esta
clase de discurso que se construyen poco a poco durante el desarrollo de la lengua, como
resultado del proceso de especializacion lingiiistica (Hickmann, 2004: 281).

Esto se debe a que, para narrar de una manera cohesiva y coherente, los nifios
necesitan aprender los principios pragmaticos que establecen cémo se organiza la
informacion a través de oraciones, la forma en que los eventos se relacionan entre si y la

construcciéon de una estructura discursiva que ordene y regule el flujo de informacién para
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lograr su intencién comunicativa y ser comprendidos por los demds (Hudson y Shapiro, 1991:
93; Hickmann, 1995: 195: Ukraitnez, 2006: 197).

Es importante destacar que la diferencia entre cohesién y coherencia ocurre s6lo por
cuestiones de andlisis en los estudios lingiifsticos, porque a nivel comunicativo dentro del
marco interaccionista y funcional, los dos procesos se consideran como complementarios y
producto uno del otro:

I first use the terms coherence and cohesion in a general way to refer to two

complementary aspects of narrative organization: roughly coherence includes those

aspects of a narrative that are directly linked to the overall structure of its content,

while cohesion involves those aspects that pertain directly to the linguistic expression
of discourse-internal relations across clauses (Hickmann, 2004: 282).

Una vez hecha esa aclaracion de complementariedad de ambas competencias
narrativas, expresada por Hickmann (2004), se presentan las definiciones de cohesion y
coherencia que se seguirdn en este analisis.

La cohesion se entiende como el fendmeno discursivo en que diversos elementos
gramaticales contribuyen a crear relaciones entre si, conectando eventos por medio de
diversos mecanismos lingiiisticos con el objetivo de que la informacién de la narracion sea
comprensible para el interlocutor (Hickmann; 2004: 305; Berman, 2015: 460; Martin, 2015:
61).

Aunque la cohesion es parte de las competencias narrativas que se especializan en
los afios escolares, no es una propiedad exclusiva de la narracion sino de toda clase de
discurso:

Cohesion is the method by which one sentence is related to another through sentence
structure and word choice. Cohesion unites sentences into a text. Cohesion is not

specific to narrative, but rather is present in all discourse. It starts with the earliest
conversations and develops throughout the school years (Ukrainetz, 2006: 208).
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En una narracién, las situaciones que ocurren se presentan como una secuencia de
acciones o cambios significativos, es decir, como una cadena de eventos (Giammatteo, 2003:
18; Timberlake, 2007: 331). Estas conexiones entre eventos que van dando forma a la
narracion, se realizan mediante las relaciones cohesivas, las cuales posibilitan que los
elementos y patrones gramaticales utilizados previamente puedan relacionarse con otros
anteriores, simultdneos o posteriores.

La funcién de la cohesién a nivel cognitivo es lograr una mayor velocidad de
procesamiento y organizar el flujo de la informacién que se desea proporcionar al interlocutor
(Haliday y Hasan, 1976: 4; Beaugrande y Dressler, 1997: 96; Hickmann, 2004: 282;
Ukrainetz, 2006: 208).

Aunado al concepto de cohesion, aparece el de coherencia, el cual se define como el
resultado global de los procesos de cohesion donde el nifio logra dar una “continuidad de
sentido” (Van Dijk; 1980: 174) a todo lo narrado: “Structural characteristic of narratives are
what give narratives coherence, that is, an orderly flow of information that makes sense to
the listener” (Hudson y Shapiro, 1991: 93).

La coherencia de una narracion se construye de diversas formas, pero para efectos de
este estudio, se centrard la atencion en la manera como los nifios logran organizar la
informacion para establecer una perspectiva narrativa y construir una estructura organizada
de eventos que los ayude a lograr sus fines comunicativos (Berman y Slobin, 1994: 4; De
Beaugrande y Dressler, 1997: Hickmann, 2004: 284).

Una caracteristica importante de la coherencia a nivel pragmatico-discursivo, es la
co-construccion (Jacoby y Ochs, 1995: 171; Ukrainetz, 2006: 198; Iturrioz, 2013: 80); esto
se refiere a que las relaciones de coherencia son construidas tanto por el narrador como por

los destinatarios de esa narraciéon de forma interactiva, sobre la base no solo del significado
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de palabras y oraciones, sino también de aspectos contextuales y conocimiento pragmatico y
del mundo (Van Dijk, 1980: 147; Berman y Slobin, 1994: 4; Sanchez Loyo, 2002: 163;
Hickmann, 2004: 282).

Dicha caracteristica de los procesos de coherencia narrativa se retomard como un
aspecto importante en el capitulo de metodologia, pues considerar que una narracién se
construye en colaboracién con otros es un aspecto trascendente en la formacién del corpus
narrativo infantil.

A modo de resumen, se presentan las funciones que tienen la cohesion y la coherencia
como procesos discursivos en la narracion:

e (Cohesion: engloba todos los mecanismos lingiiisticos que tienen por objeto establecer
relaciones entre eventos en la superficie narrativa para conectar la informacion
discursiva (Berman y Slobin, 1994: 13; De Beaugrande y Dressler, 1997: 12;
Hickmann, 2004: 284).

e (Coherencia: aquellos procesos que ayudan a construir una estructura discursiva por
medio de esquemas cognitivos que dan sentido a la narracién como un todo (Hudson
y Shapiro, 1991: 93; De Beaugrande y Dressler, 1997: 135).

La especializacion narrativa que ocurre con el desarrollo lingiliistico a nivel
pragmatico-discursivo, tiene a ambas funciones como sus componentes mas importantes, ya
que los nifios van logrando paso a paso una mayor habilidad para dominar los principios que
rigen la organizaciéon de la informacion, y los mecanismos que posibilitan establecer
relaciones entre eventos (Hickmann, 1995: 195; Manhardt y Rescorla, 2002: 2; Auza y Hess,
2013: 12), lo cual los habilita para volverse “nifios narradores”, como lo mencionaba Slobin

(1990: 238) en pérrafos anteriores.
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Por su trascendencia en el proceso de especializacion, las definiciones de cohesion
y coherencia como parte de las capacidades narrativas se retomaran en el tercer escenario de
andlisis, que es el pragmatico-discursivo, dado que ambas son relevantes en la construccién
paulatina de narraciones cada vez mads estructuradas.

Dentro de la amplia gama de estrategias lingiiisticas con que cuenta un nifio para dar
coherencia y cohesidn a su narracidn, destacan las PAF, las cuales les ofrecen a los pequefios
la posibilidad de hablar de los momentos internos de una accién al focalizar el inicio,
desarrollo y término del evento narrado (Comrie, 1976: 3; Sebastidn, 1991; 182; Giammatteo
2003: 15).

Dicha posibilidad para ubicar acciones y personajes en el tiempo hace a las PAF parte
tanto de las capacidades como de la competencia narrativa, es decir, se adquieren en etapas
tempranas, pero se especializan al emplearlas dentro de una narracién mads estructurada y
explicita en los afios escolares.

Esta “dimension cronoldgica” de la narracion (Ochs, 2004; 272), ya expuesta al inicio
de este apartado, hace que esta forma discursiva sea un excelente medio para investigar la
evolucion de las PAF, debido al anclaje del aspecto como funcién gramatical en una
temporalidad interna de eventos que se encadenan para construir una historia; asf lo sefiala la
siguiente cita:

Narrating a story requires an integration of (at least) two kinds of process. The
ordering of linguistic units (sentences and clauses) that refer to propositions which
represent a sequence of (unfolding) events, or what refer to as “referential activity”
is what gives the impression that narratives are ordered along a horizontal axis

along which events (and thus “the plot”) unfold as the narrative is told” (Bamberg
y Marchman, 1991: 277).

Es asi como la narracion, al estar integrada en un eje temporal de sucesos que

construye su estructura, se vuelve una forma de discurso rica en oportunidades para la
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produccién de distinciones aspectuales al ayudar a expresar el momento de la accién verbal
en su inicio, secuencia, simultaneidad, prospeccién, retrospeccién o final (Berman y Slobin,
1994: 3; Johnson y Fey, 2006: 421; Genta, 2008:66).

Es pertinente aclarar que, desde un enfoque funcionalista de anélisis, los ejes espacial,
temporal y causal de la narracion interactian en un continuum cuando un hablante construye
sus narraciones.

Aunque el interés de esta tesis se enfoca mucho mas en el desarrollo del eje temporal
de eventos narrativos, por ser el mds relacionado con las PAF, tampoco se puede soslayar el
hecho de que las expresiones causales se muestran de forma prolifica cuando los nifios narran,
y, de hecho, se volvera a retomar esta relacion temporalidad-causalidad en el apartado 4. 3 al
hablar de la complejidad semantica de las perifrasis de fase.

Hasta este punto se ha dejado claro el concepto de narracidn, la diferencia entre
capacidades y competencias narrativas y las caracteristicas de cohesion y coherencia que son
propias de la especializacion lingiiistica de esta clase de discurso extendido, sin embargo,
hace falta establecer qué formas de narracion se eligen como las mas pertinentes para estudiar

la evolucidn de las PAF en la lengua infantil para esta tesis.

2.6.3. Recuento y experiencia personal, dos formas de narracion apropiadas
para investigar el proceso de especializacion lingiiistica.
Existen diversas clases de narraciones y variadas nomenclaturas al respecto de estas, pero
para ser congruentes con un estudio evolutivo como éste, se considerardn sélo dos de las

formas de narracién que propone Preece (1987: 356)* en su investigacion sobre narraciones

espontdneas con nifios en edad preescolar: recuento y experiencia personal.

25 Las formas de narracién propuestas por Preece (1987: 356) son: anécdotas personales, anécdotas ocurridas a
otros (vicariuos anecdotes), “Tattle-tales” o chismes, recuento de fuentes impresas, recuento por medios
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Se eligen esas y no otras formas de narracién por considerar que ambas son accesibles
y conocidas por los nifios en afios escolares y, dado su diferente objetivo comunicativo,
pueden ser comparables entre si para detectar posibles diferencias o semejanzas evolutivas
en la produccién infantil de las PAF, lo cual constituye una de las preguntas de investigacion
del apartado 1.3.

El recuento se define como la forma de narracién en que los nifios relatan una historia
luego de haberla escuchado, ya sea de cuentos tradicionales, observada en medios
audiovisuales o de una secuencia de imagenes con orden temporal (Preece, 1987: 360;
Berman y Slobin, 1994:1). 26

Se utiliza por lo general un cuento para recontar por su accesibilidad en el
conocimiento de estas historias de ficcion para los nifios, con cuya estructura y caracteristicas
formales estdn familiarizados desde casa cuando sus padres les leen o relatan cuentos.
También existe familiaridad con los cuentos en la escuela, donde dicha forma discursiva se
emplea con frecuencia como medio de aprendizaje (Alarcon Neve, 2000: 13; Schick y Melzi,
2010: 302).

La narracién de un recuento ofrece a los nifios una estructura narrativa ya establecida
y una secuencia dada de antemano desde la primera vez que se les narra el cuento o visualizan

el video, lo cual permite que lleven a cabo la tarea narrativa sin desgastar demasiada atencion

audiovisuales, fantasias originales, ficciones originales, trucos, bromas narrativas, parodias narrativas,
narrativas hipotéticas, narrativas repetidas por el mismo narrador, narrativas repetidas por otra persona y
narrativas colaborativas.

26 El recuento ha sido la forma de narracién mds utilizada en los estudios evolutivos de lenguaje, por ejemplo,
en inglés destacan los trabajos de Bamberg (1991), Peterson y MacCabe (1991) y Berman y Slobin (1994) los
cuales emplean el recuento de la historia Frog, Where are you? de Mercer Mayer (1969). En espafiol también
hay antecedentes de estudios que emplean el recuento de cuentos tradicionales como medio para investigar el
desarrollo lingiiistico, por ejemplo, Gonzalez Marquez, (2009) y Ochoa, (2009); y en lenguas originarias Gomez
Lépez, (2013) y De Leén Pasquel (2014) entre otras.

66



en recordar y crear toda la estructura de una historia (Preece, 1987: 361; Hudson y Shapiro,
1991: 92; Berman y Slobin, 1994: 1).

La segunda forma de narracién elegida como medio para analizar la produccién de
PAF, es la experiencia personal, la cual se define como un relato de una anécdota significativa,
vivida en el pasado por el nifio. Las narraciones de experiencia personal se caracterizan por
estar estructuradas en 1° persona y por narrar eventos reportables, o dignos de ser contados,
notables e importantes para los pequefios (Preece, 1987: 358; Hudson y Shapiro, 1991: 95).

Se considera que la experiencia personal es de las primeras formas de narracion en
aparecer en edades tempranas (Hudson y Shapiro, 1991: 92), pues implica relatar hechos
relevantes, inusuales o problemdticos ocurridos en la vida diaria o rutina de los pequefios,
que rompen la organizacion normal de los acontecimientos por su originalidad o dramatismo
(Bruner, 1998: 28; Ochs, 2004: 271; Hess Zimmermann, 2010: 50).

Sin embargo, al mismo tiempo que la narracion de experiencias personales es familiar

27 implica construir desde cero toda la estructura narrativa

y accesible para los pequefios,
pues el nifio pone en juego una serie de complejas capacidades cognitivas como la memoria,
evocacion y anticipacion para lograr narrar con éxito el suceso que desea comunicar (Hudson
y Shapiro, 1991: 99; Ochs, 2004: 269).

Para recapitular, tanto la narracién de recuento como la de experiencia personal son

dos formas de narracién que aparecen temprano en el habla infantil y de facil reconocimiento

2 Dentro de los estudios evolutivos consultados para esta investigacion, que emplean la narracién de experiencia
personal en espafol, se encuentran: Shiro (2001), quien contrasta narracién de experiencia personal y de una
historia de ficcién en bisqueda de discurso reportado en nifios venezolanos entre 6 y 11 afios, y Hess
Zimmerman (2010), quien contrasta experiencia personal y la actividad de completar una historia con nifios
mexicanos de 6, 9 y 12 afios. También se consultaron los trabajos de Betancourt y Montes (2013) y Galvén et
al. (2015) los cuales se centran sélo en narraciones de experiencias personales cotidianas y de narrar un
accidente sufrido por los nifios.

67



y acceso para los nifios, pero es en afios escolares cuando ambas se especializan y los nifios
comienzan a complejizar las opciones lingiiisticas con que cuentan para lograr sus fines
comunicativos de forma cada vez mds explicita cuando narran.

Ambeas clases de narracion difieren en la carga cognitiva que implican para los nifios
y en algunos aspectos formales de su estructura y funcién comunicativa, pero esas diferencias
no impiden que sean comparables entre si, sino que, por el contrario, son sus diferencias las
que abren la posibilidad de encontrar también caminos evolutivos distintos en la forma como
los nifios producen PAF en cada forma de narracién.?8

Por consiguiente, tanto el recuento como la experiencia personal son de suma
importancia para el disefio metodoldgico, la recoleccion del corpus y el andlisis de datos que
sustentan esta investigacion, y se remitird constantemente a sus definiciones y caracteristicas
a lo largo del documento, incluso al momento de presentar ejemplos tomados del corpus

narrativo infantil, porque la comparacion entre ambas clases de narracion es la base para

encontrar rutas de desarrollo de las PAF.

28 En el capitulo 3 de metodologia se presentardn con mayor extension las diferencias entre ambas clases de
narracion a nivel cognitivo y discursivo, para destacar la repercusion de esas distinciones en los posibles
resultados de la produccién infantil de PAF presentados en el andlisis.
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3. METODOLOGIA

El disefio metodolégico es una parte central de los estudios de adquisicion y desarrollo
lingiiistico, ya que permite concretar los postulados tedricos que sustentan la investigacion
en estrategias que hacen posible obtener datos de habla infantil, necesarios para el andlisis y
comprobacion de las hipétesis y preguntas de investigacion, planteadas en el apartado 1.3.

Esa importancia hace que la eleccién de la metodologia sea crucial en estudios
evolutivos para contar con los datos lingiifsticos que sean la base del posterior andlisis, y, por
consiguiente, esta eleccion debe ser congruente con los objetivos y el marco tedrico elegido
para esta investigacion, en este caso, la perspectiva interaccionista-funcional.

Es pertinente recordar que una de las premisas expresadas en el capitulo 1 al definir
ambas propuestas tedricas, fue su complementariedad, pues interaccionismo y funcionalismo
son compatibles en la mayoria de sus postulados, sobre todo al considerar que la
comunicacion es el motor y germen de la lengua en uso (Berman y Slobin, 1994: 4; Bogard,
2014:9).

Dicho énfasis en la comunicacion es el punto de partida que orienta todo el disefio
metodoldgico, ya que el corpus recolectado para este andlisis se conforma con muestras de
habla de narraciones producidas por nifios que se encuentran en transicion entre diversas
etapas de evolucion lingiiistica, y la narracion como forma discursiva posee una finalidad
comunicativa especifica: relatar una sucesion de hechos pasados.

Es debido a estas caracteristicas de la narracion y del grupo de edad de los afios
escolares, que la eleccion sustentada y adecuada de la metodologia se volvié un punto muy
trascendente de esta investigacion.

Este énfasis en la metodologia ocurre porque, como se menciond en la introduccién

de la tesis, el interés por estudiar las PAF surgi6 a partir de un corpus narrativo recolectado en
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2013, donde estas expresiones eran muy abundantes y evolutivamente significativas, sin
embargo, al presentar esos resultados preliminares en varios congresos de lingiiistica, las
tendencias de desarrollo fueron cuestionadas al sugerir que quizd los resultados estaban
influidos por la metodologia.

Dicha duda propici6 una de las preguntas de investigacion presentadas en el capitulo
1, sobre la especializacidn de las PAF, al preguntarse si un cambio en la forma discursiva (que
no sea recuento) mostrard también tendencias de desarrollo ascendentes, algo que sélo se
puede lograr mediante la comparacion.

Toda metodologia que pretenda obtener datos lingiiisticos con nifios difiere en cuanto
a sus estrategias de las formas que se emplean para obtener datos de los adultos, ya que los
nifios estdn atn en un proceso de evolucion de sus capacidades lingiiisticas, cognitivas y de
interaccion social.

Es debido a ello que la mayoria de los pequefios no se expresan con facilidad de forma
oral ante extrafios ni responden a consignas o indicaciones de la manera en que lo haria un
adulto. Por ende, es de suma importancia que un estudio evolutivo como el que nos ocupa
tome en cuenta estas caracteristicas para elegir los mejores instrumentos que motiven la
narracion.

Con tal finalidad, se consideraron ciertas caracteristicas de desarrollo de los nifios en
aflos escolares para disefiar la metodologia, ya que, desde una vision interaccionista, se sabe
que en el desarrollo lingiiistico inciden también aspectos sociales y cognitivos que en estas
etapas evolutivas se vuelven cruciales para adaptar una metodologia a las caracteristicas de

los ninos.
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Las caracteristicas cognitivas que se tuvieron en cuenta fueron sobre todo las
funciones ejecutivas cerebrales >, como la atencién sostenida y la memoria de trabajo; ambas

se desarrollan de forma gradual conforme el nifio avanza en edad y determinan el hecho de
que un nifio logre realizar una tarea propuesta y comprenda las consignas que se le proponen
(Zelazo y Miiller, 2011: 574).

Ambas funciones ejecutivas se tuvieron presentes en la eleccion y disefio de los
instrumentos de obtencién de narraciones, al procurar siempre que dichos instrumentos se
adecuaran a las caracteristicas de maduracién cognitiva de los tres grados escolares, con la
finalidad de que los datos fueran comparables entre si (Slobin, 1990: 237; Lust, 2006: 125;
Garayzdabal y Codesio, 2015: 122).

Ademads de lo cognitivo, se prioriz6 también en el disefio metodoldgico la incidencia
que tendria el contexto social en que se recogerian los datos narrativos: la escuela, que, como
ambito de socializacién y comunicacion, es un contexto complejo de interaccion.

Como quedo6 establecido en el capitulo 2, es en el medio escolar donde los nifios
expanden su conocimiento de nuevas formas de discurso y se detona el proceso de
especializacion mediante la reflexion metalingiiistica, sobre todo cuando los nifios logran el
aprendizaje formal del leguaje escrito (Gombert, 1991: 145; Barriga Villanueva, 2002: 37;
Berman, 2007: 356).

La incidencia de la escuela como medio de obtencion de los datos de habla infantil

implico para la investigadora reconocer la compleja realidad lingiiistica, cultural y social en

2 Se consideran como funciones ejecutivas a todas aquellas capacidades cognitivas que permiten a los nifios
realizar de forma voluntaria y consciente cualquier actividad, entre ellas atencién, memoria, adaptabilidad
cognitiva, control emocional, capacidad de planificacion, entre otras (Zelazo y Miiller, 2011: 575).
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que estan insertos los pequeiios, y estuvo relacionada con la eleccién de una metodologia de
investigacion cualitativa que se ajustara a estas necesidades.

Asi pues, la investigadora —que es un actor ajeno al entorno escolar— requirié de
formas de conocimiento de la realidad que la ayudaran a insertarse en las dindmicas escolares
y familiarizarse con los sujetos, lugares e interacciones que encierra una jornada de trabajo
escolar, con el fin de tener éxito en la conformacién de un corpus de habla infantil y contar
con datos relevantes de ese entorno de socializacién en donde se materializa la lengua en uso
(Bower, 2008: 7).

De acuerdo con los postulados interaccionistas y funcionalistas que sustentan este
estudio, es la etnografia lingiiistica la rama de las ciencias sociales que ofrece metodologias
mas idoneas para la insercion de un investigador en un ambiente ajeno, y para sistematizar
los datos que lo lleven a un conocimiento mas especifico de una realidad tan compleja, como
lo es la escuela (Bertely, 2007: 28). Dentro de los diversos métodos etnograficos, es el
estudio de caso el que responde de manera mds consistente a las necesidades précticas y
tedricas de un estudio de habla infantil como este.

El estudio de caso es un medio de obtencion de datos sobre una problemaética de
interés para el investigador, que se vale de estrategias como grabaciones, observacion
participante y entrevistas a docentes y alumnos para conocer mejor esa realidad social y su
incidencia en la problematica que se desea investigar, para asi relacionar dichos datos con
los postulados tedricos y buscar respuestas sustentadas para explicar la situacion de interés
(Duranti, 2000: 126; Simons, 2011: 20).

En cuanto a la investigacion que nos ocupa, el estudio de caso como base del disefio
metodolégico permiti6 trazar un plan de trabajo ordenado y sistematico para la obtencién de

las narrativas infantiles en ambientes escolares, para contar con material de andlisis que
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permitiera comprobar o rechazar la tesis que se enuncio al inicio: la existencia de un proceso
de desarrollo lingiiistico a lo largo de los afos escolares, visible en una especializacion de las
PAF con un aumento en la complejidad de estas estructuras en distintos niveles de la lengua.

Es debido a este interés en demostrar las diferencias en patrones evolutivos de la ruta
de especializacion infantil de las PAF, que se otorg6 especial atencion al disefio metodolégico
del presente estudio, al elegir varios instrumentos atractivos y motivadores para propiciar en
los nifios el deseo de narrar, proceso que se describe a lo largo de este capitulo.

Es importante recalcar que, en diversos puntos de la presentacion de la metodologia,
se hard continuamente referencia a los conceptos de desarrollo en los afios escolares
expuestos en capitulos anteriores, pues cada decision que se tomo para disefiar y aplicar la
metodologia de estudio de caso es consistente con las bases tedricas interaccionistas y
funcionalistas, y también con las caracteristicas evolutivas de los nifios que estdn en proceso

de especializacion de su lengua.

3.1. CARACTERISTICAS DE UN CORPUS DE HABLA INFANTIL
Como ya se ha manifestado, la forma en que se obtiene el corpus es un punto primordial en
los estudios evolutivos de adquisicidn y desarrollo lingiiistico, ya que se analizan datos que
proporcionan nifios en diversas etapas de especializacidon de su lengua y que poseen, por su
edad, ciertas caracteristicas de desarrollo que deben tomarse en cuenta al elegir una
metodologia; considerar esas caracteristicas permite realizar comparaciones entre la

produccion de los niflos y maximizar los alcances de la investigacion con mayor solidez.*

30 In order of data to be comparable across natural speech samples from different children, principles of data
collection, transcription and coding must be consistent and systematic [...] Systematic analysis of natural
speech, assessing both grammatical forms of utterances and contexts in which they occur, can maximize the
possibility of the researcher’s discovery of children’s grammatical system at any particular time (Lust, 2006:
132).
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Es tanta la importancia de la metodologia en estudios evolutivos que, cuando esta no
se disefia de forma coherente con las bases tedricas y principios de desarrollo adecuados a la
edad de los nifios, las conclusiones de la investigacién pueden ser cuestionables (Berman,
1995: 300).

La metodologia de obtencién de datos de habla infantil que se siguié para conformar
el corpus de este estudio es una técnica de produccidon narrativa denominada elicited
production 3' término que en espafol se puede comprender como “produccién motivada o
provocada”.

En esta técnica, la investigadora les propone a los pequefios la producciéon de una
forma discursiva especifica, como lo es la narracion de recuento y experiencia personal, y
con temas determinados y elegidos de antemano en este caso, derivados de un cuento y un
video.

La decision metodoldgica de optar por una producciéon oral motivada y no libre,
responde a las necesidades de comparacion que guian la investigacion, pues las producciones
espontdneas no serian facilmente comparables entre nifios en distintos momentos de
desarrollo.

Como se dijo en el capitulo 2, el discurso narrativo posee caracteristicas que lo
vuelven propicio para el empleo de expresiones aspectuales de fase, entre ellas su

organizacion temporal de eventos (Labov y Waletzky 1967:13), por lo que toda la

31 Experimental methods can elicit language production in ways which allow the researcher to target particular
aspects of linguistic knowledge and do so in controlled fashion. In one type, the experimenter tries to provide
children with a standardized context which would motivate children to select a sentence which the researcher
is interested. (Lust, 2006: 133).
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metodologia aqui presentada se encuentra orientada a la producciéon de esta forma
discursiva.*

Una vez establecida la manera de obtencion de datos narrativos que conforma el
corpus, se procede a explicar las decisiones metodoldgicas que se consideraron para lograrlo.

En el disefio metodoldgico que se realizé para esta investigacion, se tuvieron muy en
cuenta, como se menciond en parrafos anteriores, factores tanto cognitivos como del contexto
de producciéon de las narraciones, siempre sustentados con las bases tedricas del
interaccionismo (Hickmann, 2001: 107; Flavell, et al. 2002: 100; Nelson, 2007: 163).

En cuanto a las caracteristicas de desarrollo cognitivo mas importantes para el disefio
de la metodologia, se encuentran las capacidades infantiles que inciden en la posibilidad de
realizar una tarea, al entender y atender las consignas que el adulto les propone. Estas
capacidades cognitivas se engloban en el concepto de funciones ejecutivas, * las cuales
permiten a los nifios realizar de forma voluntaria y consciente cualquier actividad (Zelazo y
Miiller, 2011: 575).

Las funciones ejecutivas relevantes para el disefio metodoldgico aqui presentado
fueron, como ya se expuso al inicio del capitulo, la memoria de trabajo y la atencién

sostenida, dada su influencia directa en el éxito de la realizacidn inmediata de las tareas

32 Es innegable que quiza en otra forma de discurso extendido como la descripcién y argumentacion, la
produccién infantil de PAF no se daria con la misma facilidad por los nifios, o tal vez podrian adoptar funciones
diferentes a las aqui analizadas, dados los objetivos comunicativos distintos de esas formas discursivas. Este
hecho abre una ventana para futuras investigaciones que permitan realizar comparaciones de produccién de PAF
entre distintas clases de discurso.

33 Executive function is elicited when a person is presented with a novel or challenging task or placed in an
unfamiliar situation for which he or she does not have routinized, automatic responses. This construct includes
several core cognitive processes, including, but not limited to, attention, working memory, inhibition, and self-
monitoring. These core processes work in coordination to allow for the more complex manifestations of
executive function, such as planning, inductive reasoning, and flexible, strategic problem solving. (Welsh, et al.
2006: 174).
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narrativas de recuento y experiencia personal, y la comprensién y ejecucion de las consignas
dadas por el investigador para la obtencién del corpus.

La memoria de trabajo se define como aquella clase de memoria que utilizamos
cuando tratamos de retener informacion sobre algo que nos acaban de decir, cosas que acaban
de pasar o indicaciones que se deban seguir para resolver algin tipo de problema para la toma
de decisiones (Morgado Bernal 2005, p. 227; Flavell et al. 2002: 235).

En un momento inicial de desarrollo, los nifios no tienen tanta capacidad de retener
varias indicaciones o consignas a la vez y éstas deben ser muy sencillas y concisas, pero
conforme avanzan en edad dicha capacidad se expande, permitiéndoles atender a més de una
consigna a la vez y ejecutar bloques de indicaciones mas amplios (Schneider, 2011: 356;
Garayzdbal y Codesio, 2015: 153).

Debido a ello, la capacidad de memoria de trabajo incidi6 en el disefio metodolégico
en la manera de presentar oralmente las tareas y consignas a los nifios para que produjeran
las narraciones de experiencia personal y de recuento. Esto se concretizo en la realizacion de
guiones de consignas que se adaptaran a la capacidad de memoria de trabajo de los nifios en
los tres momentos de desarrollo, ya que no se disefiaron consignas especiales por edad, sino
que fueron las mismas para todos los nifios.

En el apartado 3.7. mas adelante se presenta un cuadro que refleja la forma como se
considerd la memoria de trabajo en el disefio metodoldgico.

Por su parte, la atencidon sostenida es el elemento encargado de activar ciertos
mecanismos 0 procesos que le permiten al nifio mantener un foco atencional y permanecer
en un estado de vigilancia ante determinados estimulos, prolongando este estado durante
periodos de tiempo mds o menos extensos (Jiménez et al. 2012, p. 94; Nelson, et al. 2006:

154).
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El tiempo en que un nifio puede concentrarse en una misma tarea aumenta con la edad
y desarrollo de otras capacidades cerebrales, pero se ha establecido en alrededor de 10
minutos en nifios de 6 a 12 afnos (Rebollo y Montiel 2006, p. 54), de modo que una actividad
o tarea que rebase dicho tiempo corre el riesgo de perder la atencion de los pequefios y no
ser exitosa.

Por ende, la atencién sostenida determina por cudnto tiempo un nifio puede
concentrarse en una tarea como la narracion y el tiempo de atencién que puede prestar a un
estimulo como la lectura de un cuento o la observacion de un video.

En la metodologia se puede apreciar la incidencia de la atencion sostenida al elegir
las mejores estrategias para propiciar las narraciones, en este caso, los libros de cuentos y los
videos, al considerar que no rebasardn los tiempos en que un nifio en el rango de edad elegido
puede prestar atencion a un mismo estimulo.

Para algunos autores, las funciones ejecutivas como las aqui sefialadas también son
llamadas “capacidades mentales superiores” (Flavell et al., 2002: 170; Nelson et al.,
2006:143) e incluyen: memoria de trabajo, planeacion, atencidn, inhibicion de impulsos,
adaptabilidad cognitiva y metacognicion, entre otras.

Como se aprecia en esta breve recapitulacion de las funciones ejecutivas, estas
también se relacionan con el paso de un pensamiento epilingiiistico a una conciencia
metalingiiistica, mencionados en el capitulo 2 entre las caracteristicas del desarrollo
lingiiistico en afnos escolares.

Con la anterior afirmacion se hace evidente como, desde una vision interaccionista,
en el desarrollo lingiiistico se encuentran interrelacionados los aspectos cognitivos, pues es

en los afios escolares donde maduran las funciones cerebrales que permiten al nifio la
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reflexién consciente sobre su lengua, que en edades tempranas ain estd en proceso de
desarrollo.

Con todas estas consideraciones, se tuvieron en cuenta inicialmente cuatro posibles
estrategias metodoldgicas para motivar la narracién con los nifios:

e Dos libros de cuentos: La mejor mascota (2007) de David La Rochelle, y Guapa

(2016) de Jiménez Canizales.

e Dos videos: El puente de Ting Chian Tey (2010) de 2:46 minutos y El topo con mala
suerte (2004) de Blur Studio con 4:19 minutos.>*

Los cuatro instrumentos se sometieron a un proceso de pilotaje con la intencion de
elegir s6lo uno de cada clase que mostrara ser consistente con las caracteristicas de atencién
sostenida de los nifos en todas las edades. El resultado de ese pilotaje y la eleccion final de
los instrumentos metodolégicos se detalla en el apartado 3.4, més adelante.

Como se ha expuesto hasta ahora, las funciones ejecutivas de atencioén sostenida y
memoria de trabajo inciden en la realizaciéon inmediata de una tarea y en la comprension de
consignas que se dan a los nifios para proponerles una actividad narrativa; dado que el
desarrollo de estas capacidades cognitivas tiene que ver con procesos madurativos propios
de la edad, se puede considerar, por ende, que son parte de la competencia narrativa que se
mostro en el cuadro 2.

Tener en cuenta las caracteristicas de atencion sostenida y memoria de trabajo de los

niflos ayuda al investigador a adaptar las actividades a las caracteristicas de desarrollo infantil

3% Ambos videos tienen la particularidad de ser cortos animados de poca duracién acordes a los pardmetros de
atencion sostenida de los nifios expuestos en pdrrafos anteriores, y carecen de narracidon y didlogo de los
personajes para evitar el calco de estructuras lingiiisticas en la produccién infantil. Se pueden consultar en los
siguientes enlaces:

EL PUENTE https://www.youtube.com/watch?v=ZgaidCmzfHk

EL TOPO https://www.youtube.com/watch?v=rOh6KVFaW7w
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en el rango de edad en que se encuentran los pequefios y, por tanto, ofrece una forma
congruente y sustentada de obtener un corpus narrativo infantil que permita las

comparaciones en la produccién narrativa de los nifios, usando los mismos instrumentos para

todas las edades (Slobin, 1990: 237; Lust, 2006: 125).

3.2. ESTUDIO DE CASO COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA ANALIZAR EL
DESARROLLO LINGUISTICO EN AMBIENTES ESCOLARES

Como se ha resaltado a lo largo de este capitulo, la metodologia de obtencién de datos de
habla infantil elegida para sustentar esta investigacion estd guiada por los principios del
interaccionismo y el funcionalismo como enfoques tedricos.

En el apartado anterior se expuso la relevancia de los aspectos de desarrollo cognitivo
en el disefio metodoldgico de consignas e instrumentos al obtener una produccién narrativa
provocada o motivada por el investigador, de acuerdo con los objetivos del estudio (Lust,
2006: 133).

Sin embargo, para seguir el postulado interaccionista, hace falta explicar la forma
como se considerd en la eleccion de metodologia la influencia del contexto social en que se
tomarian las muestras de habla infantil: la escuela.

El hecho de que el corpus narrativo se recoja y produzca en ambientes escolares por
parte de un investigador ajeno a las dindmicas de relaciones e interacciones de esos espacios
de socializacion de la lengua, demanda el empleo de una metodologia acorde a estas

circunstancias.
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Las ciencias sociales y en particular la antropologia lingiiistica® y la etnografia de la
comunicacion®® ofrecen una metodologia ampliamente probada que permite la insercion de
un investigador en un ambiente social ajeno para obtener informacién de los sujetos que
conforman esa realidad. Esta metodologia se denomina como estudio de caso.

Un estudio de caso es un método de conocimiento de la realidad que puede referirse
a problemadticas de interés tanto de un individuo en particular como de un grupo, aula,
institucion o de un sistema entero (Simons, 2009: 20).

En un estudio de caso, lo que se llega a saber del fendmeno de estudio se obtiene por
la recoleccion de datos individuales o de grupos pequefios mediante descripciones
cualitativas y la posterior interpretacion del investigador de una problemadtica especifica
(Coller, 2000: 21).

En sus origenes, el estudio de caso, como metodologia derivada de las ciencias
sociales, tuvo amplia aplicacion en el drea de adquisicion de la lengua con el andlisis del
habla de uno o varios nifios a lo largo de un periodo de tiempo en estudios longitudinales
como los de Brown (1973) o Bloom (1991) en inglés o de Montes Mir6 (1992) y Rojas Nieto
(2007) en espafiol de México, entre otros.

Sin embargo, también es posible aplicar el estudio de caso a investigaciones de tipo
transversal (Serra et al. 2000: 75) con cierto nimero de hablantes de diferentes edades.

Es importante destacar que el estudio de caso se ampara bajo el paradigma de

investigacion cualitativa, por lo que se enfoca més en conceptualizar la realidad y los diversos

35 La antropologia lingiifstica se define como aquella disciplina que estudia el lenguaje como un recurso de la
cultura, concibiéndolo como un sistema de comunicacién inserto en un marco de practicas culturales complejas
que se interrelacionan entre si para darle significado (Duranti, 2000: 21).

3 Se define como etnografia a una metodologia de recoleccién de datos mediante descripciones de la realidad
social de un grupo particular de individuos que demanda la insercion directa y prolongada del investigador en
los entornos sociales de interés con el fin de obtener datos relevantes mediante diversos instrumentos como
grabaciones, entrevistas, descripciones escritas, etc. (Duranti, 2000: 126; Bertely 2007: 27).
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factores que la construyen, ofreciendo descripciones de un fenémeno y estableciendo
tendencias a partir de los datos analizados (Duranti, 2000: 130; Cadena fﬁiguez et al. 2017:
1605).

Aunque, como lo expresa Coller (2000: 21), también es posible que un estudio de
caso se auxilie de datos cuantitativos siempre que estos sirvan para ejemplificar la
importancia de la problemadtica que pretende investigar, debido a que un estudio de caso es
relevante por los datos que aporta en su andlisis y no por una validez estadistica, pues hay
estudios de caso que, desde el drea lingiiistica, estudian la produccion de una sola persona y
no por ello se consideran invélidos cientificamente.

El estudio de caso que aqui se desarrolla se enfoca en reunir datos narrativos de habla
infantil para encontrar y describir rutas de especializacion de las PAF en dos clases de
narraciones y en tres grupos de edad.

Dado que no habra una representatividad estadistica en el nimero de participantes ni
se tomardn en cuenta variables sociolingiiisticas, la investigacién no puede ser considerada
como totalmente cuantitativa.

Debido a ello, se opta por una aproximacién a un modelo mixto, *’ conservando una
orientacion cualitativa al analizar la produccidn infantil de PAF y mostrar ejemplos de las
funciones de estas estructuras en varios niveles de la lengua, pero auxiliado de indicadores
de complejidad para contabilizar y reflejar la evolucion de dicha produccion en distintas

etapas de desarrollo (Pereira Pérez, 2011: 18).

37 Los métodos de investigacién que mezclan o combinan diversas técnicas, métodos, enfoques, conceptos o
lenguaje de investigacién cuantitativos y cualitativos en un solo estudio, se denominan métodos mixtos
(Johnson y Onwuegbuzie, 2004: 17).
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El estudio de caso basado en un modelo mixto, como el que nos ocupa, no pretende

ofrecer conclusiones generales ni determinantes, sino destacar tendencias en un fenémeno

particular dentro de una realidad polifacética que se estudia desde un area o problema de

interés de las ciencias sociales: el desarrollo lingiiistico en afios escolares (Bertely, 2007: 29).

Una vez establecida la definicion, alcance y pertinencia de un estudio de caso, se

detallan los cuatro pasos que lo constituyen como estrategia de estudio de una realidad

determinada:

Planificacion o disefio: consiste en aquellas consideraciones tedricas que se
relacionan con la problemdtica estudiada, y definen el rumbo que tomard la
investigacion, por ejemplo, establecer en qué ambiente y poblacién se realizard la
recoleccidn de datos, asi como aquellos instrumentos del estudio de la realidad se va
a efectuar para contar con informacién que permita contestar las hipdtesis y preguntas
de investigacion (Coller, 2000: 66).

Esta parte del disefio metodoldgico se condensa en el presente capitulo, al exponer la
caracterizacion de la muestra, la seleccion de escuelas, las pruebas piloto y la
seleccién de estrategias para la obtencidn de las narraciones infantiles de recuento y
experiencia personal, asi como aquellas estrategias de obtencién de informacién de
la realidad escolar que se seleccionaron, como la observacidn participante y las
entrevistas.

Trabajo de campo: Se refiere a la aplicacion de los instrumentos disefiados para la
obtencion de datos relevantes al tema o problema que se quiere investigar, ya inserto
el investigador en el ambiente escolar, donde también se toman en cuenta aquellas
adecuaciones y elecciones hechas sobre la marcha durante su aplicacion (Simons,

2011: 55).
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Esta fase del estudio de caso se llevé a cabo durante los meses de octubre a diciembre
de 2019 y de enero a marzo de 2020 en dos escuelas de la Ciudad de México, y
corresponde a la fase de pilotaje y de recoleccion del corpus, respectivamente.
Andlisis de datos: Consiste en la sistematizacion de la informacién obtenida mediante
el trabajo de campo, analizdndola en busqueda de datos relevantes para la
problematica que se desea estudiar. Dado que estos datos se obtienen de sujetos en
una realidad tan compleja como los ambientes escolares, es comin que esa
informacion sea de naturaleza heterogénea, por lo que el investigador debe buscar
una manera de clasificar y seleccionar aquella informacién relevante revisando las
interrogantes iniciales del problema, acudiendo a la teoria y formulando
explicaciones relevantes (Coller, 2000: 87).

En este estudio, el proceso que se siguid para el andlisis de resultados se puede
consultar en el apartado 4.1., donde se exponen los criterios para la definicién de las
PAF como categorias de andlisis y sus clases posibles, de acuerdo con el momento de
la accién verbal que expresan, todo lo cual contribuyé al etiquetado de estas
estructuras en el corpus narrativo en busqueda de tendencias evolutivas de
especializacion lingiiistica.

Presentacion de resultados:*® es el paso final donde el investigador expone sus
hallazgos en torno al problema estudiado, intentando convencer a su audiencia de la

veracidad de las conclusiones del estudio. Es el elemento crucial para que el caso sea

38 En el texto original de Coller (2000: 96) se le llama “narracién” a este ultimo paso, que consiste en la
presentacion de resultados, pero para evitar confusiones con el concepto medular de narracién que se presentd
en el capitulo 3, se decide nombrarlo “presentacion de resultados” porque es a lo que se refiere como paso final
de un estudio de caso.
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comprendido e incorporado al acervo de conocimiento de la ciencia de la cual surgi6
la problematica (Coller, 2000: 96).
La presentacion de resultados o tendencias generales de desarrollo de las PAF se
realiza en este estudio a partir del apartado 4.2. al 4.4. a través de 3 escenarios de
andlisis congruentes con un enfoque funcional de andlisis lingiifstico: estructural,
semdntico y pragmético-discursivo.

Para seguir en este mismo orden los pasos de la metodologia de estudio de caso, se

comienza por describir las decisiones mds relevantes, previas a la obtencion de los datos.

3.3. PLANIFICACION DEL ESTUDIO DE CASO: CARACTERIZACION DE LA MUESTRA Y
SELECCION DE ESCUELAS

En el momento inicial del estudio de caso, fue necesario seleccionar tanto los grupos de edad
mads adecuados dentro de la etapa de desarrollo de los afios escolares, como las escuelas en
las cuales se llevaria a cabo el trabajo de campo necesario para obtener el corpus narrativo.

Al planificar la obtencién de un corpus en ambientes escolares, se consideré como la
decision mds pertinente que éste estudio fuera de tipo transversal (Serra et al. 2000:75), es
decir, seleccionando ciertos grados escolares que permitan observar diferencias evolutivas
significativas en la produccién de PAF.

Dadas las caracteristicas del sistema educativo mexicano, donde el ingreso a la
escuela estd determinado por fechas especificas de los ciclos escolares, es comin que en el
mismo grado haya alumnos de rangos de edades diversas, oscilando entre un afio de
diferencia entre los nifios, asi que se eligié optar por grados escolares para conformar la
muestra y no por grupos de edad homogéneos.

Estas caracteristicas, asi como los grupos de edad elegidos para el estudio de caso, se

condensan en la siguiente informacion:
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Cuadro 3: Conformacion de la muestra

Grado escolar Edades equivalentes
3° de preescolar De 5;0 a 5;11 anos

3° de primaria De 8:;0 a 8;11 afios

6° de primaria De 11;0a 11;11 afos

La eleccion de estos grados escolares se encuentra en consonancia con el rango de
edad de los afios escolares y permite trazar lineas evolutivas por medio de la comparacién en
la produccidn de PAF en tres momentos diferentes de desarrollo de la lengua.

Se consider6 en los grados elegidos una edad frontera (Chomsky, 1976: 9; Karmiloff-
Smith, 1986, 455; Barriga Villanueva, 2002: 31), que se ubica en el grupo de 3° de preescolar,
donde los nifios atin no acceden al aprendizaje formal de la lengua escrita pero ya estdn en
contacto con la escolarizacién formal, dado que el preescolar en México es parte de la
educacion basica desde 2004. Asi que los nifios que cursan dicho grado ya han comenzado
su ampliaciéon de entornos sociales de uso de la lengua, marcando con ello el inicio del
proceso de especializacion.

Los dos grupos restantes, 3° y 6°, representan el periodo intermedio y el final de la
educacion primaria, donde los alumnos ya han consolidado su aprendizaje del lenguaje
escrito y con ello han potenciado su reflexion metalingiiistica al estar en contacto con formas
nuevas de discurso extendido, entre ellas el narrativo (Barriga Villanueva, 1992: 37; Berman,
1995: 285; Nippold, 2006: 371).

Una vez seleccionadas las caracteristicas de los sujetos que conformaron la muestra
y al tener claro que se reunirfa el corpus narrativo en ambientes escolares, se procedié a
seleccionar las escuelas mas apropiadas para llevar a cabo la investigacion.

Para ello, se eligieron dos escuelas publicas, una preescolar y una primaria, ubicadas

en la Ciudad de México, cercanas geogréifica y socialmente entre si para evitar grandes
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diferencias en cuanto a las caracteristicas socioeconémicas de las familias de los pequefios
y, con esto, permitir que los resultados sean comparables entre si en la bisqueda de
tendencias de desarrollo de la lengua.

Las escuelas elegidas fueron el Preescolar “Elvira Jiménez Villafuerte” turno
vespertino, ubicado en Lomas de Padierna, y la Primaria “Victoriano Guzman” turno
matutino ubicada en Coyoacan.

Debido a que la metodologia del estudio de caso implica la presencia de la
investigadora en las escuelas y su insercion en las dindmicas de las aulas, se contd
previamente con el permiso de las autoridades educativas correspondientes y con la
documentacion necesaria a nivel institucional para la elaboracion del trabajo de campo
necesario para reunir un corpus narrativo de esta naturaleza.

Ambas escuelas otorgaron su consentimiento por medio de la firma de documentos
donde directivos y docentes aceptaron participar del estudio y que el nombre de sus
instituciones apareciera mencionado, mientras los padres de familia autorizaron del mismo
modo la participacién de los nifios en las actividades de recoleccion de datos que se expondra
mds adelante.

Una vez que se cumplid con todos estos requisitos administrativos, necesarios para
tener acceso a las escuelas y poder recopilar el corpus de habla infantil, se procedi6 al trabajo
de campo, momento en el cual la investigadora se insert6 en el ambiente escolar para conocer
la realidad de los nifios en ese contexto de socializacién y uso de la lengua, y poder aplicar

los instrumentos més adecuados para motivar la produccién oral de narraciones.
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3.4. TRABAJO DE CAMPO: PRUEBAS PILOTO, ELECCION DE INSTRUMENTOS Y
RECOLECCION DEL CORPUS

Con la finalidad de contar con datos que permitan explicar las tendencias de especializacion
de las PAF en las narraciones infantiles, la investigadora realiz6 “trabajo de campo” (Lamy,
2016: 11) en las escuelas seleccionadas durante los meses de octubre a diciembre de 2019 y
de enero a marzo de 2020, empleando la técnica de observacion participante.

Este proceso se basé en convivir con los nifios y maestros durante toda la jornada de
trabajo por varias semanas antes de obtener los datos narrativos, con la finalidad de conocer
cudl es la dindmica cotidiana de interaccion de los nifios entre si, de estos con los maestros y
otros actores del entorno escolar y de los maestros con los padres de familia.

El empleo de esta técnica fue relevante porque propicié una mayor confianza de los
nifios con la investigadora y favorecio el conocimiento de los materiales, espacios y tiempos
de aprendizaje que se manejan en cada escuela para contar con herramientas que facilitaron
la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos disefiados.

El conocimiento de la realidad escolar gracias a la observacion participante posibilitd
también que las actividades de narracion se articularan con las planeaciones educativas de
los docentes en un momento y espacio adecuados para la realizacion de actividades de la
asignatura de Espafiol para primaria y de Lenguaje Oral para preescolar. %

Con estas consideraciones, se planifico primero la aplicacion de pruebas piloto que
permitieran saber la efectividad de los cuatro instrumentos disefiados previamente para la

obtencion de narraciones.

3 La observacién participante es una técnica etnografica de obtencion de informacién que supone la presencia,
la percepcién y experiencia directas del investigador ante los hechos de la vida cotidiana del grupo de estudio
mediante su insercion en la realidad (Gruber, 2001: 56).

40 EI nombre de las dos dreas o asignaturas corresponde al que se le da en planes y programas vigentes a las
actividades lingiiisticas en las planeaciones de las maestras en el documento “Propuesta curricular para la
educacion obligatoria” (2016: 67).
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La fase de piloteo se llevé a cabo durante el mes de octubre de 2019, y durante este
tiempo se aplicaron los cuatro instrumentos, tanto en la modalidad de recuento como de
experiencia personal, en los tres grados escolares seleccionados a cinco nifios de cada grado.
Esto se realiz6 para valorar cudles instrumentos presentaba una mayor efectividad al captar
mejor la atencién de los pequefios y favorecer la produccidon de narrativas mds naturales y
extensas, en consonancia con el enfoque comunicativo del interaccionismo y el

funcionalismo.

Los instrumentos seleccionados para el piloteo se presentan en el cuadro 4 junto con

las preguntas de experiencia personal que se relacionan con cada tema:

Cuadro 4: Instrumentos para la obtencion de narraciones en pilotaje

Imagen

Estrategia para recuento

Pregunta para narracion de experiencia
personal

Texto a) Cuento Guapa
(Jiménez Canizales, 2016)

(Alguna vez alguien te ha hecho sentir mal
por cémo te vistes o por tu fisico? ;Como
te sentiste?

Texto b) Cuento La mejor
mascota (David la Rochelle,
2007)

(Alguna vez has tenido una mascota?
(Como llegé6 a t1?

Video a) El puente, 2010
(Bridge) de Ting Chian Tey

| (2:46 minutos)

(Alguna vez te has peleado con alguien?
(Con quién? ;Por qué pelearon?

| Video b) El topo con mala
|| suerte,
{ | Broke) de Blur Studio (4:19

2004  (Gopher

minutos)

(Has tenido un dia de mala suerte alguna
vez? ;Qué te pasd?

Posterior a la fase de pilotaje, y al contar con los resultados de las narraciones

producidas por 20 nifios —5 por cada instrumento—, se observo que aquellas estrategias que
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mostraron una mayor efectividad para propiciar la narracion oral de los nifios al generar més
interés fueron el libro La mejor mascota y el video El topo con mala suerte.

De esta manera se confirma la utilidad que tiene el pilotaje en el disefio y seleccién
de la metodologia, pues Gnicamente al aplicar una estrategia en la realidad escolar, con todo
lo que implica lograr la participacion de los nifios en una tarea narrativa, es que se puede
validar la efectividad de dichos instrumentos.

Como parte del trabajo de campo que se realiz6 en las escuelas, se incluyd también
un momento preparatorio antes de aplicar las tareas de narracion, donde se dispuso de tiempo
para cubrir aquellos requisitos de caricter ético que requiere una investigacion de estas
caracteristicas, es decir, obtener la autorizacion de los padres de familia para la participacion
de los nifios en el estudio.

Con apoyo de los directivos y docentes, se enviaron a las familias cartas en que se
informaba a los padres las caracteristicas del estudio a realizar, y se exponian las garantias
de proteccion a datos personales de los nifios de parte de la investigadora, dejando a los
padres la decision de firmar aceptando o rechazando la participacion de sus hijos, de modo
que sélo se tomd en cuenta para la conformacion del corpus a pequefios que contaron con
dicha autorizacién.*!

Una vez cubiertos dichos requisitos éticos, se decidié conformar un muestreo

selectivo e intencionado (Hernandez Campoy y Almeida, 2005: 59) con 20 narraciones de

41 Un ejemplo de esta carta se puede consultar en el anexo 2 de este documento. Cabe sefialar que todas las
cartas de autorizacién cumplen con el marco legal vigente en México para proteccidon de datos de acuerdo con
la Guia para ejercer los derechos de Acceso, Rectificacion, Cancelacion y Oposicion de datos personales
Secretaria de la Funcion Publica, 2018.
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recuento y 20 de experiencia personal por grado escolar de cada instrumento, producidas por
nifios que contaran con las siguientes caracteristicas:

e Autorizacién de sus padres para participar en el estudio

e Sin antecedentes de desarrollo atipico de la lengua

e Sin contacto en casa con otras lenguas diferentes al espafiol

Estos pardmetros contribuyeron a homogeneizar la muestra para permitir que los

resultados fueran comparables entre si y de esta forma encontrar tendencias representativas
de desarrollo lingiiistico de las PAF de nifios mexicanos en afios escolares (Lust, 2006: 133).
Enseguida se ilustra en un cuadro el tamafio final de la muestra:

Cuadro 5: Conformacion del corpus narrativo por grado e instrumento metodolégico

Instrumento Recuento No. de Experiencia No. de
narraciones Personal Narraciones
3° Preescolar 20 3° Preescolar 20
3° Primaria 20 3° Primaria 20
6° Primaria 20 6° Primaria 20
Texto: La mejor Total 60 Total 60
mascota
P = b 3° Preescolar 20 3° Preescolar 20
= 3° Primaria 20 3° Primaria 20
NNl | 6° Primaria 20 6° Primaria 20
Video: El topo con

mala suerte TOtal 60 TOtal 60
Total 120 120

La recoleccion definitiva del corpus narrativo posterior al pilotaje y a la obtencion de
permisos se llevd a cabo en los meses de enero a marzo de 2020, utilizando grabaciones en

audio para preservar las narraciones infantiles y usarlas en su posterior transcripcion.
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Aunado a esto, se emplearon también otras técnicas de obtencion de datos de la
realidad escolar necesarias para estudio de caso, ya que, bajo un enfoque interaccionista, era
preciso contar con mds datos sobre el contexto de comunicacion en que estan insertos los
nifios en casa y escuela y que inciden en su desarrollo lingiiistico; estos instrumentos fueron
dos entrevistas, una para los docentes y otra para los nifios, que se realizaron mediante el
llenado de una ficha con preguntas que se contestaba por escrito.

Las fichas para docentes y directivos tuvieron como objetivo conocer las
apreciaciones de los docentes sobre la importancia de contenidos lingiiisticos en su préctica
y en planes y programas, qué problematicas y logros relacionados al desarrollo de la lengua
percibian ellos en sus alumnos, asi como algunas de sus estrategias para fomentar las
competencias lingiiisticas en su grupo.

Las fichas para los nifios tenian el propdsito de conocer mds sobre el uso del lenguaje
escrito en casa y en la escuela, y se aplicaron a todos los nifios de los tres grados escolares
sin importar si participaron o no en el estudio (92 nifios en total).**

Con estas fichas, se logré obtener informacion en torno a la presencia de libros en

casa, quién lee en las familias con los nifios, su percepcion de la lectura como actividad

recreativa, su opinién sobre los libros que hay en su aula y sus preferencias de lectura.*’

42 En cuanto a la ficha de uso del lenguaje escrito, los pequefios de 3° y 6° de primaria contestaron por si mismos
las preguntas, mientras que a los niflos de preescolar se les leyeron las preguntas debido a que en dicha edad
alin no acceden a la lectura formal y no era posible que las contestaran solos, por lo que la investigadora registrd
sus respuestas, apoyada con tarjetas y dibujos para que seleccionaran sus preferencias lectoras.

43 Se puede consultar en el anexo 3 un ejemplo de ficha para los nifios, contestada por uno de ellos, en 3 a) una
ficha contestada por una directora, y en el anexo 4 el concentrado de respuestas de docentes y directivos en que
se pueden apreciar el tipo de preguntas realizadas y la forma como fueron contestadas.
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Los resultados generales que arrojaron estas fichas por grado escolar en torno al uso
de la lengua escrita en casa y escuela se mostrardn mds adelante, en el cuadro 19 apartado
4.4.1. cuando se hable del papel de las PAF en procesos de cohesion.

Cabe sefialar que los datos que proporcionan las fichas son complementarios y no
centrales a esta investigacién, y que su utilidad se reflejard al explicar con una mirada
interaccionista los procesos pragmatico-discursivos de especializacion de las PAF, pues en el
proceso de especializacién en afios escolares inciden factores sociales ademds de los
lingiiisticos y cognitivos.

3.5. CARACTERISTICAS DE LOS INSTRUMENTOS METODOLOGICOS: EPISODIOS
NARRATIVOS, CO-CONSTRUCCION NARRATIVA Y RELACION TEMATICA

Como quedd establecido en el apartado anterior, los instrumentos para la obtencién de
narraciones de recuento y experiencia personal que mostraron més efectividad luego de la
fase de pilotaje fueron el libro La mejor mascota y el video El topo con mala suerte.

Ambos instrumentos fueron elegidos conforme a los criterios de memoria de trabajo
y atencion sostenida expuestos en el apartado 3.1. para captar la atencion de los nifios y lograr
una buena participacion, manifestada en una produccién oral abundante, ya que, al estar el
disefio metodolégico influido por las teorias interaccionista y funcionalista, se busca
mantener el deseo de comunicacién como principal motor para el desarrollo lingiiistico. En
tal sentido, los dos instrumentos reunieron las siguientes caracteristicas:

e Empleo de imdgenes para favorecer el recuento y la experiencia personal,
denominadas “episodios narrativos” los cuales se proyectaban con ayuda de imédgenes
multimedia a todos los nifios del grupo.

e Narracion oral que se llevo a cabo frente a los compafieros de grupo, es decir, fue co-

construida.
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e Existencia de una relacion temadtica entre recuento y experiencia personal.

La primera caracteristica de esta metodologia es el empleo de una secuencia de imdgenes
como apoyo para el recuento. Esta técnica ya ha sido usada antes en diversos estudios
evolutivos como apoyo para la narracién de recuentos, por ejemplo, en los trabajos de
Berman y Slobin (1994) en inglés, y en espaiiol los estudios de Gonzdlez Marquez (2009),
Ochoa (2009) y Ramos Garin (2013), entre otros.

Slobin, explica, de acuerdo con la cita que expongo a continuacion, la ventaja del uso
de imdgenes como decision metodoldgica en estudios de narracion infantil: “The strength of
this technique, of course, is that whatever variation we find by age or by language cannot be
attributed to the stimulus materials, but to the ways in which these materials are interpreted
by the children” (1990: 237).

Otro motivo para usar las imagenes que ayuden a los nifios en la tarea narrativa se
debe a que sus capacidades de memoria y atencion estdn aun en desarrollo durante los afios
escolares, de modo que, para narrar un recuento o una experiencia personal, el nifio debe
recordar una serie de eventos en un cuento o un video de aproximadamente 5 minutos, lo
cual implica cierta carga cognitiva que resta eficiencia a otras funciones ejecutivas.*

Debido a esto, se disefid como estrategia la presentacion de una serie de imagenes
secuenciales de cada historia llamadas “episodios narrativos” (Berman, 1995: 298), que en

el caso del libro La mejor mascota fue de 18 y en el video El topo con mala suerte de 30.4

* Working memory and focused attention are abilities of cognitive development that recognize these same
functions as showing relatively protracted behavioral maturation, often not reaching adult levels of
performance until late adolescence (Nelson, et al. 2006: 144).

45 El empleo de imdgenes para apoyo a la memoria de evocacion a partir de un video tiene su antecedente en el
estudio que gener$ el interés en este estudio, la tesis Conectores oracionales en narraciones de nifios
preescolares de Ramos Garin (2013), con una metodologia semejante adaptada a su vez del estudio de Eaton
et al. 1999.
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El empleo de imdgenes como apoyo al narrar es de suma importancia en estudios de
habla infantil, pues ayuda a los nifios a construir parte del “contexto intersubjetivo”® en que
se lleva a cabo la narracién. La influencia de dicho contexto se ejemplifica mds extensamente
en el apartado 4.4 al hablar de las funciones cohesivas de las PAF.

Estas imdgenes de los episodios narrativos se presentaron a los nifios al finalizar el
recuento o el video con ayuda de un proyector y una computadora, dejandoles a ellos la tarea
de controlar el avance al episodio siguiente manipulando las flechas de direccion del teclado.
La importancia de estas imdgenes para apoyar la narracion es descrita por Berman de la
siguiente manera:

Picture series tend to be used widely in pedagogical and clinical settings, as well as

by researchers [...] thus, familiarity with the particular settings in which storytelling

takes plane may have a facilitating effect on how children construe the task, just as

familiarity with content of a particular scrips or sequence of events may ease the
cognitive burden on how they perform the task (Berman, 1995: 300).

La trascendencia de la secuencia de imdgenes para narrar es tal, que para la redaccién
de este trabajo se decidi6 desde el inicio acompaiiar cada ejemplo tomado del corpus con su
correspondiente imagen del episodio narrativo —so6lo en recuento— para apreciar mejor la
relacion estrecha entre lo que muestra la imagen y lo que el nifio narra.

Imagen 5: Nifios de 3° de preescolar narrando el cuento “La mejor mascota” con
apoyos visuales multimedia

46 The intersubjective context encompasses the usage of language (the very ability to understand each other);
the moods, the intentions and the motivations when telling a specific narrative; and the relation between
narrators and their interlocutors” (Zilber et al. 2008: 1051 y 1054).
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Sobre el apoyo con imdgenes, en el caso de la narracién de experiencia personal, se
pidi6 a los nifios primero dibujar la experiencia que iban a narrar en una hoja dividida en 4
partes con las palabras: A mi una vez, luego, después y al final. Con estos dibujos se apoyo,
del mismo modo que con el recuento, la memoria de evocacion al lograr que los nifios
produjeran narraciones mds extensas en los tres grupos de edad. Un ejemplo del dibujo que
apoyo la narracion de experiencia personal aparece a continuacion:
Imagen 6: Dibujo de experiencia personal de una niiia de 6°

éAlguna vez has tenido una mascota? éComo llegé a ti?
Amiunavez.. 'Luego..
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Como se aprecia, la decision del empleo de imdgenes en tareas de narracion infantil
estd basado en principios tedricos congruentes con el interaccionismo, ya que autoras como
Ferreiro y Teberosky (1979) desde el area de estudios de lengua escrita, establecen que tanto
el dibujo como el texto, son complementarios porque el dibujo es la primera forma de
expresion grafica del nifio que antecede a lo escrito, y en el ciclo de desarrollo humano el
dibujo antecede a la escritura.

Ambas autoras expresan al respecto que muchas veces los pequefios emplean ambos
elementos graficos —dibujo y escritura— al comunicarse, tal como lo vemos en el dibujo de
la nifia en la imagen 6, pues los pequefios “saben bien que donde se puede leer es alli donde
hay letras, pero la imagen también sirve para leer como elemento de apoyo que no es posible
excluir” (Ferreiro y Teberosky, 1979: 60).

La segunda caracteristica de esta metodologia es la co-construccion narrativa, la cual
se volvié un elemento innovador en este estudio, debido a que, tradicionalmente, las
investigaciones de desarrollo lingiiistico que emplean el recuento como forma de produccion
oral, se caracterizan porque los nifios narran de manera individual a un investigador alejados
del ambiente de las aulas.

No obstante, en este caso se busco que los pequefios narraran tanto el recuento como
la experiencia personal delante de sus compafieros de grupo y su maestra, con la
investigadora presente para realizar la grabacion de su produccion oral, pero siempre
teniendo espectadores al momento de narrar, dotando a las narraciones de un caricter
interactivo y social (Quastoff, 1997: 52).

Al proceso en que un hablante se comunica por medio de su lengua de forma oral, y
la audiencia en su entorno participa de alguna forma en esa interaccion se le denomina ““co-

construccion” (Jacoby y Ochs, 1995: 171). Dicha interaccion no necesariamente debe ser
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oral, los oyentes pueden participar también en una narracién interactuando con gestos,
movimientos de 0jos o cabeza, risas, etc., que el narrador capta y emplea como indicadores
para modular su tono de voz, acento, velocidad de narracidn, repeticiones, etc. (Ukraitnez,
2006: 199).

Esta decision metodolégica se tomé para motivar que los nifios fueran mds
conscientes de la perspectiva compartida (Hess Zimmermann, 2010: 33) que existe entre la
informaciéon que quieren comunicar y sus destinatarios, lo cual se denomina
“intencionalidad” o “intencidén comunicativa” (De Beaugrande y Dressler, 1997: 40; Clark,
2006: 572).

Una narracion que se produce delante de otros, al ser co-construida, se acerca mas a
los postulados del interaccionismo y funcionalismo, donde la comunicacion es el germen y
motor de la lengua en uso, debido a que al tener a sus compaiieros delante al narrar, los nifios
son mas conscientes de sus interlocutores empleando mayor cantidad de recursos expresivos
para darse a entender, algo que no ocurre de la misma forma cuando narran solos con el
investigador. En la imagen 7 a continuacion se muestra parte de este proceso:

Imagen 7: Nifia de 3° de primaria narrando su experiencia personal delante de sus
compaiieros (co-construccion narrativa)
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La dltima caracteristica de esta metodologia para la obtencién de narraciones es la
relacion temadtica entre el recuento y la experiencia personal. Si se consulta el cuadro 4, en
que se especifican las preguntas que se hacian a los nifios para que produjeran una narracién
de experiencia personal desde la fase de pilotaje, se notard que esa pregunta se derivaba del
tema del recuento.

Como se dijo en el apartado 2.6.3, al hablar de las clases de narracién que se eligieron
para este estudio, un rasgo distintivo de las narraciones de experiencia personal es que se
trata de un relato que rompe la organizacion normal de la vida diaria por su originalidad o
dramatismo (Ochs, 2004: 271), por tanto, debe tratarse de un hecho muy significativo para
que el nifio tenga motivacion de narrarlo.

Sin embargo, existe cierto reto cognitivo para un nifio al narrar una experiencia
personal: se recurre demasiado a la evocacion del pasado y por tanto a la memoria episodica,
por lo que el pequefio debe recordar y organizar toda una historia que ocurrié en un tiempo
lejano y darle la estructura propia de una narracién con inicio, desarrollo y término (Hudson
y Shapiro, 1991: 99, Ochs et al. 1992: 41; Berman, 2001: 2).

Por ende, no es sencillo pedir a un nifio del rango de edad de los afos escolares,
construir de cero una narracion al solicitarle que cuente si alguna vez ha tenido un accidente
0 como celebran la navidad en casa, porque, sin un antecedente que lo ayude a recordar y
organizar lo que quiere comunicar, serd mas dificil obtener producciones abundantes, sobre
todo en los grupos de edad menores.

Esto se debe a causas madurativas propias del desarrollo. Mientras mas pequeiio es el
niflo, requiere en mayor medida de apoyos para realizar la tarea narrativa, pues en los afos

escolares se estd desarrollando atin su memoria episddica, y necesita de una contextualizacion
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previa del tema que lo apoye en la dificil tarea de evocaciéon (Berman, 1995: 301; Nelson,
2007: 185).

Como se aprecia, el reto cognitivo de evocar, organizar la informacién y estructurar
la narracién de una experiencia personal es considerable en estas edades; por ello se tomd la
decisiéon metodoldgica de apoyar al nifio a contextualizarse en el tema, relacionando las
circunstancias del recuento con el tema de la experiencia personal, lo cual es una forma de
andamiaje47 (Berman, 1995: 298; Ukraitnez, 2006: 198).

En el caso del recuento del texto de La mejor mascota, la pregunta de experiencia
personal para los nifios fue si ellos habian tenido una mascota y se les pidi6 que narraran
como lleg6 a ellos, mientras que para el recuento del video El topo con mala suerte se les
pidio narrar si ellos habian tenido alguna vez un dia de mala suerte como el topo de la historia.

Esta estrategia demostro su efectividad cuando los nifios de los tres grados escolares
produjeron sin dificultad las narraciones de experiencia personal, tanto los mds pequefios de
3° de preescolar como los mayores de 6° con buena participacion e interés, respetando los
temas de las preguntas propuestas.

Para ilustrar el éxito de estas decisiones metodoldgicas, se muestra el ejemplo en 12,
con la narracion de una experiencia personal de una nifia de prescolar, donde narra la historia
de su mascota y muestra su dibujo. Al comparar la produccion oral con la imagen de apoyo
que la nifa realizo, se destaca la importancia de la relacion temadtica, la co-construccion y el

dibujo como estrategias de andamiaje y apoyo a la memoria de evocacion:

47 Bl concepto de andamiaje o scaffolding se refiere al apoyo guiado que el adulto otorga al nifio en el proceso
de adquisicién de la lengua: “The term ‘scaffolding’ is used to describe the behavior of a responsive adult when
interacting with a young child. The adult’s aim is to involve the child in dialogue and to provide a context or
meaning for the child’s gestures and early utterances. One of the adult’s tasks is to adjust the interchange to
ensure the participation of an immature partner. Scaffolding assists the child to acquire more advanced skills”
(Bochner y Jones, 2003: 30).
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12) una vez mi abuelito me dio un gato que se encontr6 en un juego en el paque poque
estaba perdido y yo me lo quedé se llama esnarf y luego luego el gato buscaba sus
bolitas de coquetas que yo le compré y empezd a comer su wiskas después jugaba
con su con su con esa cuerdita cuando yo la movia y luego luego se metié a su
casita que yo le puse en el patio y yo lo quiero mucho y todavia es mi mascota y
fin. SISMEPMPR.

Imagen 8: Dibujo experiencia personal mascota, niiia de 3° de Preescolar

éAlguna vez has tenido una mascota? ¢éCémo llegé a ti?
Luego...

A mi una vez...

;J\l final...

Tanto en 12) como en la imagen 8) se muestra como una nifia de preescolar, que ain
estd en proceso de maduracién de capacidades cognitivas como memoria y atencidn, logré la
tarea narrativa al ubicarse en el tema, dibujar y contar la historia de su mascota
acertadamente, y su produccion oral corresponde con lo que dibujé como apoyo: su gato
Esnarf, su plato de wiskas, la casa y la cuerdita con la que juega con él.

Sin duda, como en todo proceso de desarrollo, habrd algunos nifios que logren
estructurar narraciones por si mismos sin los apoyos antes mencionados —imagenes, co-
contruccidén y relacion temdtica— debido a las diferencias individuales que inciden en el

desarrollo.
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No obstante, al conformar el corpus con nifios de edades no homogéneas, la
metodologia debe adaptar las tareas y consignas de modo que sean igualmente accesibles,
comprensibles y claras para que narre con igual éxito un nifilo de 3° de preescolar y uno de
6° de primaria, o de otra forma serfa imposible realizar comparaciones y establecer

tendencias de desarrollo lingiiistico (Slobin, 1990: 237; Lust, 2006: 132).

3.6. TAREAS Y CONSIGNAS
En los estudios de adquisicion y desarrollo de la lengua, donde se trabaja con muestras de
habla de nifios que se encuentran en distintas etapas de evolucién de su lengua, es importante
tener muy claro el tipo de tarea y las consignas orales que se les presentan para la obtencion
de los datos, pues, como se ha dicho en apartados anteriores, multiples factores madurativos
y ambientales pueden incidir en este delicado proceso.

Al respecto, Berman (1995) explica que en la construccién de corpus de habla infantil
se debe considerar de forma prioritaria la “carga cognitiva” —cognitive load— que les
representan las consignas a los nifios en estas edades, de modo que si se les propone una tarea
ambigua, demasiado larga, incomprensible o poco interesante podria llevar al fracaso de la
metodologia completa al sobrepasar los tiempos de atencion sostenida de los nifios:

A multiplicity of factors appears to operate in concert to determine the cognitive load

that the task of storytelling imposes on children at different points in their

development. In this context, four out of the many such factors are noted as playing

a part in raising or reducing the cognitive load: scaffolding, familiarity, episodic
complexity, and plot structure (Berman, 1995: 298). 8

48 En el mismo texto, Berman también menciona la influencia que tienen en la obtencién de datos narrativos
otros elementos secundarios como el medio de presentacion del cuento, el tiempo que transcurre entre la
presentacion del estimulo y la narracion, el material visual presentado y factores motivacionales (1995: 298).
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Es por estas razones que las tareas que se disefiaron para presentarles a los nifios el

libro y el video para el recuento, asi como las preguntas de experiencia personal, fueron las

siguientes:

Observacion y escucha: los nifios vefan el video o se les leia el libro de forma
general en el aula, por medio de una proyeccién del video o las imdgenes del
libro, para facilitar la visualizacién de estas y hacerla accesible a todos los
pequeios del grupo, preservando la co-construccion narrativa.

Dibujo: s6lo en el caso de la narracién de experiencia personal, se indicé a los
nifios hacer un dibujo en una secuencia temporal en 4 cuadros como soporte a la
memoria de evocacion en la narracién (ver imdgenes 4 y 6 en el apartado
anterior).

Narracion: posterior a la observacion y escucha de cada instrumento, se pedia a
los nifios pasar a narrar el cuento delante de sus compafieros de forma co-
construida, ayudados por una presentacion en Power Point, de la historia
proyectada en la pared que servia de apoyo a la narracién, propiciando asi que se
prestara mas atencion a la narracion al evitar la carga cognitiva de recordar qué
sigue en la historia.

Grabacion: La investigadora grababa la narracion oral de cada nifio (inicamente
de aquellos de quien se obtuvo autorizacién de padres de familia) y eran los
mismos pequefios quienes tenian en control de avanzar la presentacion de Power

Point por si mismos.
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Imagen 9: Nirios de 6° de primaria observando el video “El topo con mala suerte”

Las consignas orales que recibieron los nifios para narrar se resumen en el siguiente

cuadro, el cual condensa las decisiones metodoldgicas expuestas en 3.1, donde se destaca la

incidencia del desarrollo cognitivo en la metodologia al tener presente la capacidad de

memoria de trabajo de los nifios en afios escolares

Cuadro 6: Consignas dadas a los nifios para obtener las narraciones

Instrumento Recuento Experiencia Personal
Libro: “La | (al finalizar la lectura | INV: ;Recuerdan el cuento que leimos de LA
mejor de éste apoyada con |MEJOR MASCOTA?
mascota” imégenes) Nifos: Si
INVESTIGADORA |INV: Todos alguna vez hemos tenido una

(INV): ;Quién
quiere ahora contar
el cuento a sus
compaiieros y a mi?
(un nifio pasaba al
frente)

INV: Voy a poner
los dibujos del
cuento en el
proyector y ti lo vas
contando ;De
acuerdo? a la cuenta
de tres, 1,2, 3...

mascota, como el nifio del cuento, perritos,
gatitos, pececitos, ;Verdad?

Muy bien ahora voy a darles una hoja que dice
“sAlguna vez has tenido una mascota? ;Como
llego a ti?” para que en ella dibujen la historia de
su mascota. La hoja tiene cuatro partes donde dice
“Unavez” “luego” “después”y “al final”, quiero
que por favor dibujen si han tenido una mascota y
como llego a ustedes, si se la regalaron, si la
encontraron o si alguien se la compro y también
que dibujen si alin tienen a esa mascota o ya
murio. ;De acuerdo?

(Se da tiempo de 15 minutos para la realizacién
del dibujo)

EEINTs
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(Inicia narracién del
nifio y grabacién)

INV: Muy bien, ahora ; Quién quiere pasar con su
dibujo a contarles la historia de su mascota a sus
compaiieros?
(un nifio pasa al frente con su dibujo e inicia la
narracion y grabacién)

Video: El topo
con mala
suerte

(al finalizar la
observacion del
video proyectado de
forma general al
grupo)
INV : ;Quién quiere
ahora pasar a contar
el cuento del topo a
sus compaiieros y a
mi?

(un nifio pasaba al

frente)

INV: Voy a poner
los dibujos del
cuento en el
proyector y tu lo vas
contando ;De
acuerdo? a la cuenta
de tres, 1,2, 3...
(Inicia narracién del
nifio y grabacién)

INV: ;Recuerdan el video del pobre topo que
vimos?
Nifos: Si
INV: Al topo todo lo que hacia para tener comida
le salia mal ;Verdad? tuvo muy mala suerte, todos
hemos tenido dias de mala suerte donde todo nos
sale mal, nos caemos, nos regafian nuestros papds,
se nos olvida una tarea, se nos pierde algo...
¢ Cierto?
Muy bien ahora voy a darles una hoja que dice
“¢Alguna vez has tenido un dia de mala suerte?
Dibijalo” para que me ayuden a dibujar su dia de
mala suerte, recuerden que la hoja tiene cuatro
espacios donde dice “Una vez” “luego”
“después” y “al final”, asi que dibujen por favor
todo lo malo que les pasé en su dia de mala suerte.
/;De acuerdo?
(Se da tiempo de 15 minutos para la realizacion
del dibujo)
INV: Muy bien, ahora ; Quién quiere pasar con su
dibujo a contarles a sus compariieros su dia de
mala suerte?
(un nifio pasa al frente con su dibujo e inicia la
narracion y grabacion)

Como lo ejemplifica el cuadro 6, las consignas dadas a los nifios para producir las
narraciones fueron planificadas en estos guiones de tal forma que tanto los nifios menores
como los mayores las comprendieran y siguieran sin dificultad.

En este punto es pertinente recordar que la finalidad principal de incluir dos clases de
narracion y no sélo una, es la posibilidad de comparacion de resultados, ya que se desea saber
en una de las preguntas de investigacion si el tipo de tarea o la narracion presentada a los
niflos influye en la produccion de las PAF.

El supuesto que subyace a esta duda seria que, si los nifios de los tres grupos de edad

producen PAF con medidas de complejidad evolutiva semejantes tanto en recuento como en

104



experiencia personal, la aparicién de esta forma lingiiistica no estd condicionada por la tarea
que se les propone a los nifios, sino que estas construcciones son, en efecto, un indice de
desarrollo que responde a patrones evolutivos especificos y no a la metodologia con que se
obtiene el corpus (Slobin, 1997: 237: Sebastian, 1991: 185).

Para que las producciones narrativas infantiles puedan ser comparables entre si y
contribuir a dar respuesta al supuesto planteado en el parrafo anterior, es necesario establecer
que no hay una clase de narraciéon més compleja que la otra, ya que los nifios dominan tanto
el recuento como la experiencia personal desde edades muy tempranas (antes de los 2 afios)
lo cual es una primera sefial de baja complejidad lingiiistica, cognitiva y social.

No obstante, la finalidad comunicativa de cada clase de narracion si incide en que
exista un area especifica de la tarea que presenta un reto cognitivo diferente para los nifios al
narrar una experiencia personal o un recuento.

En el caso del recuento, cuya finalidad es narrar una historia vista o escuchada
previamente, los nifios reciben en el primer momento una estructura narrativa ya elaborada
en su inicio, desarrollo y fin, ya que la historia completa se les acaba de presentar
inmediatamente al darles las consignas, tanto con el instrumento del libro como en el video.

Es por esta razon que el recuento descarga la capacidad infantil de recuperacion de
informacion en la memoria, lo que se define como retrieval (Flavell, et al. 2002: 234; Nelson,
2007:188) e implica para un nifio emplear tiempo en recordar y reelaborar la historia

completa en orden en su mente.*’

4 Story schemata provide a strong temporal structure, which serves as retrieval strategy during story recall,
even for young children (from five years on) who may not yet be able to provide judgements about anomalous
stories” (Hickmann, 2004: 283).
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Si bien es cierto que el recuento libera a los pequefios de la tarea de evocar toda una
historia pasada, presenta un reto cognitivo diferente, pues al solicitarles recontar un cuento a
partir de un libro o video —que es mucho mas cercano a la estructura de una cuento
tradicional— los nifos suelen cefirse mas al empleo de ciertas convenciones narrativas para
lograr una mayor explicitud, lo que implica hacer un esfuerzo para que su narrativa sea mas
semejante a las de los adultos, es decir, narran con mayor conciencia metalingiiistica
(Gombert, 1991: 146; Hess Zimmermann, 2003:173).

En el apartado 2.6., al hablar de las caracteristicas de la narracién como parte del
discurso extendido, se dijo que la influencia de la escuela como entorno de socializacion de
la lengua es muy importante para que los nifios comiencen a pensar sobre su lengua y
desarrollen las habilidades de reflexion metalingiiistica que los lleven a producir narrativas
cada vez mas abundantes y cercanas a lo formal (Romaine, 1984: 196; Barriga Villanueva,
2002: 38; Berman y Katzenberger, 2004: 59), de modo que una narracién de recuento
acumulard en su produccion un mayor grado de formalidad.

Por su parte, una experiencia personal que implica narrar un acontecimiento
significativo para los nifios que les haya ocurrido en el pasado (Hudson y Shapiro, 1991: 92)
representa un gran reto a nivel cognitivo para los nifios, ya que no se les da una estructura de
eventos establecida, sino que es el propio nifio el que debe realizar la tarea de evocacion, y
armar desde cero toda esa compleja estructura, lo cual no es una tarea sencilla para los nifios,
quienes entre mas pequefios son, poseen mayor dificultad para ubicarse en el pasado y para

recordar detalles de un suceso que les ha ocurrido.*

30 Basta como ejemplo de la dificultad cognitiva de evocar el pasado, los conocidos problemas de nifios
pequefios para manejar de forma acertada adverbios de tiempo -hoy, ayer, mafiana- que, como se ha
documentado en diversos estudios, se consolidan hasta después de la edad preescolar (Wagner, 2001: 662:
Behrens, 2001: 451; Shirai, 2009: 168).
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En contraste con el recuento, la experiencia personal, al ser parte de la vida cotidiana
de los nifios, no exige de ellos un grado de formalidad en la manera de narrar, sino que les
permite ser mds libres en sus expresiones orales, sin asemejarse a ningtin género narrativo o
forma de expresion adulta, propiciando asi una narracién mds espontdnea y cercana a lo
verndculo, siguiendo un principio que Labov menciona como egocéntrico (2013: 20), es
decir, anclado en la perspectiva del “yo”.

Las principales diferencias en los retos de las tareas del recuento y de la experiencia
personal se resumen en el cuadro 7 con la intencién de retomar estos daros al momento de la
presentacion de resultados sobre la produccion de las PAF, cuando sea necesario explicar las
diferencias que seguramente existirdn entre la complejidad evolutiva de las dos clases de
narraciones.

Cuadro 7: Diferencias en las tareas de recuento y experiencia personal

Clase de narracion Tarea Memoria de Grado de
Evocacion | Formalidad

Relatar una historia vista
Recuento o escuchada previamente - I

Relatar una vivencia
Experiencia Personal | significativa que les haya +
ocurrido

Finalmente, se detallardn aquellas decisiones metodoldgicas que se tomaron para la

posterior transcripcion de las narraciones conservadas en audio para su andlisis.

3.7. CRITERIOS DE TRANSCRIPCION
Un instrumento muy importante para el andlisis de muestras de habla infantil es la
transcripcion, que es la manera como se vuelven concretas las expresiones lingiiisticas

captadas en audio para su posterior analisis: “The transcriptions are the researcher’s data;
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because transcription is a selective process that reflecting theoretical goals and definitions”
(Ochs, 1979: 44).

Como lo establece Ochs (1979) en la cita anterior, la forma de transcripcién que se
elija para sistematizar los datos orales debe estar en consonancia con los principios tedricos
de la investigacion y las preguntas que se pretende responder, pues de ello dependen en gran
medida los resultados que se obtengan del andlisis.

Debido a que este trabajo de corte interaccionista se basa en narraciones orales de
nifios en afios escolares, no es necesario realizar una transcripcion fonoldgica —como si
ocurre en varios estudios de etapas tempranas— sino ortografica, pues la intencion es ubicar
las PAF en dichas narraciones y analizar sus diversas funciones en la estructura general de la
narracion.

Al tener en cuenta lo antes expuesto, los criterios que se siguieron para la transcripcion
se resumen en dos apartados:

e De cardcter ortografico

e De cardcter organizativo

Los de carécter ortografico se refieren a las decisiones relativas al empleo de marcas
o grafias propias de la lengua escrita como claves importantes en la transcripcion. Aunque
en una transcripcion de lengua oral se sabe que dichas marcas ortogréficas no logran reflejar
del todo la riqueza de una produccion oral, también es cierto que sin el auxilio de la
representacion visual no se puede analizar lo oral ni comparar fragmentos para el andlisis
(Benveniste, 2005: 50).

Por consiguiente, se decidi6 incluir en la transcripcion ciertas marcas del lenguaje

escrito que se consideraron necesarias para evitar la ambigiiedad en el anélisis.
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Entre estas decisiones se encuentra el empleo de acentos y signos de interrogacién o
admiracién para sefialar tono de pregunta o incremento en el volumen de voz, también se

[

emplearon las comillas ( ) para los casos de discurso referido, que en el recuento fue muy
abundante, y transcribirlo sin dichas marcas provocaba incomprensién de aquello que los
nifios ponian en voz de los personajes del recuento.

Para otras convenciones de tipo extralingiiistico se siguieron las propuestas por Ochs
(1979: 69) como: las pausas cortas (.) menores a 3 segundos, las largas (...) mayores a 3
segundos, los alargamientos (eee) mediante la triplicacion de la letra que se alarga, y las
emisiones originales que no corresponden al estandar adulto y son muy prolificas en habla
infantil, con cursivas.

También se decidid no usar letras mayusculas ni al inicio de los episodios ni en los
nombres propios de personajes 0 mascotas que aparecieron en las narraciones de los nifios,
debido a que el empleo de mayusculas si es un rasgo distintivo del lenguaje escrito y no de
producciones orales y su eliminacion contribuye a simplificar la transcripcion (Ferreiro et al.
1996: 26).

En cuanto a los criterios de transcripcion de cardcter organizativo, se decidié
transcribir las narraciones de recuento por episodio narrativo, esto es, escribiendo todo lo que
un nifio producia cuando miraba una de las imdgenes presentadas, debido a que, como lo
indican Ferreiro y sus colaboradores, “Cualquier texto necesita ser dividido en unidades

jerarquizables para ser analizado” (1996: 27). Se muestran enseguida algunos de estos

criterios en los episodios 11y 12 del recuento de “La mejor mascota”.
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Cuadro 8: Ejemplo de transcripcion por episodio narrativo

Episodio

3° preescolar

3° primaria

6° primaria

le dijo “vete de

aqui” y se puso a
ver la tele

y la mamd le dijo
“vete dragébn de
aqui” y el dragon
dijo que no yyy se
puso a ver la tele se

un dia mi mama4 se hart6 y
le dijo “vete de aqui por
favor” ¢l dragon que
estaba viendo la tele dijo
que no entonces mi mama

11 enoj6 la mamd y|le pidid6 queee se fuera
(...) y dijo que no se | inmediatamente (...)
queria salir

A y estaba en la|entonces se quedé | €l no respondi6 sélo se fue

1 baiiera comiendo | en la bafiera a la bafera a llenarla de
espagueti (...) |comiendo espagueti | espagueti y a comer (.) y

“hay que conseguir |y el nifio dijoque a |yo le dije a mi mama

¥ un perro” los dragones le les | “mama ;qué tal si en vez
¢ om 0 . daban miedo los de tener un dragdén

perros

tenemos un perrito?”

Otra decision de organizacion de la transcripcion corresponde a la estructura de las

narrativas infantiles. El modelo de organizacion de la estructura narrativa més usado en
estudios de habla tanto adulta como infantil es el de Labov y Waletsky (1967), que consta
de: resumen, orientacion, complicacion, evaluacidn, coda, y resolucion.

Sin embargo, estudios anteriores han constatado que los nifios en edad preescolar (3
a 5 afios) atn no desarrollan su habilidad de construir narraciones como lo harian los adultos,
y algunas partes de la estructura narrativa de Labov y Waletsky (1967) como la complicacion,
coda o la evaluacion estan ausentes de sus narraciones (Hess Zimmermann, 2010: 46;
Galvan, et al. 2015: 44).

Es pertinente destacar que la ausencia de ciertos elementos de la estructura narrativa
no es exclusiva de la lengua infantil, pues también se ha documentado esta situacién en habla
co-construida espontdnea y familiar en adultos (Jacoby y Ochs, 176; Soto, 2011: 124), por lo
que la presencia de los seis elementos completos se puede visualizar como optativa, es decir,

dependiente del contexto y necesidades comunicativas del narrador.
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Debido a esta caracteristica optativa de ciertos elementos de la estructura narrativa
propuesta por Labov y Waletsky (1967), se consider6 mds adecuado para organizar la
transcripcion emplear el modelo propuesto por Ochs (1997: 194) para corpus de habla
infantil, que se resume en:

e Presentacion: se llama de esta forma a la descripcion del contexto fisico, social y
temporal donde tiene lugar la accion del protagonista (Ochs, 1997:196).

e Complicacion: Un evento clave que rompe el equilibrio de lo ordinario en la historia
(Ochs, 1997: 197), y que provoca respuestas psicoldgicas y acciones que intentan
restaurar ese sentido de equilibrio.

e Resolucion: forma de restaurar el equilibrio provocado por la situacién problemética
y dar cierre a los eventos (Ochs, 1997: 199).

La propuesta de Ochs (1997), al estar adaptada a estudios de desarrollo lingiiistico,
garantiza que todas las narraciones, incluidas las de los nifios de preescolar, contengan tres
aspectos basicos de una estructura narrativa, y de este modo, la produccion de PAF pueda ser
objeto de andlisis y comparacion desde esta perspectiva, al garantizar la presencia constante
de los mismos elementos (Slobin, 1990: 237).5!

Es de esta forma que han quedado expuestos los criterios metodologicos maés
relevantes que se siguieron en las fases de disefio y trabajo de campo del presente estudio de
caso, y sirvieron para orientar la obtencion de datos narrativos.

Los criterios de transcripcién son un enlace con el siguiente paso del estudio de caso,

que corresponde al anélisis de datos y se expone en el capitulo 4, en el que se veran ejemplos

31 Un ejemplo de transcripcién completa de narracién tanto en recuento como en experiencia personal puede
consultarse en el anexo 5 de este documento. Cabe sefialar que la relevancia para el andlisis de estos criterios
de transcripcién relacionados con la estructura narrativa se verd con mayor amplitud en el apartado 4.4.2. que
expone en papel de las PAF en procesos de coherencia.
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de la forma como las PAF reflejan el proceso de especializacion lingiiistica al adoptar

multiples funciones en distintos niveles de la lengua.

112



4. LAS PAF COMO INDICADORES DE COMPLEJIDAD EVOLUTIVA DESDE
TRES ESCENARIOS DE ANALISIS.

Como se establecid en el capitulo anterior, el estudio de caso fue la metodologia que sustent6
la obtencién, manejo y andlisis de datos narrativos con que se construyé el corpus de esta
investigacion. Por tanto, los dos udltimos pasos, posteriores a la planeacién y trabajo de
campo, son el andlisis de datos y la presentacion de resultados (Coller, 2000: 87), los cuales
se desarrollaran a continuacion.

El andlisis de datos se llevo a cabo después de obtener la totalidad del corpus y luego
de disponer de las transcripciones de éste, de acuerdo con los criterios expuestos en el
apartado 3.7, con la intencion de ubicar en la totalidad de las narraciones —120 de recuento
y 120 de experiencia personal— todas las PAF producidas por los nifios en los tres momentos
de desarrollo.

Para lograrlo, fue necesario contar con criterios de clasificacion, para saber qué
construcciones perifrésticas, de las muchas producidas por los pequefios, correspondian con
la definicion estructural y seméntica de perifrasis de fase, lo cual se presenta en el apartado
4.1. como categoria de andlisis.

En el mismo apartado, se incluye un panorama general de autores que se han dedicado
a definir las perifrasis, y se exponen las razones para la adopcion de una nomenclatura
unificada de las clases de PAF, que corresponden a las seis fases posibles de un evento que se
pueden codificar en espafiol: anterior al inicio, inicio, desarrollo, fin, repeticion y resultado.

Enseguida, se expone el ultimo paso del estudio de caso que nos ocupa: la
presentacion de resultados en torno al proceso de especializacién de las PAF en los afios
escolares, la cual se organiza en tres escenarios de andlisis en consonancia con los principios

interaccionistas y funcionalistas: estructural, seméntico y pragmatico-discursivo.
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Aunque por motivos de organizacién de este trabajo los resultados de los tres
escenarios se redactan por separado, se asume que en un enfoque funcional los tres niveles
de la lengua se interrelacionan entre si, dados los limites difusos entre categorias.

Esta condicion de interrelacién entre los tres escenarios de andlisis se ve reflejada
también desde la perspectiva interaccionista, pues en las explicaciones evolutivas en torno a
las tendencias de desarrollo observadas en la produccién infantil de PAF se nota cémo los
aspectos cognitivos y sociales inciden en el proceso de especializacion lingiiistica en los afios
escolares.

Es por estas razones que, en cada escenario, se retoman las tendencias observadas en
los anteriores, asi como conceptos ya presentados en los capitulos precedentes para ofrecer
explicaciones interaccionistas y funcionalistas en torno a las rutas de especializacion de las
PAF que pueden observarse en los tres grados escolares mediante la comparacion de la
produccion narrativa.

Los resultados del andlisis comienzan en el apartado 4.2. presentando en el escenario
estructural las primeras tendencias de desarrollo, con lineas evolutivas de especializacion de
las PAF de acuerdo con criterios combinatorios verbales de cantidad —ocurrencias— y
variedad —tipos— de dichas estructuras, ambas medidas de complejidad evolutiva que
cristalizan las primeras rutas de especializaciéon que se pueden observar.

También en el escenario estructural se sefialan las diferencias en cuanto a la
produccion de PAF de acuerdo con: a) la clase de narracion —recuento y experiencia
personal— b) la estrategia narrativa presentada —libro o video— y c¢) la relacién entre
ontogénesis y filogénesis evidentes con las primeras tendencias de especializacion que

permiten observar estos resultados en busqueda de patrones evolutivos.

114



La especializacion de las PAF a nivel semdntico, se aborda en el apartado 4.3. al
destacar los matices de significado que otorga el verbo auxiliar, asi como el significado
aspectual de punto de vista perfectivo e imperfectivo que encierran estas estructuras verbales,
al sefialar las tendencias de complejidad evolutiva que se pueden apreciar en la produccién
infantil mediante dicha distincién semaéntica.

Finalmente, el escenario pragmatico-discursivo expone el papel que juegan las PAF
en la especializacién de la cohesion y la coherencia, ambos, componentes de la competencia
narrativa en afios escolares, lo cual es una propuesta novedosa de este estudio.

En cuanto a la cohesion, se argumenta a favor de la existencia de una funcion
referencial de algunas clases de PAF, semejante a la andfora y catifora nominal, que
relacionan eventos unos con otros de forma explicita e implicita en la narracion.

Sobre la participacion de las PAF en la construccion paulatina de la coherencia, se
expone la forma como los nifios especializan su lengua al emplear estas estructuras en dos
procesos de continuidad de sentido: establecimiento de perspectiva narrativa y construccion
de estructura narrativa.

Al ser éste un estudio de caso con un andlisis aproximado al mixto, en todos los
escenarios se incluirdn también medidas de complejidad evolutiva que permitan ver de forma
concreta el proceso de especializacion de las PAF en los tres grados escolares, junto con
explicaciones cualitativas con ejemplos desde el enfoque interaccionista sobre el porqué de

dichas tendencias evolutivas.
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4.1. CATEGORIAS DE ANALISIS
Para sistematizar y clasificar las PAF producidas por los nifios en los tres momentos de
desarrollo, fue necesario definir qué estructuras lingiiisticas se ubican por sus caracteristicas
estructurales en esta clase gramatical para su correcto etiquetado en el corpus narrativo.

Corresponden a la definicion de perifrasis todas aquellas construcciones formadas por
un verbo auxiliar, que porta las marcas de modo, tiempo, aspecto, nimero y persona, mis un
verbo auxiliado que proporciona la informacion semantica y debe aparecer en forma “no
personal” sea en infinitivo, gerundio o participio (Ferndndez de Castro, 1999: 15; Bravo y
Garcia Fernandez, 2015: 785).

En una perifrasis, ambos verbos funcionan conjuntamente como ntcleo del predicado,
actuando como una unidad de significado que no puede interpretarse como la suma de sus
partes (Gomez Torrego 1988: 9).

Sin embargo, dentro de una definicién como la anterior caben muchas construcciones
dentro del repertorio expresivo del espafiol, por lo cual se vuelve necesario realizar diversas
clasificaciones para distinguir unas perifrasis de otras de acuerdo con criterios diversos.

Una primera clasificacion toma como base la categoria gramatical que expresan las
perifrasis, dividiéndolas en dos grandes grupos: aspectuales y modales (Frente Gomez, et al.
1997:11; De Miguel 1999: 2979); las primeras expresan las fases internas de un evento y las
segundas la actitud del hablante ante la accidn:

Es posible, por tanto, clasificar las perifrasis en funcién de la aportacién seméntica

que a ellas hace el auxiliar. Suele asi hablarse de perifrasis modales y

tempoaspectuales. Las primeras expresan informaciones de diverso tipo relacionadas

con la modalidad, fundamentalmente capacidad, posibilidad, probabilidad, necesidad

y obligaciéon [...] Predomina, en cambio, la nocion de aspecto en las llamadas

perifrasis de fase o fasales. Tales perifrasis aluden a los diversos estadios que se
pueden considerar en un proceso (RAE y ASALE, Manual, 2010: 536).

Enlos ejemplos en 13 se aprecian los dos tipos de perifrasis descritas en la cita anterior:

116



Q

»
2 2. 13) a. estaba llorando y me dijo mi mama “no debes que jugar tan brusco
S, l ’ con tu hermana Sarita porque ella es pequeiia”. SISMEPTPRE
'8 ‘ b. al dia siguiente el nifio le volvié a preguntar “mama ;puedo tener

un perrito? y la mama contestd “no hijo porque son muy
escandalosos” S3MRM3°
c. y él iba a hacer una trampa para poder alimentarse. SISHRT6°

En los ejemplos en 13) se aprecia como en todos los grados escolares y con ambas
clases de narracion, los nifios producen al narrar tanto perifrasis aspectuales como modales.

Cuando los nifios usan las perifrasis <<debes que jugar,’? puedo tener y poder
alimentarse>> expresan un tipo de modalidad de posibilidad o deber. Estos ejemplos nos
muestran como los procesos de desarrollo de la lengua nunca ocurren de forma aislada, sino
que, al construir una narracion, los nifios se valen de muchos recursos expresivos.

Aunque el desarrollo de las perifrasis modales en narraciones infantiles también es
un tema interesante, estas construcciones despliegan en su proceso de especializacion rutas
de desarrollo distintas a las aspectuales pues sirven para expresar otra categoria gramatical y
distintos significados, por lo que quedara abierta como ventana de investigacion para estudios
posteriores.

Por otro lado, las perifrasis aspectuales como: <<estaba llorando, volvié a preguntar,
iba a hacer>>, expresan fases en curso, repetida y a futuro de la accién verbal, y son las que
conforman la categoria de anélisis pertinente a este estudio.

Las PAF se definen como conceptualizaciones que ponen de relieve, segun el enfoque

del hablante, las fases o momentos internos de la accion verbal, destacando la estructura

52 El ejemplo con la perifrasis modal <<deber que + infinitivo>> es una construccién original de la nifia de
preescolar que no corresponde con la construccién candnica de perifrasis modales de obligacion <<deber de +
infinitivo>> (Ferndndez de Castro, 1999: 71), pero es una excelente muestra del desarrollo lingiifstico en
ciernes, donde los pequefios comienzan a comprender un mecanismo como la modalidad y a reestructurar y
elaborar elementos de su lengua; aunque estas expresiones no correspondan a las que la gramética considera
como “correctas”, si son una sefial importante de desarrollo (Barriga Villanueva, 1990: 66).
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interna del suceso o la forma de su realizacion respecto del “inicio”, el “término”, la
“interrupcion”, la “continuidad”, el “progreso” o la “repeticion” (Giammatteo, 2003:15;
Genta,2008: 66).

Como quedé establecido en el capitulo 1 sobre antecedentes de estudios evolutivos
de aspecto, las PAF son construcciones verbales propias del espafiol, que heredo del latin la
posibilidad de formar combinaciones verbales en que uno de los verbos se gramaticalizé
volviéndose auxiliar mientras que el otro conservo su significado 1éxico (Veyrat Rigat, 2003:
49).

Cabe destacar que, segun estudios diacronicos, en latin clasico las perifrasis no
expresaban aspecto, pues estaban restringidas a ciertos verbos en construcciones
determinadas que designaban resultado (Veyrat Rigat, 2003: 53). Sélo al evolucionar la
lengua al latin vulgar y luego al espafiol, algunas de estas combinaciones verbales tomaron
un cardcter aspectual, al comenzar a incluir la posibilidad de expresar la vision del hablante
sobre la accion, dando origen a las PAF (Coseriu, 1996: 128; Veyrat y Rigat, 2003: 54).

Sin embargo, las perifrasis de fase no son las unicas formas de que dispone el espafol
para hablar de las fases internas de la accidn verbal, que puede expresarse también con
adverbios (ya, después, otra vez, etc.), repeticiones (corre y corre), morfologia verbal (iba,
fue, va), expresiones temporales deicticas (hoy, ayer, mafiana) o perifrasis (va a comer,
empez6 a comer, estd comiendo, volvié a comer, acabd de comer) (Ucelli, 2009: 233).

De entre todas esas formas de expresion de aspecto en espafiol, las PAF son de las més
productivas, y por ello, diversos estudios evolutivos proponen su emergencia en lengua
infantil en torno a los 2-3 afios (Sebastidn y Slobin, 1994: 242; Rojas Nieto 2011: 133;

Espinosa Ochoa, 2016: 8), ya que, al parecer, la complejidad de la morfologia verbal del
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espaiiol no es impedimento para su pronto manejo por los nifios en situaciones de
conversacion cotidiana:
The researchers describe Spanish-speaking children as precocious in their use of
tense/aspect inflections and suggest that the complexity of the Spanish system, far
from impeding its acquisition, seems to facilitate it. This abundance of forms at such
an early age leads to the following question: How do young Spanish-speaking

children’s linguistic skills progress so that by three years of age they are able to use
almost the full array of tense/aspect forms in narration? (Uccelli, 2009: 932).

La anterior cita es pertinente dado al cardcter evolutivo de esta investigacion, que
pretende responder la misma pregunta que Ucelli (2009) en torno a cémo progresa la
habilidad de los nifios hablantes de espafiol para emplear toda una gama de expresiones
aspectuales en sus narraciones, no s6lo destacando su emergencia (adquisicién) sino también
el proceso de especializacion de estas estructuras a lo largo de la infancia.

Para poder dar respuesta a dicha interrogante, es importante dejar claro qué clases de
PAF se incluyen en el andlisis que se presenta, para poder ubicarlas dentro del corpus con una
nomenclatura unificada de acuerdo con la fase> de la accién verbal que focalicen.

A lo largo de diversos estudios gramaticales, ha habido varios intentos de realizar
clasificaciones y divisiones de las PAF, y los tedricos difieren en la manera de llamar a estas
construcciones segun la fase del evento designado que expresan y los enfoques tedricos que
emplean: algunos interesados en la sintaxis, algunos mdas en estudios funcionales, de
gramdtica cognitiva, semanticos o discursivos, e incluso desde el drea de adquisicién y
desarrollo lingiiistico, por lo que las divisiones resultan muy heterogéneas.

En lo que parecen coincidir todos los investigadores es en que el espafiol como lengua

puede expresar con perifrasis al menos cinco fases “ideales” de acuerdo con los grados

33 Se define como fase “a la relacion entre el momento de la observacion y el grado de desarrollo de la accion
verbal observada” (Coseriu, 1996: 109).
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progresivos posibles de la accidn verbal: anterior al inicio, inicio, desarrollo, término y
posterior al término (Coseriu, 1996: 110; Genta, 2008:).

A continuacidn, se presenta en el cuadro 9 una recopilacién de algunos estudios en
torno a las PAF consultados para este andlisis, asi como los diferentes nombres que otorgan
los investigadores a las fases que se pueden expresar en espafiol con construcciones
perifrasticas:

Cuadro 9: Nomenclatura de las fases de la accion verbal por diversos autores

Autores Nombre de la fase por grado de la acciéon verbal
ANTERIOR | INICIO |DESARROLLO POSTERIOR
AL INCIO AL
TERMINO
Prospectiva | Incoativa Progresiva
Sebastian
(1991)
Veyrat Rigat | Preoperativa | Incoativa Progresiva Egresiva
(1993)
Sebastiany | Prospectiva | Incoativa Progresiva
Slobin . .
Continuativa
1994
( ) Protractiva
Coseriu Inminente | Ingresiva Progresiva Egresiva
(1996) Continuativa
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Fernandez de |Inminencial Ingresiva Progresiva
Castro (1999)
Camus Prospectiva | Ingresiva Continuativa
Bergareche
I t
(2004) mperfecta
Progresiva
Habitual
Genta (2008) Inceptiva Incoativa Reiterativa Resultativa
Progresiva
Giammatteo y Incoativa Reiterativa
Marcovecchio Proeresiva
(2010) §
Continuativa
RAEYy Inminente | Incoativa Cursiva Resultativa
ASALE,
Manual
(2010)
Islas (2014) Pre- Ingresivo | Re-inceptiva
mgrestva Durativa
I ti
neeptiva Continuativa

Cada uno de los estudios presentados en el cuadro 9, emplean criterios diferentes
segln el marco tedrico que los guie, para establecer qué construcciones con la estructura
<<verbo auxiliar + verbo auxiliado>> entran dentro de las fases posibles del evento verbal.
Dicha diversidad se debe a que, como lo menciona Coseriu (1996: 109), se trata de una
cuestion del grado de evolucion o desarrollo de la accion verbal.

Para efectos de este andlisis y de acuerdo con las PAF presentes en el corpus narrativo

infantil, se adopta una tinica nomenclatura que facilite el etiquetado y andlisis de resultados.
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Esta clasificacion se basa principalmente en la propuesta de Coseriu (1996: 110) y Genta
(2008: 115). >

Dicha nomenclatura se resume en el cuadro 10 a continuacién con ejemplos del
corpus de los tres grados escolares. Para seleccionar estos datos se tomaron en cuenta dos
criterios: a) estructurales, al determinar qué combinacién de verbos entran en cada clase, y
b) semdnticos, ya que se considerd la fase o grado de la accién verbal a la que se refiere la
perifrasis en su significado unificado (Gémez Torrego, 1988: 9; Bravo y Garcia Ferndndez,
2015: 793).

Lo expresado en el parrafo anterior sobre el “significado unificado” se debe a que,
dentro de la definicién de perifrasis verbales presentada antes, una de sus caracteristicas es
que funcionan como una unidad de significado que no puede subsumirse por la suma de sus
partes (Bravo y Garcia Fernandez, 2016: 788), asi que el significado de fase o momento de
la accion verbal de cada clase seria equivalente a toda la perifrasis.

Ademads, el empleo de criterios tanto estructurales como semadanticos estd en
consonancia con las posibilidades de un andlisis funcional, donde, como se ha mencionado
antes, los niveles de la lengua interactuan entre si.

El siguiente cuadro resume los criterios empleados para distinguir las PAF producidas
por los nifios que son pertinentes a este estudio, y debajo de la clase, se especifica una
abreviatura con mayusculas que sirvid para el etiquetado dentro del corpus, con sus

correspondientes ejemplos.

>4 En los seminarios de tesis previos a la elaboracién de este analisis, algunos profesores dieron la sugerencia
en torno al uso del nombre “perfectivas” para las PAF que designan aspecto terminativo, pues se puede confundir
con el término “perfectivo” propio del aspecto de punto de vista que contrasta con el “imperfectivo” y se
abordard mas adelante, por lo cual se prefiere el nombre “terminativas” para dichas perifrasis.
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Cuadro 10: Clases de PAF que incluye este estudio

Clase de PAF Otras Definicion y estructuras Ejemplos del corpus
seglin el | nomenclaturas que incluye
grado de la
accion verbal
1.Prospectivas | Inceptivas, Aquellas que tienen “un claro | I a) después el topo pensé que lo
Inminenciales |valor de futuro” (Sebastian, |iban a atropellar. SIMRT3°

(PROS)

Pre-ingresivas

1991:193), formadas por el
verbo ir a+ infinitivo en

b) y no logré esconderse pero
entonces ve a una vaca que estaba

Preoperativas | tiempo presente e imperfecto,
asi como otras construcciones |2 _punto de caer encima de €l
que ya no poseen valor de|S2HRT6°
futuro, pero si de evento previo
a la accion (Fernidndez de
Castro, 199: 227), como_estar
a punto de + infinitivo.
2.Incoativas Ingresivas Las que focalizan el inicio de |II a) y se le ponché la rueda y
un evento, tanto las formadas |empezé a hacer un agujero.
(INC) por la combinacién empezar a | SIOMRTPR
+ infinitivo, que no determina
necesariamente el fin del|b) €l se molest6 pero luego
evento (Coseriu, 1996: 110;|encontré otro camién que tird
Genta, 2008: 115), como |€lotes y se puso a festejar de
aquellas formadas por poner | nuevo. SSMRT3°
(se) a +infinitivo que expresan
el inicio de una accién en un |©) ¥ cuando alguien rasgufié a su
momento preciso, por lo |Puerta vieron que era un perrito y
general sin transicién ni el dragén cuando lo vio se eché a
progresién (RAE y ASALE, | COITer con sus %afas y con su
Manual 2010:  545), y|&orito. SOHRM6
aquellas e.:xpresadas por otras I d) y se salié corriendo con su
construcciones que marcan -
o ) sombrero 'y  sus  lentes.
inicio de evento como: SIMRMPR
se echo a + infinitivo y
salié + participio.
3.Continuativas | Progresivas Todas aquellas que describen |III a) Y encontré el dragén con
. el desarrollo de un evento en |unos lentes muy bonitos y un
(CONT) Durativas

curso al momento del habla sin
especificar su final. Las dos
nociones bésicas que subyacen
a este tipo de perifrasis son la
de duracién y la de progreso

sombrero era muy coqueto y
estaba leyendo algo. SIMRM3°

b) Y después iban comiendo
unos jitomates. SSMRTPR
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(Fernandez de Castro,
1999:245 Sebastian, 1991:
189), y pueden abarcar
construcciones con las
siguientes combinaciones:

estar + gerundio,

andar + gerundio,

ir + gerundio,
seguir + gerundio

quedar (se) + gerundio

¢) Y en una farmacia habia un
dragén con un sombrero y unos
lentes andaba leyendo un libro.
S12MRM6°

d) Y voy salgo y estd el perro en
mi puerta y yo de jno! y lo abracé
y seguia llorando de felicidad.
SSHEPM6°

e) entonces se quedo en la baiiera
comiendo espagueti y el nifio dijo
que a los dragones les les daban
miedo los perros. SGMRM3°

4 Reiterativas

(REI)

Aquellas que marcan la
repeticiéon de wuna accién
(Fernandez de Castro, 1999:
311), formadas por volver a +
infinitivo.

IV a) ya después otra vez se curd y
pues lastimosamente lo volvieron
a__atropellar y se murid.
S3HEPM6°

b) después el nifio se volvié a
encontrar ese dragén en su cerca.
S5MRM3°

5.Terminativas | Conclusivas, Las que focalizan el final de un | V a) y atacaron a eslinkin y y vino
. evento o un evento completo. |con la otra pata lastimada hasta
(TER) Perfectivas, Abarcan aquellas perifrasis | que de pronto dejo de caminar
q p q p 1 y
Completivas, formadas por se cay6. STHEPM6°
Regresivas terminar _de + infinitivo, | b) ya después que terminé de
acabar de + infinitivo, hacer su hoyo el camién habia
dejar de + infinitivo pasado. SIMRT3
(Fernandez de Castro, 1999:
259; Veyrat Rigat, 1994: 239),
y las formas compuestas de las
conjugaciones verbales en su
valor temporo-aspectual de
evento terminado, formadas
por haber + participio (L6pez
Garcia, 1990: 166; Sebastian
1991; 188; Giammatteo Yy
Marcovecchio 2010; 27).
6-Resultativas | Egresivas. Aquellas que sefialan el | VI a)y después el topo se quedéd

(RES)

resultado de un proceso previo
que rebasa el final del evento,

pegado en la pierna de la vaca.
S2HRT3°
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ubicandose “después del final”
(Coseriu, 1996: 113; Gomez
Torrego, 1998: 175; Martinez
Goémez, 2004: 34), como en

b) Un dia iba caminando por la
calle cuando cuando me encontré
una caja con un perrito que estaba
abandonado. SSHEPM3°

dejar + participio, ¢) y atropell6 al topo con su vaca
que trafa encima y el topo_termind

aplastado por la vaca SIMRT6°

estar + participio

quedar + participio d) y cuando el dragén escuchd

pensé en muchos perros /y se
asusto tanto que se fue a esconder
en el bail de juegos del nifio
S2MRM6°

terminar + participio

y la forma

ir (se) (PASADO) a +
infinitivo, como en VI d) que
con su conjugacién en pasado
no se considera  con
significado prospectivo, sino
resultado de un proceso previo
(Bravo, 2008: 56; RAE vy
ASALE, Manual 2010: 541 ).

Una vez unificada la nomenclatura y las PAF que pertenecen por su estructura a cada
clase, se procedio a etiquetar los datos empleando las abreviaturas que aparecen en el cuadro

10, como se puede ver en los ejemplos en 14a) a 14d):

#

14) a. y en el dia siguiente el dragén estaba estaba cocinando (CONT)
salchichas. SOHRMPR

b. sélo que el topo empezé a escarbar (INC) mas rapido porque ya venian
hacia él lo iban a atropellar. (PROS) SIOMRT6°

c. se le cayo la vaca encima y después quedé pegado (RES) en la pierna.
S12MRT3°

d. vio que una ardilla vino y le gané la zanahoria que habia logrado (TER)
conseguir y después volvié a hacer (REI) lo mismo con unos elotes muy
ricos. SIMRT6°
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Sin duda, varias de las construcciones sefialadas en el cuadro 10 o los ejemplos en
14) como PAF no serian consideradas como tales por algunos estudios gramaticales, porque
en construcciones como <<volvié a hacer lo mismo>> o <<empezo a escarbar>>, el verbo
auxiliar conserva parte de su significado 1éxico original, por lo que no estd del todo
gramaticalizado.>

Sin embargo, el criterio de incluir o excluir construcciones como perifrasticas por
medio del grado de gramaticalizacién es cuestionado por diversos tedricos, ya que dicho
proceso resulta muy lento a lo largo del tiempo y dificil de percibir. Si se tomaran en cuenta
sOlo criterios de gramaticalizacion, dejarian fuera de la clasificacion muchas construcciones
que si expresan fases de la accion verbal en la lengua en uso, desde un punto de vista
sincronico (Gomez Torrego, 1988: 13; Martinez Gomez, 2004:1; Genta, 2008: 91).

Es debido a esta dificultad que algunos investigadores prefieren optar por criterios
semanticos o funcionales y decir: “se entendera por perifrasis verbal a la unién de un verbo
auxiliar mas o menos gramaticalizado con una forma nominal de un verbo conceptual” (Roca
Pons, 1958: 10).

Otro criterio que se aplica a menudo para validar o no la pertenencia de las perifrasis
a dicha clase gramatical, es el de las pruebas sintacticas, como: conmutacion, interrogacion,
enfatizacion, promocion de cliticos, reduccion a una forma conjugada, transformacion a
pasiva, rechazo a la coordinacion, entre otras (Gomez Torrego, 1988: 16; Ferndndez de

Castro, 1999: 30; Thopor, 2005: 55).

53 Se entiende por gramaticalizacién un proceso diacrénico en que unidades lingiifsticas pierden su significado
léxico original para adoptar uno funcional o gramatical, tal es el caso del verbo “estar” como auxiliar en la
perifrasis <<estar + gerundio>>, donde ya no es locativo, sino que forma una nueva unidad de significado
completo (Gémez Torrego, 1988: 12).

126



No obstante, el empleo de estos criterios no siempre es infalible y presenta varias
excepciones, por lo tanto, algunos tedricos sugieren no usarlas como determinantes, sino mas
bien como apoyo en las investigaciones en que sean pertinentes:

Asi pues, se sugiere tomar estas —las pruebas— de apoyo, mds que como
identificadoras de perifrasis verbales debido a que son pruebas sujetas al
cumplimiento de otros factores como las restricciones de seleccion [...] sin
embargo, como se ha observado en nuestra evaluacion, el hecho de que un verbo

posea restricciones de seleccidon no implica, desde nuestro punto de vista que no
pueda funcionar como auxiliar perifrastico (Thopor, 2005: 67).

Como permite observar el cuadro 10, en la nomenclatura elegida como base del
andlisis, se incluyen tanto construcciones identificadas como plenamente perifrasticas:
<<estar + gerundio >>, que pasan todas las pruebas sinticticas para ser consideradas como
tales, asi como otras con verbos semi-auxiliares <<empezar a+ infinitivo, echar (se) a+
infinitivo, terminar de +infinitivo, volver a + infinitivo>>, donde algunos investigadores
seflalan que el verbo auxiliar no estd del todo gramaticalizado (Soto, 2011:120; Ferndndez
de Castro, 1999 40; RAE y ASALE, Manual 2010: 529).

Esta decision se toma debido a que las estructuras elegidas para el anélisis son en
efecto usadas por los niflos para expresar aspecto, como lo muestran los ejemplos en 14)
donde se nota que los pequeiios de los tres grupos de edad son sensibles y conscientes del
significado de fase, y capaces de emplear las perifrasis que poseen ese significado en una
narracién de manera pertinente.>®

De las evidencias anteriores se resume que todas las PAF expuestas en el cuadro 10
son adecuadas para el andlisis que nos ocupa, ya que dan muestra de un grado de

especializacion creciente en el dominio de aspecto de fase de los nifios.

% Es importante recordar de nuevo que con la palabra “pertinente” en un estudio evolutivo no se hace alusion
a “correcto” como opuesto a “incorrecto”, sino como sindénimo de “mas especializado”, al lograr el nifio una
mayor explicitud para narrar y conseguir sus intenciones comunicativas, como parte del desarrollo
metalingiiistico.
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Una vez establecida la nomenclatura, clase y estructura de las PAF, cabe destacar que
el enfoque funcional establece dentro de sus premisas que los procesos ontogenéticos y
filogenéticos de la lengua se influyen mutuamente, es decir, la forma como los nifios
adquieren y especializan una estructura lingiifstica a lo largo de la infancia refleja el mismo
proceso de cambio por el que pasa esa lengua a lo largo del tiempo para desarrollar una
determinada funcidn lingiiistica (Givon, 1984: 45).

En este sentido, Coseriu (1996: 113), quien detalla el proceso de evolucién de las PAF
en la historia del espafiol, propone que la lengua evolucioné de tal forma del latin hasta las
lenguas romances, que las expresiones de fase que marcan el inicio y desarrollo de la accion
verbal son muy abundantes, mientras que las opciones lingiiisticas para hablar del final de la
accion son menores. Esto se resume en la imagen 11:

Imagen 11: Evolucion filogenética de las PAF en lenguas romance

segiin Coseriu (1996:113)

Volver a'soler Terminar de/acabar de/dejar de...
Estar/andar. ..

Empezar a/ poner (se) a...

La informacion de la imagen anterior abre la posibilidad de que los resultados de esta
investigacion aporten datos en torno a la relacion entre ontogénesis y filogénesis, al mostrar
si la ruta de especializacion de las PAF en afios escolares se asemeja o difiere del proceso de

cambio de estas mismas estructuras en la historia de la lengua.

57 En la propuesta de Coseriu (1996) sobre la evolucién de las perifrasis de fase en lenguas romances, no incluye
las PROSPECTIVAS, por lo tanto, los datos que pueda aportar esta investigacion sobre el lugar que ocupan las PAF
que sefialen proyeccion hacia el futuro en el proceso de especializacion lingiiistica en los afios escolares, seran
novedosos y trascendentes para ubicarlas en esta linea de desarrollo.
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Para concluir esta parte se han establecido los criterios semantico-estructurales que
se tomaron en cuenta para la elecciéon de una nomenclatura de las PAF de acuerdo con las
fases de la accion verbal que focalizan, y se establecié también qué estructuras verbales caben
dentro de las clases de PAF para su etiquetado y andlisis en el corpus narrativo infantil.

El siguiente paso luego del etiquetado de dichas construcciones en el corpus narrativo
infantil, y su identificacion como PAF PROSPECTIVAS, INCOATIVAS, CONTINUATIVAS,
REITERATIVAS, TERMINATIVAS O RESULTATIVAS, fue realizar los conteos de cantidad y
variedad.

Dichos conteos, en el marco de un anélisis mixto, permiten dar cuenta del proceso de
especializacion de las PAF al sefialar cudles reflejan una mayor o menor grado de complejidad
evolutiva. Todo esto se desarrolla a continuacidn en tres escenarios de analisis: estructural,

semantico y pragmatico-discursivo.

4.2. ESCENARIO I COMPLEJIDAD ESTRUCTURAL: CANTIDAD Y VARIEDAD DE
COMBINACIONES VERBALES COMO INDICADORES DE DESARROLLO.

Como se establecio en el capitulo 2, cuando se describieron las caracteristicas de los afios
escolares, el proceso de especializacion lingiiistica ocurre durante dicho periodo con mayor
celeridad, lo cual se nota en el reacomodo y expansion del sistema de la lengua que se
manifiesta en la polifuncionalidad que adoptan formas lingiiisticas ya adquiridas en etapas
tempranas, (Barriga Villanueva, 2002: 40; Berman, 2004: 9).

Las PAF, son unas de esas estructuras que se especializan en los afios escolares, cuando
los pequefios comienzan a diversificar sus usos con distintos significados y su produccién

intencionada en diferentes formas de discurso para lograr sus fines comunicativos cada vez
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con mds pertinencia (Givon, 1984: 32) para que su interlocutor comprenda lo que desean dar
a entender. A esto se le denomina “intencién comunicativa”.”®

Una forma concreta de visibilizar y dimensionar la especializacién lingiifstica es a
través de la complejidad evolutiva, ya definida en el apartado 2.3 como una medida de
desarrollo y uno de los conceptos derivados del proceso de especializacion lingiifstica en
aflos escolares.

En dicho apartado se estableci6é también que la hipétesis que subyace al empleo de
medidas de complejidad en estudios evolutivos es la premisa de que hay ciertas estructuras
que aparecen primero y son muy productivas en el curso de desarrollo de la lengua,
encerrando menor complejidad (Berman, 2004: 9), mientras otras parecen formar parte de
un uso mas sofisticado y maduro de la lengua, por tanto aparecen en edades mds tardias y
son menos abundantes, implicando mayor complejidad (Ellis, 2009: 475; Berman y Nir,
2010: 746).%°

Esa relacion entre complejidad y desarrollo se vuelve palpable en las tendencias de
evolutivas que se presentan a continuacion, ya que el estudio de caso que nos ocupa pretende
hacer visible el proceso de especializacion de las PAF comparando la produccion narrativa
infantil en tres momentos de desarrollo: preescolar, 3° y 6° de primaria.

Se asume de antemano que los nifios mayores mostraran en su produccién narrativa

de PAF una mayor complejidad evolutiva que los menores, debido a que han pasado maés

tiempo interactuando con su lengua y su proceso de especializacion serd mds avanzando.

38 “Communicative intention in this view consists of making it obvious to the addressee that the speaker has
an intention to inform him/her about something”. (Haugh y Jaszczolt, 2012:97).

% Se recuerda que, segiin se ha expuesto en el capitulo 2, existe una relacién inversa entre productividad y
complejidad, donde a mayor frecuencia y diversidad de uso corresponde una menor complejidad, mientras que
a menor frecuencia y variedad de estructuras corresponde una mayor complejidad.
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Cabe recordar que la hipétesis que guia este estudio no deja de lado la posibilidad de
encontrar “discontinuidades de desarrollo” en algunos resultados, debido a que, segtlin se
establecid en el capitulo 2, se comprende el concepto de desarrollo como un proceso
dindmico y no lineal.®®

Por tanto, se exponen enseguida los resultados que prueba o refutan la hipétesis antes
expuesta, sefialando ademads las diferencias en la produccién de PAF en cada grupo de edad,
es decir, muestran qué clase de perifrasis —de las clasificadas en el cuadro 10— encierran
para los pequefios mayor complejidad evolutiva.

Ya que este estudio de caso emplea un anélisis aproximado al mixto, ademas de los
ejemplos de produccidon narrativa infantil, se incluyen también algunas medidas de
complejidad a nivel estructural mediante indices de productividad en cuanto a cantidad y
variedad de PAF, para mostrar de forma mas concreta esas diferencias en la produccién de los
nifios y su proceso de especializacion.

Como se precisé en el apartado 4.1. al remitirse a la definicion de PAF como la
estructura formada por un verbo auxiliar mds uno auxiliado, la forma lingiiistica que nos
ocupa, al ser construida con verbos, incide en el proceso evolutivo general de adquisicion
gramatical y morfoldgica, ya que es en torno al verbo (Tomasello, 2003: 143) que el nifio
combina palabras para construir estructuras cada vez mas complejas en el proceso gradual de
maduracion lingiifstica denominado complejidad estructural.

A la luz del andlisis de las PAF en el corpus narrativo que se hizo en el tercer paso del

estudio de caso, mediante la identificacién y etiquetado de estas construcciones, se puede

%0 Dicha caracteristica del desarrollo de la lengua en los afios escolares donde hay discontinuidades, regresiones
y reelaboraciones de las estructuras lingiiisticas ya se abordé con mads detalle en el apartado 2.1 de este
documento (Barriga Villanueva, 1990: 61; Bochner y Jones, 2003: 14; Van Geert y Verspoor, 2015: 543; Rojas
Nieto, 2018: 37).
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decir que todos los nifios en el rango de edad que abarca este estudio —3° de preescolar, 3°
y 6° de primaria— logran combinar de forma exitosa estructuras perifrasticas de fase,
formadas por un verbo auxiliar y un verbo auxiliado en infinitivo, gerundio y participio; por
tanto, el momento de la emergencia (Berman, 2004: 9) o adquisicioén de dichas estructuras
verbales ya ha sido consolidado en el rango de edad de los afios escolares.

No obstante, el proceso de especializacion lingiiistica por medio el cual las PAF
diversifican sus funciones se considera como un logro tardio, debido a que refleja una
especializacion mayor en la produccion infantil, ya que cuando un nifio produce una mayor
cantidad y variedad de PAF en un momento de su narracion, en lugar de optar por un verbo
unico, estd mostrando un uso mdas sofisticado de su lengua para lograr sus fines
comunicativos (Hickmann, 2004: 285; Berman, 2015: 461).

Esta afirmacion se muestra en el siguiente ejemplo:

e 3 15) a. al dia siguiente el nifio le volvié a preguntar “mama ;puedo tener un
ey Ve perrito?” SSMRM3°

b. y después dijo “mamé ;puedo tener un perro?” y dijo que no.
SSHRMPR

En 15 a) se refleja como la opcion expresiva (Berman y Slobin; 1994: 2) que el nifio
realiza al narrar sefala un creciente aumento en su capacidad para realizar combinaciones
verbales (Rojas, 2011: 121), en este caso, al producir una PAF REITERATIVA y otorgarle a su
expresion un significado diferente al que podria tener un verbo individual como en 15 b).

Esa sofisticacion, propia del proceso de desarrollo de las expresiones aspectuales, se
sefnala en la siguiente cita:

To distinguish aspect categories, it is necessary to be able to categorize temporal

properties of an event, [...] That is, children not only have to acquire the form and

function of tense and aspect markers along with the perspective taken on the event
that is encoded. In addition, in order to mark the categories, the appropriate
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morphological forms and contexts of use need to be determined. (Behrens, 2015:
265)

Como lo expresa Behrens, al dominar el aspecto como categoria gramatical, los nifios
no usan mecanismos lingiiisticos al azar, sino que, conforme avanzan en su proceso de
especializacion, toman en cuenta cada vez con mds conciencia aspectos estructurales,
semanticos y pragmadticos (Rojas, 2011:123).
Es por este componente evolutivo, que los mecanismos aspectuales emergen como
un indicador importante para analizar y sistematizar una posible linea de desarrollo en su
dominio paulatino y especializacion, pues no todas las clases de PAF emergerdn al mismo
tiempo en esta ruta de complejidad.
Para demostrar este planteamiento, se presentan los resultados de la produccion
infantil de PAF en varias gréaficas con dos medidas diferentes de complejidad evolutiva para
definir una primera linea de desarrollo:
e Ocurrencias: referido a la cantidad de PAF empleadas en la narracién de recuento
y experiencia personal por grado escolar, lo cual da una idea general de la
evolucion en la produccion infantil de estructuras verbales complejas (Jiménez y
Torrens, 2018: 484).

e Tipos: referido a la variedad de combinaciones verbales en cuanto a verbos
auxiliares y auxiliados que los nifios usan al emplear las PAF en sus narraciones
para focalizar cierto momento de la accién verbal (Racz et al. 2015: 130).

Para reflejar mejor la forma como se midieron los tipos, se ofrecen en 16) ejemplos
de la produccién infantil de algunas PAF INCOATIVAS, formadas por la combinacién

<<empezar a + infinitivo>> —que focaliza la fase inicial del evento—, en la narracién del
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recuento del video El topo con mala suerte. En el ejemplo, los nifios narran el episodio 11,
donde unas gallinas atacan al topo:

16) a. entonces una gallina le empezé a picar. SI4HRTPR

b. y fue a corretiar a las gallinas y la gallina empezé a
picotiar al topo. SIOMRT3°

c. tonces les fue a reclamar a las gallinas y lo empezaron
a picotear. S2ZHRT6°

La PAFINCOATIVA del ejemplo en 16 a) <<le empezd a picar>> del nifio de preescolar,
contaria como un tipo distinto porque el verbo auxiliado en infinitivo <<picar>> es diferente
alde 16 b) y 16 c¢) <<picotear>> en cuyo caso se cuenta 1 Tipo y 2 ocurrencias, sin importar
la conjugacion del verbo auxiliar, la cual se adapta a la concordancia del referente usado por
el nifio en su narracién pero no modifica el significado de fase incoativa de la perifrasis, por
tanto, se cuenta como la misma ocurrencia.

En todo el andlisis se emplearon los criterios sefialados en el parrafo anterior para
etiquetar y contabilizar ocurrencias y tipos de PAF en busca de los primeros patrones de
complejidad evolutiva. Sus resultados se muestran en la siguiente grafica:

Griéfica 1: Ocurrencias de PAF en los tres grados escolares por clase de narracion

250
204
200 181 —
150
105 117
)
100 94
o 59 / )
50 40
37 39
0
PREE 3 PRIM 6 PRIM
@@= REC. TOPO ==@==REC. MASCOTA ==@==EX. PER. TOPO EX. PER. MASCOTA

134



La grafica 1 expone resultados globales de ocurrencias (cantidad) de PAF en la
narracion de recuento (tonos azules) y experiencia personal (tonos rojos), y sefiala también
las diferencias por instrumentos metodoldgicos al contrastar los resultados de produccién
obtenidos con el video El topo con mala suerte (lineas en tonos fuertes) y con el libro La
mejor mascota (lineas en tonos tenues).

Algo que se destaca en esta grafica es que es en la narracion del recuento del video
(linea azul oscuro), donde mds aparecen PAF en la produccidn infantil; después se ubica por
ocurrencias el recuento del libro (linea azul claro), mientras que hay un descenso
considerable en la produccion en todas las edades al narrar la experiencia personal (lineas
rojas), con lo que se comienza a esbozar una tendencia importante: el recuento favorece mds
que la experiencia personal la produccion de PAF en los tres grados escolares.

Una explicacion interaccionista al respecto de estos resultados la encontramos en las
caracteristicas que diferencian las dos clases de narraciones, ya esbozadas en el apartado
2.6.3, donde se expuso que existe una menor carga cognitiva para los nifios en la tarea de
recuento, comparado con el desgaste en memoria de evocacién que exige la narracién de
experiencia personal, lo cual estaria favoreciendo que se produjeran mds PAF en recuento.

Esta tendencia, si se repite con otras medidas de complejidad, seria un argumento a
favor de la incidencia de factores cognitivos en aspectos de desarrollo lingiiistico. Mas
adelante, al contrastar con las gréficas de tipos, se verd si se mantienen o modifican estos
resultados.

En la gréfica 1 se concretiza también una primera linea de complejidad evolutiva, que
sigue la ruta ascendente esbozada en la hipétesis, donde los nifios de preescolar producen una
cantidad menor de PAF en sus narrativas, los de 3° de primaria aumentan en ocurrencias y los

de 6° grado ain mds, tendencia que se conserva, aunque varie la clase de narracion.
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Sin embargo, destaca un fenémeno evolutivo interesante en el grupo de edad
intermedio: en el recuento (lineas azules) las ocurrencias de PAF estan mas cerca de la
tendencia de los nifios mayores, mientras que en experiencia personal (lineas rojas), su
produccién disminuye bastante, y se comportan mds semejante a los nifios de preescolar, con
una diferencia de 2 y 13 ocurrencias segun la estrategia de libro o video respectivamente.

Para visualizar mejor las tendencias que refleja la gréifica 1, y en consonancia con la
aproximacion mixta de este andlisis, se presentan ahora dos cuadros de datos: el cuadro 11,
con las ocurrencias de PAF en recuento —sefialadas con la letra O mayuscula— por cada clase
y su valor con porcentajes dividido por grado escolar en ambas estrategias y el cuadro 12,
que tiene la misma informacion, pero asociada con la narracién de experiencia personal.

Se marcan con sombreado gris aquellos porcentajes que sefialan una mayor
productividad, y en color negro las incidencias de cero ocurrencias, lo cual destaca los dos
polos de desarrollo de las PAF.

Cuadro 11: Ocurrencias con porcentaje de productividad en Recuento

Ocurrencias por Preescolar 3° primaria 6° primaria
clase de PAF

Mascota Topo Mascota Topo Mascota Topo

RECUENTO
Ol % |O| % LO| % |O| % |O| % | O| %

INCOATIVAS O 115% | 16 |22% | 28 |27% | 41 |23% | 17 | 14% | 58 [28%

CONTINUATIVAS 42 171% | 43 |59% | 38 |36% | 34 | 19% | 50 |43% | 50 | 25%

PROSPECTIVAS 509 | 6 | 8% | 9 | 8% | 55 |30%| 14 | 12% | 36 | 18%
REITERATIVAS 6 | 6% | 2 | 1% |22 |19% | 6 | 3%
TERMINATIVAS 8 | 8% |27 |15%) 4 | 3% | 29 | 14%
RESULTATIVAS 213% | 8 |11%)|16 | 15% | 22 | 12% | 10 | 9% | 25 | 12%
TOTAL: 59 73 105 181 117 204
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Cuadro 12: Ocurrencias con porcentaje de productividad en Experiencia Personal

Ocurrencias por Preescolar 3° primaria 6° primaria
clase de PAF

Mascota Topo Mascota Topo Mascota Topo

EXPERIENCIA
PERSONAL O| % | 0| % O % O % O % @) %
INCOATIVAS 8 121% | 8 [20% ] 8 [21%| 5 | 9% | 11 | 14% | 13 | 14%

CONTINUATIVAS 24162% | 20 [50% ] 15 [38% | 15 |28% | 30 |38% | 33 |35%

PROSPECTIVAS 4 111% | 8 [20%) 7 |18% | 6 |11%]| 6 | 8% | 16 |17%
REITERATIVAS N - n - I . 2 4% |5 |6% | 2 | 2%
TERMINATIVAS 113% |1 [ 2% | 6 [15%| 21 |40%] 20 |26% | 20 |21%
RESULTATIVAS 1 3% 31 8% |3 |8 | 4 | 9% | 6 | 8% |10 |11%
TOTAL: 37 40 39 53 78 94

Ambos cuadros muestran cudles clases de PAF son mds productivas para los nifios al
usarse en una narracion, y destaca una tendencia que apunta hacia una menor complejidad
donde las PAF CONTINUATIVAS son mds productivas al tener porcentajes mayores de uso, tanto
en recuento como en experiencia personal en las tres edades, seguidas de INCOATIVAS Y
PROSPECTIVAS.

Estos datos caracterizan ese primer grupo de PAF como las menos complejas
evolutivamente, obedeciendo al criterio inverso antes sefialado: +productividad -complejidad
y -productividad +complejidad.

Las discontinuidades de desarrollo esperables en un proceso evolutivo de la lengua
se hacen presentes en los resultados de los cuadros al enfocarse en el grupo de 3° de primaria,
donde los niflos muestran una tendencia diferente debido a la estrategia metodolégica que se

empleo.
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Las diferencias para 3° de primaria se notan en el video del topo, el cual concentra
mayor productividad en las PAF PROSPECTIVAS, mientras que, en la experiencia personal,
también relacionada con el video del topo, las ocurrencias dan un salto hacia las PAF
TERMINATIVAS como mds productivas, algo que no se observa en las edades menor y mayor.

Los resultados de las tablas 11 y 12 permiten apreciar también aquellas PAF que tienen
menor porcentaje de productividad, y, por ende, mayor complejidad evolutiva en cuanto a
ocurrencias: las REITERATIVAS.

Dichas estructuras, que ayudan al nifio a expresar una accion verbal que se repite, se
consideran més complejas dado que se encuentran ausentes en recuento y experiencia
personal en preescolar, con poco porcentaje en 3° de primaria y con un aumento en 6° de
primaria, donde representan un 19% de la produccion solo en el caso del recuento de La
mejor mascota. Esta conducta, sin embargo, no se repite en la grafica 12 de experiencia
personal.

La razon de ese aumento en la produccion de PAF de los nifios mayores con una sola
estrategia, como el libro, se puede explicar debido a que en el texto base del libro “La mejor
mascota” hay algunas acciones repetitivas en la primera parte del cuento, donde el nifio
pregunta varias veces a la mama si puede tener un perro, y realiza la misma accién lunes,
martes y miércoles:

“El lunes, le pregunté a mi mam4 si me dejaba tener un perro. —Los perros son
buenas mascotas. —No—trespondié—Ios perros hacen mucho tiradero. El martes,
le pregunté a mi mama si me dejaba tener un perro. —No—respondid, los perros
hacen demasiado ruido. El miércoles le pregunté a mi mama si me dejaba tener un

perro —Un perro es la mejor mascota de todas—, —jNo! — respondi6 ella. —Nada
de perros—" (La Rochelle, 2004:10).

Es posible que los nifios de 6° al haber madurado mds su memoria de evocacién

(Nelson, 2007: 185), recuerden mds facilmente el texto original que se les ley6 e intenten

138



usar algunas expresiones de fase repetitiva como recurso expresivo para lograr sus fines
comunicativos, cosa que no ocurre con los mas pequefios, quienes se limitan a narrar la
repeticidn sin emplear mecanismos de fase, a pesar de ya haber adquirido estas expresiones
desde edades anteriores.

Cabe senalar que la abundancia de ocurrencias en PAF REITERATIVAS en 6° no se
replica en el video del topo ni en experiencia personal, por lo que no puede ser un patrén
evolutivo sino mds bien influencia de la estrategia usada para propiciar la narracién (el texto
del libro).

Por otro lado, el hecho de que los nifios menores no produzcan PAF REITERATIVAS, ni
en recuento ni en experiencia personal, si se puede ver como un patrén evolutivo, pues ocurre
de forma consistente en ambas clases de narracion y con las dos estrategias —libro y video—
por lo que sefiala una mayor complejidad en las expresiones de fase que implican repeticion
de una accion previa.

Esta tendencia, donde las PAF que expresan repeticion de una accién son
conceptualizaciones complejas para los nifios, ya habia sido registrada anteriormente por
Pearse y sus colaboradores (2003: 41), quienes, desde un punto de vista cognitivo, explican
que, para los nifios menores a 7 afios, es dificil conceptualizar eventos repetidos y maés
sencillo hablar de un evento tnico.

Para estos autores, los pequefios requieren de mayores “pistas contextuales” al narrar
para explicar que una accion se repite en un lapso de tiempo, en contraste con los nifios
mayores, quienes han desarrollado mayor habilidad para situar un evento en una linea
temporal que posibilita su repeticion y expresarlo por medio de la lengua.

Es asi como desde una perspectiva interaccionista, se explica que las PAF

REITERATIVAS no sean tan utilizadas por nifios menores, pero si mds productivas para nifios
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mayores, independientemente de que se cambie de clase de narracién, lo cual indica una
mayor complejidad evolutiva, que se ancla en aspectos tanto cognitivos como lingiifsticos,
relacionados con el significado de repeticidén que encierran estas estructuras.

En cuanto a las tendencias de productividad de PAF de los nifios de 3°, donde dan
saltos entre mayor porcentaje de PROSPECTIVAS en recuento (30%) y TERMINATIVAS en
experiencia personal (40%), el resultado coincide con las lineas de desarrollo esbozadas en
la grafica 1, donde la clase de narracion parece tener un efecto en las tendencias observadas:
el recuento favorece una mayor complejidad evolutiva en cuanto a produccion de PAF, en
contraste con la narracién de experiencia personal.

Con el comportamiento del grupo intermedio, se puede decir que la produccion de PAF
de los nifios se adapta a la clase de narracion y de la tarea comunicativa a la que se enfrentan,
pues, en palabras de Clark y Trisha (1997:57), “when speakers choose a word, they choose
the perspective from which they wish to present an entity or an event”.

También otros autores, desde el area de desarrollo de la lengua, coinciden en sefialar
que la eleccion lingiiistica de los nifios esta influida también por sus objetivos comunicativos
y la forma de discurso que estdn empleado:

The constructions that are selected by users of a language out of the total repertoire of

expressive options as favored for meeting a particular discourse function at a given
time and in given communicative contexts (Berman y Nir, 2010: 747).

Para corroborar si esa primera tendencia que muestran las ocurrencias de PAF se puede
considerar como un patrén evolutivo de especializacion, se presentan ahora las gréificas de
tipos, o variedad de combinaciones verbales, ya que, como lo explican Ruhland y Geert
(1998: 66) y Barriga Villanueva (1990: 208), el nimero total de estructuras producidas por
si solo no muestra por completo la relacion entre un patrén lingiiistico y un fendmeno de

desarrollo.
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El hecho de que un nifio produzca muchas estructuras, pero estas sean de un solo tipo,
no refleja del todo un indice de complejidad, pues ademds de la cantidad, se requiere la
variedad de opciones expresivas para mostrar un verdadero proceso de especializacion de la
lengua.®! Es por esta razén que ambas medidas de complejidad evolutiva se presentan juntas
en el andlisis.

La grafica 2 muestra los resultados globales en cuanto a tipos (variedad) de PAF, con
la finalidad de constatar si la linea de complejidad estructural sigue la ruta ya trazada por la
grifica 1 de ocurrencias, o se muestra un patrén evolutivo diferente al esperado.

Griéfica 2: Tipos de PAF por grado escolar y clase de narracion
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Los resultados observados en la gréifica anterior muestran que, si bien la ruta de
desarrollo conserva el patrén ascendente por edad en cuanto a la variedad de PAF que usan
los nifios, se notan algunas discrepancias en cuando a la grafica 1 de ocurrencias, donde la

clase de narracién més favorable para la productividad era el recuento del video.

61 “The development increase in the percentage of verbs -aspectual verbs- that fall into these categories as
well as an increase in the lexical diversity.” (Sebastidn y Slobin, 1994: 257).
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En la grafica 2 se aprecia un descenso en la variedad de PAF en el recuento del libro
La mejor mascota en 6°, y es superada en tipos por las dos narraciones de experiencia
personal, aunque en el recuento de video se mantiene la tendencia al alza.

Los contrastes entre la complejidad evolutiva que se visualizan con las ocurrencias
(cantidad) y tipos (variedad) de PAF, sirven para descubrir los patrones de especializacion:
los niflos complejizan su lengua poco a poco con la edad al incluir en su repertorio expresivo
una mayor cantidad y variedad de estructuras, lo cual les permite lograr con mayor eficiencia
sus objetivos comunicativos.

Para apoyar esta afirmacion, se presentan en 17) ejemplos de las narraciones de los

mismos episodios (8 y 9) del recuento del video El topo con mala suerte:

17) a. cayeron elotes yyy unas gallinas se los empezaron a comer.
S12MRTPR

b. y después empezaron a caer elotes y luego después se les antojé y
luego unas unas tres gallinas llegaron y se los empezaron a comer.
S17HRT3®

c. entonces yolvid a repetir el mismo proceso ahora habian habian
caido elotes entonces se puso a celebrar muy contento pero llegaron
las gallinas “nunca te metas con las gallinas” entonces pus las gallinas

se lo empezaron a comer el elote. S4HRT6°

Como se aprecia, en los tres grupos de edad los nifios producen varias PAF en sus
narraciones de la misma parte del recuento, sin embargo, el nifio de preescolar emplea una
sola ocurrencia de PAF INCOATIVA <<empezaron a comer>> en su narracion.

El pequeiio de edad intermedia, por su parte, produce dos ocurrencias de PAF
INCOATIVAS de dos tipos diferentes <<empezaron a caer>> y <<se los empezaron a comer>>,

%2 mientras el nifio mayor usa al narrar una PAF REITERATIVA <<volvié a hacer lo mismo>>,

62 Se consideran como dos tipos diferentes de paf incoativa, por el uso de distinto verbo auxiliado: caer y comer,
lo cual se considera como un indice de especializacion en cuanto a variedad de estructuras verbales producidas.
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otra TERMINATIVA <<habfan caido elotes>> y dos INCOATIVAS de diferente tipo: <<ponerse
a celebrar>> y <<se lo empezaron a comer >>.

Los ejemplos en 17) muestran un aumento en la complejidad evolutiva, tanto en
cantidad como en variedad de PAF, lo cual se traduce en una mayor especializacién de las
expresiones aspectuales, relacionada con el incremento del 1éxico que ocurre con la edad,
tendencia ya marcada por diversos autores, entre ellos Slobin:

Mature language use requires the ability to choose between forms of a verb,

depending on the function of the predicate in connected discourse - particularly on

the perspective taken by the speaker with regard to the represented event. These
perspectives reflect a set of options in the flow of discourse- options to present an

event, for example, as ongoing or completed, or to present a protagonist as agent or
patient or something in between. (1990: 242). (las cursivas son de la version original).

Ese “uso maduro de la lengua” que menciona Slobin se puede traducir como el
proceso de especializacion, al que se hace referencia en toda la tesis como la principal
caracteristica de los cambios y reestructuracion lingiiistica de los afios escolares.

Este proceso se vuelve visible mediante el aumento en cantidad y variedad de PAF que
un nifio elige como opcidn lingiiistica al narrar, lo cual sefiala también una mayor conciencia
metalingiiistica, pues una narracién mds explicita ayuda al nifio a conseguir sus fines
comunicativos:

Related to abstractness is the child’s increasing ability to take the social perspective

of another person. This is an additional contrast between early and later language

development, and one that is critical to all aspects of pragmatics. In comparison to
younger children, school-age children, adolescents, and young adults are more aware
of the thoughts, feelings, and needs of their co-conversationalists and of the

consequences of their own communicative behaviors. As a result, they show a greater
ability to adjust the content and style of their speech accordingly (Nippold, 2016: 14).

En consonancia con un andlisis aproximado al mixto, se muestran a continuacion los
cuadros 13 y 14, con los resultados combinados de tipos y ocurrencias por clase de PAF, con

la finalidad de dar respuesta a una de las preguntas de investigacién en torno a cudles
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estructuras tienen mayor complejidad evolutiva que otras; se destaca en gris claro las mas

productivas y en oscuro las menos productivas:

Cuadro 13: Tipos y ocurrencias de PAF en recuento

Tipos/Ocurrencias Preescolar 3° primaria 6° primaria
por clase de PAF
Mascota Topo Mascota Topo Mascota Topo
RECUENTO
T|O|T|]O}]JT|O|T]|O T (O T |O
INCOATIVAS 6 9 |14 |16 |12 [ 28 |17 (41 | 6 | 17 | 30 | 58
CONTINUATIVAS 16 | 42 | 23 | 43 |1 21 | 38 | 20 | 34 131 | 50 |25 | 50
PROSPECTIVAS 4 5 6 6 7 9 |16 [ 8§ |12 | 14 | 19 | 36
REITERATIVAS 4 6 2 2 6 |22 ] 5 6
TERMINATIVAS 6 8 12 | 27 | 4 4 |18 | 29
RESULTATIVAS 7 116 8 | 221 5 10 | 16 | 25
TOTAL: 29 | 59 |51 |74 |57 |[105| 75 [181] 64 | 117 | 113 | 204
Cuadro 14: Tipos y ocurrencias de PAF en experiencia personal
Tipos/Ocurrencias Preescolar 3° primaria 6° primaria
por clase de PAF
Mascota Topo Mascota Topo Mascota Topo
EXPERIENCIA
PERSONAL T|O|T|]O]T|]O|T]|O T |O T |O
INCOATIVAS 7 8 4 8 6 8 4 S5 )11 |11 |12 | 13
CONTINUATIVAS 13 (23 |10 [ 20|10 | 15 | 11 | 15]27 | 30 |23 | 33
PROSPECTIVAS 4 4 7 8 7 7 4 6 6 6 | 12 | 16
REITERATIVAS O 2 | 2|4 | 5] 2] 2
TERMINATIVAS 1 1 1 1 5 6 |17 [ 21 | 18 | 20 | 15 | 20
RESULTATIVAS 1 |1 3 3 3 3 4 4 5 6 | 10 | 10
TOTAL: 26 | 37 |25 (40 |31 |39 (42 |53 )71 |78 |74 | 94
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Los resultados de ambos cuadros visibilizan indicadores de complejidad estructural,
al sefialar qué clases de PAF son menos complejas por puntuar una mayor cantidad y variedad
en la produccidn infantil de las tres edades: en primer lugar, las CONTINUATIVAS, mientras en
segundo puesto quedan las INCOATIVAS Y PROSPECTIVAS.

Las discontinuidades de desarrollo ahora aparecen tanto en el grupo intermedio como
en los nifios mayores. En el caso de 3°, los resultados salen de la tendencia general en la
narracién de experiencia personal del topo, donde puntdan alto las TERMINATIVAS y en
recuento las PROSPECTIVAS —aunque s6lo con un instrumento metodoldgico, no es una
tendencia constante—.

En el caso de 6°, es llamativa la produccion de PAF TERMINATIVAS como las segundas
mas productivas para narracion de experiencia personal, cuando, por lo general, son mds
complejas, y su abundancia también parece mds relacionada con la clase de narracién o el
instrumento metodoldgico, pues esa tendencia no es recurrente ni constante en las 3 edades,
por lo que no se considera como una sefal de especializacion sino como particularidad de
estos grupos de edad con esa estrategia.

La informacion de los cuadros 13 y 14 se muestra ahora en la grafica 3 que sefiala
cudles tipos de PAF son mds productivos en un concentrado por edad, considerando
unicamente los verbos auxiliares de cada clase en forma global.

Grafica 3: Tipos de PAF segtin el verbo auxiliar
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De esta manera, la gréfica 3 6

permite apreciar que el grupo de nifios de menor edad,
es decir, los de preescolar —representados en color azul— son los que muestran una menor
diversidad combinatoria, y en muchas perifrasis, incluso cero tipos, comparados con los nifios
de 3° —naranja— y 6° de primaria —gris—, los cuales producen PAF en la mayoria de las
posibilidades 1éxicas que ofrece su lengua para combinar verbos auxiliares y auxiliados.

Estos resultados, junto con los de ocurrencias, comienzan a esbozar una tendencia de

desarrollo: la mayor productividad de PAF en los tres grados escolares, se aglutina en las

3 Es importante aclarar que los datos cualitativos que apoyan la grafica 3, se obtuvieron de una lista de las PAF
segun su verbo auxiliar, que se condensa en una serie de tablas, presentadas en el Anexo 6 de este documento,
donde se ejemplifica con datos del corpus qué tipo de estructuras perifrasticas de fase se consideraron en cada
caso, asi como aquellas combinaciones en que no habia ningtin ejemplo en algunas edades, cuya ausencia de
tipos es también una muestra de mayor complejidad estructural.
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CONTINUATIVAS, INCOATIVAS Y PROSPECTIVAS, independientemente de la clase de narracién
y de la estrategia usada —libro o video—.

Por consiguiente, la PAF PROSPECTIVAS, INCOATIVAS Y CONTINUATIVAS, encierran una
menor complejidad evolutiva, mientras que las REITERATIVAS, RESULTATIVAS Y
TERMINATIVAS son menos productivas o estdn ausentes en el caso del grupo de preescolar,
por lo que encierran una mayor complejidad evolutiva, con sus excepciones por
discontinuidades de desarrollo, en algunos casos atribuidas a la clase o estrategia narrativa.

Se nota entonces una correspondencia también en cuanto a ontogénesis y filogénesis
en la ruta de especializacion de las PAF, donde los nifios reflejan en su produccion y capacidad
combinatoria el mismo camino que siguid el espafol en su evolucion como lengua, donde se
dispone de mds opciones expresivas para hablar del inicio y desarrollo de la accién verbal
que del final, como lo muestra la imagen 11 del estudio de Coseriu (1996: 113).

Es asi como desde una perspectiva funcional, los aspectos estructurales se hallan
influidos también por lo semdntico, donde la fase de la accién verbal que focaliza cada PAF
es importante también en la mayor o menor complejidad con que los nifios producen estas
estructuras al narrar.

De esta manera, se construye una interfaz o paso hacia el siguiente escenario de
andlisis, que es el semdntico, pues se nota una correspondencia entre la complejidad
estructural y el significado que encierra cada clase de PAF.

Esta afirmacion da lugar a una nueva interrogante: ;Existe alguna relacion entre el
significado de las PAF que haga a algunas més proclives a aparecer en edades tempranas y
otras hasta edades tardias? Esta pregunta se responderd con mas detalle en el apartado 4.3.

al hablar de complejidad semdntica. Por todo lo expuesto, la ruta de especializacién de las
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PAF manifestada en mayor complejidad evolutiva por su productividad en cantidad y
variedad, quedaria representada de esta manera:

Imagen 12: Ruta de especializacion de las PAF en cuanto a su complejidad estructural

Recuento
PREESCOLAR 3 PRIMARIA oo
-PAF +PAF
al narrar / al narrar
PREESCOLAR 3° PRIMARIA &° PRIMARIA
e CONTINUATIVAS
+Ocurencias INCOATIVAS
TeoMniaINe PROSPECTIVAS
EVOLUTIVA

3" PRIMARIA &° PRIMARIA
R e REITERATIVAS
-Ocurrencias TERMINATIVAS
+COMPLEJIDAD -
COMELEID RESULTATIVAS

4.3. ESCENARIO II COMPLEJIDAD SEMANTICA: SIGNIFICADO DEL VERBO AUXILIAR Y DE
PUNTO DE VISTA COMO DETONADORES DE DESARROLLO.

Se ha establecido en el escenario estructural una primera tendencia de ciertas clases de PAF
que, por su productividad en tipos y ocurrencias, asi como por su presencia en todos los
grados escolares —CONTINUATIVAS, INCOATIVAS Y PROSPECTIVAS—, muestran menor
complejidad evolutiva, mientras otras —REITERATIVAS, TERMINATIVAS Y RESULTATIVAS—,
al tener menos incidencia en tipos y ocurrencias, y concentrarse su variedad y cantidad en 3°

y 6° de primaria, son mds complejas evolutivamente.
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También se dijo que las primeras tendencias de complejidad estructural que muestran
los nifios en afios escolares tienen parecido con la forma como evolucionaron las PAF en la
historia del espafol, que, como lengua, tiene mds opciones expresivas al hablar de la fase
inicial y en curso de la accién, y menos para hablar de las fases finales.

Estas tendencias iniciales, que se desvelaron en el escenario estructural, se
corroborardn o refutardn en el segundo escenario, que es el semdntico, pues, como ya se ha
establecido, este andlisis es de cardcter funcional, donde los niveles de la lengua tienen
limites difusos (Givon, 1984: 14), es decir, las explicaciones en torno a la evolucién de una
forma lingiiistica como las PAF se relacionan con las funciones que dicha forma adopta en el
nivel semdntico y pragmatico-discursivo.

En consonancia con los postulados tedricos del funcionalismo, se exponen enseguida
los resultados del andlisis de la produccion infantil de PAF a nivel semdntico, y se sefialan
como punto de partida los distintos matices de significado que poseen estas estructuras
atendiendo al verbo auxiliar que las hace pertenecer a cada clase, de acuerdo con la
nomenclatura de fase presentada en el cuadro 10.

Posteriormente, se expone el significado aspectual de punto de vista perfectivo e
imperfectivo que poseen las PAF, al sefialar algunas de ellas un evento como finalizado y
otras como un evento que no menciona su final.

Se muestra ademds la forma como estos significados, inherentes a la estructura
perifréstica de fase, se relacionan con la especializacion lingiiistica, pues los nifios mayores
muestran un uso mds variado de opciones expresivas al narrar, y al ser mds sensibles a las

variaciones de significado, comparado con los menores (Berman y Slobin, 1994: 2).
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4.3.1. Matices de significado en las PAF por el verbo auxiliar y su correlato
evolutivo

En el cuadro 10, al establecer la nomenclatura de las PAF, quedd sefialado que hay distintas
estructuras con la construccion <<verbo auxiliar+ verbo auxiliado>> que expresan la misma
fase de la accién verbal, pero emplean distintos verbos para focalizar ese momento. Por
ejemplo, al hablar de fase la INCOATIVA, se puede optar por la estructura <<empezar a +
infinitivo>> o por <<ponerse a + infinitivo>> para focalizar el inicio del evento.

No obstante, cabe preguntarse si existe alguna diferencia semdntica en las dos
opciones expresivas, que, aunque focalizan el inicio de la accidn, se construyen con verbos
con distinto significado, y de existir ese matiz ;Son los nifios sensibles a esa diferencia?

Enseguida, se sefiala como inciden estas variaciones del matiz de significado del
auxiliar, en las tendencias de complejidad evolutiva ya presentadas en el escenario
estructural, sefialando con ejemplos las variaciones en la produccion en los tres grupos de
edad.

Para seguir el mismo orden del cuadro 10 se comenzara con las diferencias en el
significado de las PAF PROSPECTIVAS, que sefialan una accion proyectada hacia el futuro
(GOmez Torrego, 1988: 75; Sebastidn, 1991: 193), las cuales, al ser producidas en una
narracion, ayudan al nifio a referirse a un punto de tiempo posterior a la siguiente serie de
eventos que se encadenan en la trama (Sebastian y Slobin, 1994: 258).

La mayoria de las ocurrencias encontradas en el corpus de PAF PROSPECTIVAS se
concentran en la estructura <<ir a + infinitivo>>, que es muy productiva en las tres edades,
como muestra la grifica 3, donde se nota como la productividad de dicha estructura sigue la
ruta de desarrollo esperada, con menos productividad en preescolar y un aumento en grados

de primaria.
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Se expone a continuacién un ejemplo de dicha clase de PAF en la narracion del
episodio 28 del video El topo con mala suerte:

18) a. y lay el coche se le iba a caer. SI7THRTPR

b. después la vaca se salié y pensé que le iba a caer encima.
SIMRT3°

c. el camion en lugar de comida trafa una vaca la vaca salié
volando y iba a caer sobre el topo. S3SMRT6°

d. y no logré esconderse pero entonces ve a una vaca a punto
de caer encima de él. S2HRT6°

Cabe mencionar que, de acuerdo con los resultados del andlisis, s6lo los nifios de
primaria usan la construccion <<estar a punto de + infinitivo>> también considerada como
de fase PROSPECTIVA de inminencia (Ferndndez de Castro, 199: 227; RAE y ASALE, Manual
2010: 544), como la que se sefiala en 18 d), aunque sélo se registré una ocurrencia en 3° 'y
otra en 6°.

Las PAF PROSPECTIVAS, dentro de los estudios evolutivos de la lengua, son sefialadas
como muy productivas desde los 2 afos, sobre todo en contexto de conversacién de nifios
con sus padres (Rojas Nieto, 2011: 135).

Sin embargo, al hablar del significado de prospeccion dentro de una narrativa, este se
considera un logro complejo para los nifios dado su valor a futuro y, por tanto, aparece en
esta forma de discurso de los 5 afios en adelante (Sebastian, 1991: 193; Sebastian y Slobin,
1994: 258).

De nuevo se nota en estos antecedentes como una explicacion interaccionista ofrece
mayores pistas sobre el proceso de especializacion, pues, aunque los estudios antes
mencionados hablan de la misma estructura perifrastica con significado de proyeccién a

futuro, existen cambios en su complejidad de acuerdo con la forma discursiva que usa el nifio
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para comunicarse: didlogo o narracion, donde la narracién presenta en su dominio, mayor
complejidad evolutiva para un nifo.

Lo anterior implica que, a pesar de que los nifios ya hayan adquirido la habilidad de
usar PAF PROSPECTIVAS de forma habitual en su habla cotidiana, al pedirle estructurar una
narracion, estas expresiones no surgirdn con la misma facilidad que en el didlogo, pues el
hecho de narrar implica otro nivel de sofisticacion por su eje temporal de eventos, donde
hablar del futuro, dentro de esa dimensién cronoldgica, representa otro reto para los nifios.

Esta particularidad de la narracion, como parte del “discurso extendido” infantil que
se especializa en afios escolares, ya ha sido presentada antes en el apartado 2. 6 y aqui se
vuelve a corroborar que, en estudios evolutivos de la lengua, la variacién en la forma
discursiva que los nifios usan implica una variacion en el grado de complejidad de las formas
lingiiisticas que constituyen las opciones expresivas disponibles para comunicarse.

Ademas de la forma discursiva, la complejidad de las PAF PROSPECTIVAS presentan
variaciones evolutivas, desde un punto de vista interaccionista, debido al desarrollo cognitivo
infantil y la forma como madura a nivel cerebral la comprensién del concepto de futuro.

Se ha establecido que los nifios en etapas tempranas, aun se hayan en proceso de
desarrollo de su comprension del mundo, donde primero conceptualizan a nivel simbdlico
con su lengua el presente, y posteriormente, hasta edades mayores, comprenden y usan las
expresiones lingiifsticas para hablar del pasado y finalmente el futuro:

Beyond grammatical competence, the move to a symbolic level of language that

enables the interpretation and participation in conversation and narrative, requires for

the construction and reconstruction of representations, the ability to learn, understand

and use words that refer to non-present, unknown, and nonvisible entities” (Nelson,
2007: 153).

Es por este motivo que las PAF PROSPECTIVAS muestran una tendencia de menor a

mayor productividad, conforme los nifios aumentan en edad, sefialando ademds una relacion
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estrecha entre la comprensién-produccién y entre el desarrollo lingiiistico y el cognitivo.
Todo esto explicaria su ambivalencia en complejidad semdntica.

Po lo antes expuesto, se presentan ahora las variaciones de significado entre LAS PAF
INCOATIVAS causadas por el verbo auxiliar que las constituye. La estructura <<empezar a +
infinitivo>> se enfoca en describir el inicio de una accién durativa, que no tiene punto de
culminacién inherente, sino que continda en el tiempo al no sefalar su final (Berman y Slobin
1994: 112). Esto se ejemplifica en 19) donde el nifio expresa, en una narracion de experiencia
personal, como su gato empez6 a comer, accion que continda en el tiempo sin sefialar cudndo
dejo6 de comer:

19) luego se metid a su casita y empezo a comer su wiskas. S24MEPM3°

En cuanto a la estructura <<poner (se) a + infinitivo>>, se ha dicho que expresa el inicio
de una accién en un momento preciso, por lo general sin transicién ni progresion, mas
inminente al momento del habla (RAE y ASALE, Manual 2010: 545) y con un matiz de
cierta voluntad o esfuerzo por parte de quien ejecuta la accion.

Lo antes mencionado se ejemplifica en 20 a), donde se focaliza el momento en que la
mascota ladra, no su duracidn, y el 20 b), donde la accién de llorar es repentina y volitiva:

20) a. juega €l solo fon una pelota y se pone a ladrar. SI4MEPMPR

b. y después un dia cuando yo sali a buscarla ya la atropellaron un carro y yo

me puse a llorar. SI6MEPMPR

Al volver a los resultados de la grafica 3, se nota que, en las edades menores,
seflaladas en azul, los nifios usan en menor proporcion la PAF INCOATIVA <<empezar a +
infinitivo>>, cuya productividad en tipos aumenta conforme lo hace la edad, mientras que en
el caso de <<ponerse a + infinitivo>>, los pequefios de preescolar usan mas esa perifrasis,

pero su productividad decrece con la edad.
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Pareceria entonces que, segun los datos de este corpus, es menos complejo para los
nifios, cuando producen una PAF INCOATIVA en sus narraciones, hablar de la inminencia de
un evento inicial, que de su continuidad en el tiempo al momento del habla.

En cuanto a la PAF INCOATIVA <<se echd a + infinitivo>> segtin los datos del corpus,
dicha construccién es de poca productividad en todas las edades; por tanto, se puede decir
que encierra mds complejidad semdntica (Goémez Torrego, 1988: 112) ya que, sobre su
significado, los tedricos exponen lo siguiente:

Sin embargo, mucho antes de reparar en auxiliares tan transparentes, los graméticos
habian inventariado ya como perifrasis incoativas a un grupo relativamente nutrido
de complejos verbales, de productividad complementariamente limitada, en los que

el momento del inicio de un suceso se reviste de un cardcter brusco, repentino,

violento incluso [...] echase a, romper a, liarse a + infinitivo (Fernandez de Castro,
1999: 234).

Relativo a la diferencia de significado con la construccion <<salir + gerundio>>, para
los tedricos se trata de una combinacion donde el verbo “salir” no cumple con todas las
pruebas sintdcticas para ser perifrastico ya que conserva mucho de su significado 1éxico, pero
se acepta que puede adquirir en la lengua en uso un significado metaférico de incoatividad
(Fernandez de Castro, 1999: 86).

En consonancia con lo explicado en la cita anterior, es interesante que ambas
combinaciones de PAF INCOATIVAS sOlo aparecieran en el recuento del libro “La mejor
mascota” y no en experiencia personal, como se ve en 21 a) y b), durante la narracién del
episodio 16:

21) a. entonces se eché a correr a la calle con su sombrero.

S4HRM3°

5 b. cuando el dragén lo vio tomo sus gafas y su sombrero

y sali6 corriendo. STHRM6°
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Esta tendencia puede explicarse, desde un enfoque interaccionista, por dos motivos:
el primero, la influencia del grado de formalidad del recuento en relacién con la experiencia
personal, que motiva el deseo de los nifios de narrar de la forma més parecida a como se
narraria un cuento tradicional, con expresiones poco frecuentes en el habla cotidiana, como
lo son estas PAF INCOATIVAS, que no se usan al narrar experiencias personales, cuya
caracteristica es ser mas familiares y coloquiales.

La segunda explicacion radica en que, en el texto base del libro La mejor macota justo

en el episodio 16, dice lo siguiente: “Tomd su sombrero y salié corriendo” (La Rochelle,

2004: 23).

Esta particularidad del texto base, puede influir en que los pequefios de edad mayor,
que tienen mds capacidad de memoria de evocacion (Hudson y Shapiro, 1991: 92; Nelson,
2007: 185), hayan recordado las palabras exactas del texto y de alguna manera desearan
reproducirlas, pues en edades mayores aumentan los tipos de estas PAF que sefalan el caracter
brusco o repentino del inicio del evento.

No hay ocurrencias de dichas PAF INCOATIVAS en la narracién de experiencia
personal, (ver anexo 3 tabla 1), lo cual sugiere que, en el proceso de especializacion de la
fase INCOATIVA, los nifios muestran en los tres grados escolares, preferencia por la estructura
<<empezar a + infinitivo>> para hablar del inicio de una accidn, con el resultado de que esta
construccion es la que aglutina mayor productividad.

En menor medida, los nifios producen <<ponerse a + infinitivo>>, que sefiala la
inminencia de la accién, estructura que aparece con mads tipos en edades menores y
desaparece en las mayores.

Finalmente, las combinaciones verbales <<echarse a + infinitivo>> y <<salir +

gerundio>> se producen muy poco, como parte de un uso lingiifstico mds formal al narrar
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recuentos, y su aparicion no parece producto de una tendencia evolutiva sino influida por el
texto base del libro que se les ley6 a los nifos.

Estudios evolutivos anteriores, ya habfan sefialado la alta productividad de PAF
INCOATIVAS en habla infantil con la estructura <<empezar a + infinitivo>> y <<ponerse a +
infinitivo>> en edades tempranas y también en el contexto de conversacién con adultos
(Rojas Nieto, 2011: 135).

En estudios de narracion en edades escolares, también se sefialan las PAF INCOATIVAS
<<empezar a + infinitivo>> como de alta productividad (Sebastidn y Slobin, 1994: 257), pero
no se especifica alguna pista evolutiva en torno a otras expresiones del inicio de la accion,
como <<echarse a + infinitivo>>, <<estar a punto de + infinitivo>> y <<salir + gerundio>>,
por lo cual ésta constituye una aportacion del presente estudio.

Respecto de las PAF CONTINUATIVAS, la grafica 3 muestra una productividad mayor
en tipos de la estructura <<estar +gerundio>>, con muy pocas incidencias de la variante
<<andar + gerundio>>, donde ambas sefialan una accién que dura en el tiempo al momento
del habla, sin limites de inicio o de fin.

Otros autores, también denominan a estas construcciones como ‘“progresivas” o
“durativas” (Fernandez de Castro, 1999: 246; Camus Bergareche, 2004: 516):

Las dos nociones bdésicas que subyacen al Progresivo son la de duracion y la de

progreso [...] Si, por ejemplo, decimos: estoy viendo, queremos sefialar que la

accion de ver dura todavia en el momento de habla, posiblemente haya comenzado
un momento antes, pero esta atin en progreso. Obsérvese que no se dice nada sobre

el momento en que empezod, ni de cudnto tiempo va a durar, ni se estd marcando el
comienzo ni el final de esa actividad o suceso (Sebastian, 1991: 189).

No obstante, si existe una diferencia entre una PAF CONTINUATIVA con significado
pleno de accién en progreso con <<estar + gerundio>>, y otra con <<andar + gerundio>>

que describe situaciones que se desarrollan con interrupciones o de modo intermitente (RAE
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y ASALE, Manual 2010: 550), como en la siguiente narracién del episodio 8 del video El

topo con mala suerte:

. "‘%ﬁ%ﬁﬁ 22) a. y ya estaba celebrando por su victoria. SSHRT6°
i

b. el topo muy feliz andaba celebrando y bailaba entre los
elotes. SI2MRT6°

Ese matiz de significado de situacién intermitente, como en 22 b), parece afadir
complejidad evolutiva en estructuras con el auxiliar <<andar>> al ser usados por los nifios
en una narracion, porque al menos en este corpus, parece poco productiva, en contraste con
<<estar + gerundio>>, que si es muy abundante.

Hay autores que si documentan la alta frecuencia de <<andar + gerundio>>, pero en
lengua coloquial y conversacién adulta en espanol, (Torres Cacoullos, 2000: 116;
Nieuwenhuijsen, 2019: 138), o en habla interactiva de nifios en etapas tempranas con sus
cuidadores (Rojas Nieto, 2011: 135), por lo que la narracién como forma discursiva con sus
recursos formales estaria incidiendo en su baja frecuencia, comparado con otras clases de
discurso.

Sin embargo, existen otras estructuras de fase con el significado de continuacién en
el tiempo al momento del habla que también aparecieron en el corpus, aunque con menor
productividad: <<seguir + gerundio>>, << quedar (se) + gerundio>> e <<ir + gerundio>>.

Todas ellas ya habian sido sefialadas por Sebastidn y Slobin (1994: 258) como poco
productivas en edades tempranas, ya que, segin sus datos del espaiol de Espaia, aparecen
solo desde los 9 afios en adelante y también en narraciones adultas.

La tendencia expuesta en el parrafo anterior por otros estudios evolutivos se replica

en los resultados de este corpus, lo cual hace evidente una complejidad evolutiva seméntica,
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implicita en las tres PAF CONTINUATIVAS antes mencionadas, que se explica con estos matices
de significado a los que los nifios parecen ser sensibles.

En cuanto a la PAF CONTINUATIVA <<seguir + gerundio>>, se sefiala dentro de su
significado de evento que sigue en el tiempo una suma de actualizacién, duracién, y sobre
todo una cierta relacién del proceso con su “no final”, al decir que expresa un término
implicito —o real— y anulado a la vez (Ferndndez de Castro, 1999: 251), por ejemplo, en la

narracion del episodio 2 de La mejor mascota:

y Q
. % 23)al dia siguiente le volvi a preguntar pero me sigue insistiendo que no
Py l‘ E que eran muy ruidosos. S3BHRM6°

En 23), al decir el nifio que la mamé <<sigue insistiendo>> que no quiere un perro, es
porque la accion continuativa de <<insistir>> se mantiene después de algin momento en el
que se esperaba o sospechaba que ya hubiera terminado.

Este matiz de un final hipotético, que no se cumple al momento del habla, le otorga a
dicha perifrasis una mayor complejidad evolutiva, ya que, en consonancia con los hallazgos
de Sebastidan y Slobin (1994), en este corpus no aparece en el grado de preescolar, sélo en los
dos grados mayores.

Sobre <<ir + gerundio>> la nocién aspectual que introduce esta perifrasis no es solo
progresiva, como en <<estar + gerundio>>, sino también acumulativa o incremental, ya que
expresa la idea de que el proceso en cuestion se realiza en etapas sucesivas, de forma que
cada una se suma o se acumula a la anterior hasta alcanzar un determinado limite final (RAE

y ASALE, Manual, 2010: 548). En 24) se muestra un ejemplo de este matiz de significado:
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w : : 24) asi que persiguio a las gallinas y una lo empez6 a perseguir y le

o
iy
3

ek
ORI
Como lo expresa el nifio de 3° de primaria que produjo este ejemplo, la accién de picar

,a% iba picando luego chocé con el letrero de los tomates. S14HRT3°

de la gallina se desarrolla en etapas sucesivas, aunque no marca su final.

Sobre la misma construccidn, incluso hay autores como Gémez Torrego (1988: 164) que
seflalan en la PAF CONTINUATIVA <<ir +gerundio>>, un matiz estilistico, como recurso para
destacar cierta lentitud en un proceso por razones pragmadticas, es decir, en 24) la accion de
picar de la gallina, ademds de etapas sucesivas, tendria también un significado afiadido de
lentitud de la accion.

Es debido a ello que esta construccidon posee mayor complejidad evolutiva, con muy
pocos tipos (2) en preescolar y un aumento de estos (7 y 4 tipos) en los grados mayores.

Para terminar con los matices semanticos de las PAF CONTINUATIVAS, sobre la
construccion <<quedar (se) + gerundio>> se ha dicho que expresa una accion continuada que
se muestra a partir de un contexto locativo y sigue por un periodo de tiempo indefinido
(GOémez Torrego, 1988: 171). En 25) se ofrece un ejemplo de su produccion en narracion de

recuento:

-

I se quedo viendo la tele. SI9MRM3°

25) y su mama le dijo “ya vete dragoén” y el dragén dijo “no” mejor

Las pocas ocurrencias y tipos de esa clase de PAF CONTINUATIVA encontrados en el
corpus, sefialan también una complejidad evolutiva alta en sus matices de significado, pues

sOlo la producen nifios de 3° y 6° y estd ausente en preescolar (Ver Anexo 6, Tabla 2).
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Los estudios de Sebastian (1991: 190) y Sebastian y Slobin (1994: 248) seialan la
misma tendencia evolutiva de este corpus, con una gran abundancia de estructuras
progresivas con <<estar +gerundio>> en narraciones de nifios en todas las edades, y poca
frecuencia de otras expresiones continuativas con los auxiliares.

Ambas investigaciones destacan que, construcciones continuativas con <<quedarse y
seguir>>, aparecen hasta después de los 9 afos: “Aspectual verbs are not used with great
frequency during preschool period perhaps due to the richness of aspectual marking in verbal
morphology” (Sebastian y Slobin, 1994: 257).

Sobre las PAF REITERATIVAS, cuyo significado expresa la repeticion de la accion
verbal (Gomez Torrego, 1988: 116), son una de las posibilidades que ofrece el espafiol para
hablar de una accidn iterativa sin definir cuantas veces ocurrié el mismo evento (Fernandez
de Castro, 1999: 311).

En el corpus, sélo hubo reiterativas con la construcciéon <<volver a+ infinitivo>>,
esto queda ejemplificado en 26) con el episodio 3 del libro La mejor mascota:

i@!

W 26) a. al otro dia le volvié a preguntar que si podia tener un perrito y
le contestd enojadamente su mama que no. SISMRM3°

£ w i b. al dia siguiente le volvid a preguntar pero la mama le grit6 “no”
wil ﬁ porque los perros hacian muchos desastres. ST1IMRM6°

Las PAF REITERATIVAS, en los resultados del corpus, estuvieron ausentes en las
narraciones de los nifios menores y aumentaron el tipos y ocurrencias en las de los nifios de
3°y 6° de primaria.

Esta es una sefial de complejidad evolutiva, ya que, como se ha establecido en el

escenario estructural, el significado de repeticion de una accidon parece ser un concepto
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complejo de conceptualizar a nivel cognitivo para los pequeiios, algo que ya se habia
destacado en el estudio de Pearse ef al. (2010).%*

En cuanto a las PAF TERMINATIVAS, que son aquellas que sefialan la conclusion de la
accion verbal, destacando el punto final de la misma, los tipos que se encontraron en el corpus
fueron mayoritariamente el uso de tiempos compuestos con <<haber + participio>> (Ver
Anexo 6, Tabla 5), que sefialan accidn ya concluida al momento del habla, como en 27 a'y

b), con ejemplos de la experiencia personal de nifios que narran un dia de mala suerte:

27) a.luego (...) se me cayeron los platos y los rompi y mi mam4 me regaiié porque
los habia roto. SI7TMEPT3°

b. un dia de mala suerte fue un jueves que mi mama se habia comprado un
teléfono motorola y ese dia lo agarré y se me cay6. SISMEPT6°

Sin duda, la inclusion de los tiempos compuestos dentro de las PAF genera
contradicciones entre los tedricos, ya que algunos los ubican como parte del paradigma verbal
de conjugaciones y no como perifrasis.

Sin embargo, hay otros autores que si consideran a los tiempos compuestos como
perifrésticos, dada su evolucién diacrénica y, sobre todo, por su posterior especializacion en
la expresion de acciones finalizadas en el pasado, que sefiala aspecto TERMINATIVO (Lopez

Garcia, 1990: 166; Sebastidn 1991; 188; Giammatteo y Marcovecchio 2010; 27).9

64 The act of identifying an occurrence of a repeated event and distinguishing it from other occurrences is a
difficult task when the details being recalled varied across the occurrences. Particularizing events is especially
difficult for child, whose understanding of language and time is not as well developed as that of adults [...].
The younger the child, the more likely it is that details of an occurrence will be confused with other similar
occurrences of the event in question. This confusion is depicted in the relatively high rate of intrusion of details
from other occurrences (Pearse et al. 2010: 40).

5 Con el tiempo, esta perifrasis —haber + participio— fue eliminando sus restricciones sintdcticas y desde la
interpretacion resultativa pasé a funcionar como marcador de aspecto Perfecto en general (Camus Bergareche,
2004: 548).
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Para efectos de este andlisis, si se considera el valor aspectual de evento terminado
que posee la construccidn <<haber + participio>>, ya que, como lo muestran los ejemplos de
27) y su alta productividad en edades mayores, los nifios lo usan en sus narraciones para
hacer referencia a una accién ya finalizada al momento del habla.

Estos resultados del corpus narrativo contrastan con los estudios evolutivos del
espafiol de Espafa, de Sebastidn (1991: 189) y Sebastidn y Slobin (1994: 242) que
documentan la aparicién de <<haber + participio>> con uso perfectivo-terminativo en
narraciones desde los 3 afos.

Las tendencias de este andlisis, por el contrario, muestran que esta perifrasis tiene
mayor complejidad evolutiva, ya que los nifios pequefios la usan muy poco (ver gréfica 3),
por lo que parece haber una variante dialectal importante en cuando a la evolucién de dicha
estructura en afios escolares en el espafiol de Espafia y el de México.

En cuanto al resto de las PAF TERMINATIVAS presentes en el corpus, como <<acabar
de + infinitivo>> o <<terminar de/por + infinitivo>>, se ha dicho que focalizan el final
reciente de la accion (Veyrat Rigat, 1994: 238). Finalmente, <<dejar de + infinitivo>> posee
el matiz de interrupcion de un proceso (Gomez Torrego, 1988: 125).

Sin embargo, la productividad de las tres clases de PAF TERMINATIVAS fue muy poca,
sin pasar de 1 o 2 tipos por cada una de ellas, asi que dichas construcciones encierran una
mayor complejidad evolutiva, pues parece que, al construir una narracion, los nifios de todas
las edades no las eligen con facilidad como recurso expresivo de finalizacion de la accién
verbal:

28) a. entonces empez0 a llover porque ya estaba nublado y nos metimos asi como
a la casita y luego acabé de llover. SI3MEPT3°

b. y atacaron a eslinki y y vino con la otra pata lastimada hasta que de pronto
dejo de caminar se cay6. STHEPM6°
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c. y cuando terminé de hacer su hoyo el camion ya habia pasado. SIMRT3°

El unico antecedente evolutivo de empleo de esta clase de PAF TERMINATIVAS y la
complejidad que encierran se haya en el estudio de Sebastidn y Slobin (1994: 257), quienes
documentan el uso narrativo de verbos aspectuales “completivos” como propios sélo de
adultos, y ausentes en narraciones infantiles, lo cual coincide con las tendencias de este
estudio.

Respecto de los matices de significado de las PAF RESULTATIVAS, formadas por las
estructuras <<estar y terminar +participio>> se ha establecido que sefialan la consecuencia
de un proceso previo, mientras que <<quedar + participio>> expresa el resultado acumulativo
de un proceso en que un estado activo anterior dio como resultado un estado pasivo resultante
(Gémez Torrego, 1988: 194).% Se muestran enseguida ejemplos de esta clase de perifrasis

en 29):

29) a. después el el médico me mand6 a quedarme tres dias acostado en cama y
este y a la siguiente este ya estaba curado.20HEPTPR

b. y chocé y termind estampado en el poste ante él. SIOMRT6°

Se nota en los ejemplos anteriores que, a pesar de su baja productividad y, por ende,
de su alta complejidad evolutiva, los nifios que las usan parecen comprender su significado
como resultado de un proceso en que una causa produce cierto efecto.

Se destaca de nuevo la relaciéon de temporalidad-causalidad en el continuum de
especializacion narrativa, propuesto en el apartado 2.6.2, donde se expuso la idea de que

ambos mecanismos lingiiisticos interactdan en el desarrollo de la competencia narrativa.

66 Las perifrasis de participio constituyen otra dificultad definitoria para muchos tedricos por estar muy cercanas
al valor adjetival y no pasar todas las pruebas sinticticas establecidas antes (Fernandez de Castro, 1999: 274
RAE Y ASALE, Manual, 2010: 553) pero para efectos de este estudio, sélo es pertinente su valor aspectual de
resultado de un proceso previo.
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El hecho de que los pequefios produzcan PAF resultativas, donde una expresion
perifrastica posee un significado tanto temporal como causal, podria sefialar una interfaz
entre ambos mecanismos narrativos, cuya combinacién y productividad emerge como sefial
de especializacion en los afios escolares (Hickmann, 1998: 35) ya que la causalidad es un
paso hacia otro tipo de discurso con mayor complejidad evolutiva: el argumentativo (Peon
Zapata, 2004: 42):

Why, then, do children develop complex syntax, when so much can be done with
sequences of simple clauses? The answer is to be sought in another aspect of
perspective-taking namely, the construction of higher-order events, in which event
phases are subordinated and interrelated. One of the chief motivations for the

acquisition of complex syntax, we claim, is the child's growing understanding of the
temporal, causal, and motivational texture of events (Berman y Slobin, 1994: 13).

Ademads de las construcciones sefaladas en los ejemplos de 29), existen otras PAF que
adquieren un significado RESULTATIVO si cambia el tiempo de su verbo auxiliar, como es el
caso de <<ir a (PASADO) + infinitivo>>, que representa una situacién en relacién con un
proceso previo, en que el resultado es el menos previsible, esperable o deseable (Bravo, 2008:
56) o como la realizacién inesperada o fortuita de un hecho (RAE y ASALE, Manual, 2010:
541) (Ver Anexo 6, Tabla 4).

Un ejemplo del corpus de este matiz resultativo de evento inesperado con <<ir a

(PASADO) + infinitivo>> se muestra enseguida en 30) con el episodio 10 del recuento del

30) a. después el topo fue a corretiar a la gallina. SOMRT3°
b. entonces €l se enoj6 mucho y fue a reclamarles a las gallinas.

S8MRT6°

Tampoco se encontraron hasta ahora estudios de desarrollo infantil aspectual o de
perifrasis, que consideren ese matiz de significado en las estructuras <<ir a + infinitivo>>,

pero si existe un antecedente de esta variante de significado en un estudio de habla adulta en
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el trabajo de Bravo (2008). Su presencia en el habla adulta seria otro indicio de mayor
complejidad.

Los datos observados en la grafica 3 permiten ver una mayor productividad del
significado PROSPECTIVO de la construccién <<ir a + infinitivo>> porque el RESULTATIVO,
con el verbo <<ir>> en pasado, en consonancia con las otras PAF que lo comparten, parece
tener una complejidad evolutiva mayor para los nifios, por su focalizacién de una fase
posterior al final.

Es importante destacar que, la diferencia sefialada en 30), en que se muestra como el
tiempo del verbo auxiliar, cambia el significado entre PAF PROSPECTIVA 0 RESULTATIVA, no
podria ponerse de manifiesto ni ser relevante en un andlisis evolutivo si s6lo se tomara en
cuenta la estructura, pues, sintdcticamente, no existe diferencia entre ambas construcciones.

Para destacar dicha diferencia hace falta asumir los principios del funcionalismo,
donde una forma lingiiistica proyecta sus funciones al nivel semantico, con variaciones de
significado, demostrando que, en términos evolutivos y de comunicacién, dichos matices si
son importantes.

Es por estas diferencias de significado que algunas PAF, a pesar de pertenecer a la
misma clase, muestran variacion en su complejidad evolutiva semdntica, la cual se manifiesta
en su mayor o menor productividad a nivel de tipos y ocurrencias, o su presencia y ausencia
en edades tempranas.

En la bibliografia revisada no se encontraron antecedentes sobre desarrollo de PAF
RESULTATIVAS, quiza a causa de la misma ambigiiedad definitoria de estas construcciones, al
incluir un auxiliar en participio, que no esta del todo delimitado gramaticalmente como verbo

o adjetivo (Gomez Torrego, 1988:175; Bravo y Garcia Fernandez, 2015: 791).
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Aunque no se habla en la bibliografia de forma puntual de PAF RESULTATIVAS, si hay
algunas afirmaciones en estudios evolutivos en torno al desarrollo de las expresiones
generales de causalidad en lengua infantil.

Se ha reportado que las expresiones causales son de adquisicion tardia, en torno a los
9 afios (Berman, 1988: 466), por la dificultad cognitiva que implica para los nifios
comprender conceptos como causa-efecto-resultado, donde se interceptan varias capacidades
mentales superiores como la habilidad de entender estados mentales, formular hipétesis y
referirse a un pasado remoto (Nelson, 2006: 319; Shirai, 2009: 174; Garayzabal y Codesio,
2015: 122).

Dentro de un enfoque interaccionista, esa dificultad cognitiva seria una explicacion
para la mayor complejidad evolutiva que encierran las PAF RESULTATIVAS, y que queda de
manifiesto con los datos del corpus. Se encuentra entonces una relaciéon importante entre la
especializacion lingiiistica y la maduracion cognitiva, asi como con la comprension de
conceptos abstractos que va implicita al referirse a la complejidad seméntica.

Segun estos resultados, el aumento en complejidad evolutiva a nivel semantico se
nota en que los nifios, al avanzar en grado escolar, van seleccionando, entre sus opciones
expresivas al narrar, una mayor cantidad y variedad de PAF para expresar los distintos matices
de significado de fases de un evento, lo cual es un indicio de la mayor especializacion que
estas estructuras adoptan en lengua en uso.

El dominio creciente de una mayor cantidad y sobre todo variedad de PAF en el habla
infantil al construir una narracion, sefiala que, al aumentar su madurez cognitiva, los nifios
logran conceptualizar y dominar una gama mds amplia de los matices de significado entre

las PAF que focalizan la misma fase de la accién.
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Esa tendencia también puede explicarse, siempre desde la mirada interaccionista, a
nivel de desarrollo social, con un aumento en la capacidad de los nifios para tomar conciencia
de sus interlocutores y con ello, lograr su intencién comunicativa con una mayor explicitud,
usando una amplia gama de significados en el verbo auxiliar al construir PAF, aumentando
su complejidad semdntica (Haugh y Jaszczolt, 2012:98; Tomasello, et al. 2013: 1).

Esta relacion entre intencién comunicativa y complejidad semdntica se aprecia
también con una mayor conciencia del contexto en que es producida la narracién, que en el
caso de esta metodologia se cristaliza en la co-construccion narrativa, donde los nifios tienen
presentes a sus oyentes al momento de narrar y buscan emplear mayores recursos expresivos
para darse a entender, entre ellos, las variaciones de significado (Jacoby y Ochs, 1995: 177;
Berman, 1995: 306; Hickmann, 2004: 299):

In order to construct and share a story effectively, children must rely on a

combination of skills from various domains, including memory, language, and the

social domain [...] Early narratives are also related to aspects of socioemotional
development, such as the creation and maintenance of interpersonal bonds as well as
various sociocognitive skills, including emotional recognition, perspective taking,

and an awareness of the human mind and behavior of the hearers (Schick y Melzi
2010, p. 295).

Por su parte, los nifios de preescolar muestran una gama mds reducida de
combinaciones perifrasticas, y se decantan por la tendencia a producir una sola clase de PAF,
en vez de diversificar sus significados, lo cual corresponde mds al pensamiento epilingiiistico
propio de esa edad, donde aiin no hay conciencia de los interlocutores ni de las reglas
generales de la lengua en uso (Gombert, 1990: 27).

Una vez establecidas las diferencias en la complejidad evolutiva semdntica que se
pueden percibir en la produccién infantil de PAF por los matices de significado del verbo

auxiliar, se muestra otra linea de desarrollo, ahora mediante el significado aspectual de punto
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de vista perfectivo e imperfectivo que es inherente a estas construcciones y que explica las

tendencias evolutivas ya observadas en el escenario estructural.

4.3.2. Significado de punto de vista imperfectivo y perfectivo como detonador
de desarrollo

Dentro de los resultados de este andlisis, fue de especial importancia el establecimiento de
indicadores de complejidad evolutiva semdntica, como forma de explicar las tendencias de
especializacion que se han sefialado ya en el anterior escenario: la existencia de dos grupos
de PAF, uno con menor complejidad de alta productividad y otro con mayor complejidad y
poca productividad (Ver la imagen 12).

Para exponer esa tendencia, se analizé qué significados comparten esos dos grupos
de PAF que las hace mds o menos complejas, e incide en que los nifios las empleen como
opcidn lingiiistica al construir una narracion.

Al hablar de complejidad evolutiva semantica, se incluyen en este escenario medidas
de desarrollo que explican fenémenos asociados al significado que una estructura lingiiistica
—en este caso formalizada en las PAF— adopta en un contexto comunicativo.

Dicho significado, en el andlisis funcional, se considera como inherente a dichas
construcciones pues en la realidad lingiiistica es imposible separar de la forma —estructura—
de su funcién en la comunicacién humana —significado y procesos discursivos— (Givon,
1984: 32; Berman y Slobin, 1994: 4; Halliday y Matthiessen, 2004: 19).

En el caso de las PAF, el significado que les es inherente, ademds del de fase ya
esbozado en 4.3.1., es el aspectual, que, como se establecié desde capitulos anteriores, se
refiere a una categoria gramatical que apela a la vision del hablante sobre los hechos que
enuncia (Lépez Garcia, 1990: 160), pues remite a la focalizacién del tiempo interno de la

accion verbal (Coseriu 1996: 96).
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Existen, sin embargo, otras subdivisiones de significado aspectual que difieren entre
si en la forma de manifestarse gramaticalmente en cada lengua, y es necesario definirlas para
centrarse en aquel significado que es pertinente a este andlisis, en consonancia con la
expresion de aspecto de fase ya expuesta anteriormente.

Sobre estas diferencias semadnticas, Smith (1991:1) explica que el pardmetro
lingiiistico de aspecto es un dominio semdantico que posee un ‘“‘significado aspectual”
(aspectual meaning) inherente, el cual consta de dos componentes: a) aspecto de punto de
vista y b) aspecto 1éxico.

Ambos significados aspectuales, aunque son independientes en su representacion
formal y de finalidad, se complementan uno al otro e interactian de forma sistematica en las
oraciones para proveer informacion aspectual al hablante.

El aspecto de punto de vista o viewpoint aspect, también llamado “aspecto
gramatical” es aquel que provee la perspectiva del hablante sobre los eventos, dandole la
posibilidad de enfocar todo el evento o parte de este (fase).

El aspecto de punto de vista se formaliza tanto con las distinciones morfologicas de
desinencias verbales que oponen significado imperfectivo y perfectivo, como con aquellos
mecanismos gramaticales que, en lenguas como el espafol, designan también aspecto de fase
por medio de perifrasis®’ (Sebastidn, 1991: 181; Berman y Slobin, 1994: 3; Camus
Bergareche, 2004: 512).

Por su parte, el aspecto de la situacién (situation aspect), conocido como “aspecto

1éxico” o aktionsart, se refiere a aquel significado codificado en el verbo referente al tipo de

57 Viewpoint are usually indicated by overt morphemes or by the difference between simple verbs form ant the
auxiliary form. Situation types, on the other hand, are not expressed morphologically but by the constellation
of a verb arguments [...] associated with idealized temporal events or states (Smith, 1995: 2).
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situacidon que expresa de acuerdo con parametros como duracion, telicidad y puntualidad,
entre otros, clasificando los eventos expresados como estados o acciones (Michaelis,
1998:17; Johnson y Fey, 2006:421).

Existen investigaciones evolutivas en inglés que mencionan esa compleja
interrelacién entre ambos significados aspectuales y las combinan en sus andlisis de
producciones infantiles, como por ejemplo Li y Shirai (2000) y Johnson y Fey (2006) y en
espafiol Uccelli (2009). %

No obstante, en esta investigacion, se detallard solo lo relativo a la complejidad
evolutiva que encierran las PAF por su significado aspectual de punto de vista, enfocdndose
en el significado imperfectivo-perfectivo que posee cada fase de la accion verbal.

El aspecto de punto de vista se basa en una distincion bdsica en la que cada lengua
codifica de formas diversas, segiin sus caracteristicas tipologicas en la morfologia, el
significado imperfectivo y el perfectivo de la accién verbal (Dahl, 1985:3; Sebastian, 1991:
182).

Smith (1995) explica el significado aspectual de punto de vista con la metafora del
lente de una camara, que selecciona una escena y la hace disponible para tomar una
fotografia, es decir, enfoca y hace semanticamente visible todo el evento® o parte de él,
focalizando si es concebido por el hablante como “terminado” o “en curso”: “The main types

of viewpoints are traditionally the perfective and imperfective. The perfective viewpoints

®8 Para efectos de esta tesis, el aspecto léxico no se tomé en cuenta en el establecimiento de las medidas de
complejidad evolutiva, sino que se optd por dejar el andlisis sobre este otro significado aspectual y sus
repercusiones en el desarrollo de la lengua para posteriores investigaciones.

% Por “evento” se entiende la expresion lingiifstica de un cambio en un “estado de cosas” (“State of Affairs:
conception of something which can be the case in some world”, (Dik, 1989: 105) que explica cémo las acciones
se representan de forma cognitiva, pues implica un cambio de propiedades que permite a la accion ser dindmica
(Shirai, 2011: 41; Michaelis, 1998:16).
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include both the initial and final endpoints of the situation, while imperfectives include
neither endpoint “(Smith, 1995: 5).

Dicho significado de las PAF con su aspecto de punto de vista, lo sefiala también Klein,
(1994: 27) quien explica que, mediante esta distincién, el hablante puede imponer su
perspectiva codificada en el verbo mostrando una situaciéon como completada, o vista “desde
fuera” (aspecto perfectivo) contra una situacién que es vista como no completada o en curso,
es decir, vista “desde dentro” (aspecto imperfectivo).

En estudios de adquisicion, Berman y Slobin (1994: 3) comparten esta idea de Klein
(1994) sobre el significado aspectual de punto de vista de ciertas construcciones lingiiisticas,
al decir que los nifios en su proceso de desarrollo van adquiriendo medios cada vez maés
sofisticados para hablar de su perspectiva de las situaciones narradas, la cual mencionan en
su estudio como:

29 ¢¢.

e FExterna: cuando el hablante conceptualiza una situacion como “completa’ “puntual”

o0 “resultativa”.

e [Interna: cuando la perspectiva del hablante visualiza el evento verbal como “en
curso” “continuativo” o “incompleto”.

Por su parte, Sebastian (1991: 182) refuerza lo sefialado por Berman y Slobin, y
propone que esta oposicion entre el significado aspectual imperfectivo y perfectivo no es una
distincién meramente morfologica o gramatical de las lenguas como el espafiol, sino que
abarca mds mecanismos lingiiisticos en este rango, no Unicamente toma en cuenta las

conjugaciones verbales, sino también las construcciones perifrasticas que, en su estudio,

denomina “verbos de fase”.
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De esta forma, se asume que existe una relacién entre la dualidad semdntica de
significado de aspecto de punto de vista imperfectivo-perfectivo y el concepto de fase
imbricado en las PAF, que las divide en dos grupos:

e PAF con significado de punto de vista imperfectivo: aquellas que, por la naturaleza
del momento de la accién verbal que focalizan, no requieren describir el punto
final del evento, y sélo describen un intervalo de este, es decir, su inicio,
proyeccion o curso, sin necesidad de hablar de un punto final. En esta categoria
entrarian las perifrasis INCOATIVAS, CONTINUATIVAS Y PROSPECTIVAS.

e PAF con significado de punto de vista perfectivo: aquellas que, por su significado,
si resaltan el punto final del evento o su conclusién, como lo son las
TERMINATIVAS, REITERATIVAS Y RESULTATIVAS.

Esta division de las PAF por su significado aspectual de punto de vista, ya habia sido
esbozada en el escenario estructural, donde se notaba una mayor productividad en tipos y
ocurrencias, en todas las edades del grupo de PAF INCOATIVAS, CONTINUATIVAS Y
PROSPECTIVAS, en contraste con una mayor complejidad evolutiva de las TERMINATIVAS,
RESULTATIVAS Y REITERATIVAS, que tenian muy pocas ocurrencias y solo en edades mayores.

Por tanto, si retomamos el cuadro 10, en que se detalld la nomenclatura de las PAF por
el momento de accion verbal que focalizan, y se le suma el significado aspectual del PUNTO
DE VISTA IMPERFECTIVO Y PERFECTIVO, tendriamos el siguiente resultado:

Cuadro 15: Aspecto de punto de vista segiin la fase del evento sefialado en las PAF

Significado Imperfectivo Significado Perfectivo
(evento no finalizado) (evento finalizado)
fase anterior | fase inicial | fase en curso fase posterior al
al inicio final
Perifrasis Perifrasis Perifrasis Perifrasis
prospectivas |incoativas continuativas resultativas
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ira+ INF empezar a + estar + GER |volver a + INF |terminar de + estar + PART
estar a punto | INF andar + GER | soler + INF INF quedar + PART
de + INF se puso a + seguir + GER acabar de + INF | terminar+ PART

INF ) quedar + dejar de + INF  |ir (PAS) a +INF

comenzo at | GER haber + PART

INF .

se echd a + ir + GER

INF

salio + GER

Esta informacion semadntica da respuesta a la tendencia que se habia esbozado en la
imagen 12, donde las PAF que se ubican en el lado de su significado de PUNTO DE VISTA
IMPERFECTIVO, encierran una menor complejidad evolutiva, en contraparte con las que se
encuentran del lado PERFECTIVO, que son mds complejas, no sélo a nivel estructural sino
también en sus funciones semanticas.

Parece que, de acuerdo con la evolucién de la lengua es menos complejo para los
nifios comprender y producir expresiones de fase imperfectivas, donde no se sefiala el final
de la accidn, mientras que las perfectivas, que involucran conceptos como repeticion, fin o
resultado, serian semdntica y cognitivamente mds complejas, atendiendo a su menor
productividad y aparicion tardia.

Enseguida se presenta el cuadro 16 con los resultados de ocurrencias de las PAF
producidas por los nifios en recuento y experiencia personal, pero divididas en aquellas con
significado de punto de vista imperfectivo y perfectivo, unificando las ocurrencias globales
de las tres clases de PAF que pertenecen a cada significado aspectual:

Cuadro 16: Ocurrencias de PAF por aspecto de punto de vista

Ocurrencias por Recuento Recuento Exp. Exp.
aspecto de punto Mascota Topo Personal Personal
de vista de las PAF Mascota Topo
IMPER | PER [IMPER| PER |[IMPER| PER |[IMPER]| PER
PREESCOLAR 56 3 65 8 35 2 36 4
3° PRIMARIA 75 30 130 51 30 9 26 27
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6° PRIMARIA 81 36 144 60 47 31 62 32

En los resultados anteriores, se reproduce la tendencia observada en el escenario
estructural, pero ahora mezclado con el pardmetro de complejidad evolutiva semadntica,
donde las PAF con significado de punto de vista imperfectivo, —INCOATIVAS,
CONTINUATIVAS Y PROSPECTIVAS—, son las que concentran un mayor nimero de ocurrencias,
comparadas con el grupo con significado perfectivo de evento completado — REITERATIVAS,
TERMINATIVAS Y RESULTATIVAS—.

Es llamativa la tendencia que se observa en el grupo de edad intermedia, ya que,
durante la narracion de la experiencia personal con el tema del topo, estrategia que consistia
en narrar un dia de mala suerte, el aspecto de punto de vista perfectivo es por una ocurrencia
mayor que el imperfectivo.

El anterior resultado no resultaria trascendente si s6lo se nota la diferencia de una
ocurrencia entre la expresion de uno y otro significado aspectual, sin embargo, lo llamativo
es que en ese grado escolar y con la clase de narracién de recuento, los nifios casi emparejan
en productividad la expresion de ambos tipos de aspecto, equilibrio que no ocurre en el resto
de las narraciones ni en los otros grupos de edad.

Como se mostré también en el escenario estructural, es el grupo de 3° el que
manifiesta tendencias alejadas de lo esperado, o discontinuidades de desarrollo (Bochner y
Jones, 2003: 14; Van Geert y Verspoor, 2015: 543; Rojas Nieto, 2018: 37).

Estos resultados son una muestra mds de que el camino evolutivo que lleva a la
especializacion lingiiistica no siempre sigue las rutas esperadas, sino que los nifios, por sus

caracteristicas de desarrollo cognitivo o por efecto de la clase de narracion que se les pide
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realizar, pueden optar por opciones expresivas diversas que muestran esos procesos de
reestructuracion del sistema de la lengua.’®

Sin duda, una sola divergencia del camino evolutivo esperado en la especializacién
semdntica de las PAF no cambia las tendencias generales observadas, ya que es el tinico caso
en que ocurre este equilibrio entre la produccién de PAF con significado de aspecto de punto
de vista perfectivo e imperfectivo, y no se replica en la otra narracién de experiencia personal.

En términos generales, se conserva la tendencia de que, para los nifios en afios
escolares, las PAF que encierran aspecto de punto de vista imperfectivo —INCOATIVAS,
CONTINUATIVAS Y PROSPECTIVAS— son menos complejas semanticamente que aquellas con
significado aspectual de punto de vista perfectivo —REITERATIVAS, TERMINATIVAS Y
RESULTATIVAS— en todas las edades.

Para dar una explicacion cualitativa a la anterior afirmacion y ver reflejado en el
corpus los datos de complejidad evolutiva, se muestra el cuadro 17, en que se destacan los
ejemplos de la produccion narrativa de un fragmento del recuento del libro La mejor mascota.
Se sefialan con la abreviatura “IMP” aquellas PAF con significado aspectual de punto de vista
imperfectivo, y con “PER” las que poseen significado de punto de vista perfectivo:

Cuadro 17: Ejemplo de recuento “La mejor mascota’ episodios 11 al 13

nuevo la mamd le dijoy

Episodio 3° preescolar 3° primaria 6° primaria
" le dijo “vete de|la mamd dijo que se|hasta que su mami se
) ¥ : aqui” se puso a|saliera el dragén dijo |desesperd y le dijo que
. ver la tele (INC- | que no se puso a ver la | se fuera de la casa pero
-3 ” IMP) tele INC-IMP) y de|no aceptd otro dia

volvid a preguntarle

70 La evolucién del lenguaje, mas que una mera progresion lineal que va de estructuras primitivas o tempranas
a otras mas complejas o tardias, es una serie de cambios, organizaciones y reorganizaciones, a través de las
cuales, el nifio, luego de usar ciertas formas y estructuras, empieza a discernir nuevas relaciones y regularidades
entre ellas que antes no habia descubierto. (Barriga Villanueva, 1990: 66).
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11

99 ¢

dijo “no” “estoy viendo

(REI-PER) y tampoco

(CONT-IMP) la tele”

y la mama se enojé y
dijo “fuera” y ¢l
contestd que no

aceptd hasta que se
desesperd mas y mas y
tampoco acepto

y estaba en la

se metio a la bafiera a

él seguia _haciendo

batl de juguetes

] bafiera bafiarse con espagueti | (CONT-IMP) sopas en
§01 / \ comiendo y el nifio le dijo “es la en la en la banera el
h e (CONT-IMP) |mejor un perro porque |nifio le pregunté a su
' = 5 espagueti “hay |los perros corren alos |mamd que si podia
— que conseguir un |(...) a los dragones™” la |tener un perro que eso
12 perro” mama se quedd asustaba a los
pensando (CONT- dinosaurios y la mama
IMP) y dijo que si acepté
escuch6 que el el dragén escuch6 cuando el dinosaurio
iban a comprar |que iban a traer estaba baiiindose
(PROS-IMP) (PROS-IMP) un CONT-IMP) en la
: ﬂ un perro 'y se perro y se sali6 de la sopa escucho el nombre
l : 1 escon/di(’) en el en | bafiera y rdpido fuea |“perro” empezé a
: el badl de los esconderse (RES- asustarse (INC-IMP)
13 juguetes PER) en el baen el y fue a esconderse

(RES-PER) en la caja
de los (.) en el badul de

los juguetes del nifio

La anterior informacién permite observar como los nifios menores, emplean como

opcidén expresiva para narrar s6lo PAF con significado aspectual de PUNTO DE VISTA

IMPERFECTIVO, debido a la menor complejidad evolutiva que encierra hablar del inicio,

continuacién o evento futuro sin especificar su final.

Al avanzar en edad, el nifio de 3° ya incluye una PAF RESULTATIVA en el episodio 13,

accediendo al significado de PUNTO DE VISTA PERFECTIVO, y el nifio de 6° incluye ademads de

otra resultativa, una REITERATIVA en el episodio 11, ya que estas PAF al implicar en su

significado repeticion y resultado inesperado de un evento anterior, encierran el concepto de

evento ya finalizado, por tanto, perfectivo. Esta tendencia se resume en la siguiente imagen:
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Imagen 13: Ruta de especializacion de la PAF por su complejidad evolutiva semdntica

PREESCOLAR 3° PRIMARIA 6° PRIMARIA

IMPERFECTIV AS

I Continuativas Incoativas Prospectivas I

-COMPLEJIDAD
SEMANTICA W

PERFECTIVAS
+COMPLEJIDAD
I Terminativas Resultativas Reiierativasl. SEM A,.NTIC A

Las mismas tendencias presentadas en la imagen 13 ya habian sido sefialadas en
estudios de narracién infantil de espafiol de Espafia por Sebastian (1991) "'y Sebastidn y
Slobin (1994).

Estos resultados, sirven para enlazar el escenario de complejidad semdantica de las
PAF, con el siguiente, que aborda la complejidad pragmatico-discursiva, donde se desvelardn
las “intenciones narrativas’” que subyacen a la eleccion aspectual de punto de vista perfectivo

e imperfectivo que se han mostrado con estos resultados.

4.4. ESCENARIO III COMPLEJIDAD PRAGMATICO-DISCURSIVA: PAPEL DE LAS
PAF EN EL DESARROLLO DE LA COHESION Y LA COHERENCIA NARRATIVA

Desde el capitulo 1, al establecer los marcos tedricos interaccionista y funcional que han
guiado esta investigacion, se dijo que ambos se asemejan en el valor que otorgan a la

comunicacion como finalidad y detonante del desarrollo de la lengua y su uso.

! Los contrastes entre Imperfectivo y Perfectivo son muy frecuentes desde los 3 afios. Desde el principio, los
contrastes entre Perfectivo e Imperfectivo son notablemente coherentes. Los nifios pequefios utilizan el
Perfectivo para indicar acciones completas y el Imperfectivo para indicar estados (existencia, locacién, deseos,
etc.) o sucesos durativos que son presentados como sucesos secundarios [...] Sin duda, estamos ante los
contrastes en los que los nifios menores se diferencian menos de los nifios mayores o los adultos. Pero,
obviamente, hay algunas diferencias, y en casi todas ellas subyacen intenciones narrativas. (Sebastian, 1991:
192).
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Por ello, en el enfoque funcional, es el nivel pragmético-discursivo de la lengua el
que engloba al semdntico y al sintictico, debido a que es en dicho plano de la lengua en
donde se cristalizan los otros niveles, ya que la comunicacién es la concrecion de la lengua
en el uso por hablantes en un contexto comunicativo (Foley y Van Valin, 1984: 10; Berman
y Slobin, 1994: 4; Halliday y Matthiessen, 2004: 19; Bogard, 2014:10).72

Del mismo modo, en el enfoque interaccionista se considera que, en la evolucion de
la lengua infantil, el desarrollo social estd entrelazado con el cognitivo y lingiiistico,
destacando el efecto que tiene en dicha evolucion la comunicacién con otros como germen
del proceso de especializacion lingiiistica de los afios escolares.

Este desarrollo social de la lengua que ocurre gracias al deseo de comunicacion se
relaciona con el nivel pragmdtico-discursivo del enfoque funcional, tanto que algunos
autores denominan a dicha area de estudio Developmental Pragmatics, tal como se aprecia
en la siguiente cita de Ninio y Snow:

Pragmatics is the study of the use of language in context for the purpose of

communication. Thus, developmental Pragmatics is concerned with the question of

how a child acquires the competencies underlying the rule-governed employment of
speech in interpersonal situations. The criteria applied in assessing the Pragmatic
success of an utterance have to do, not with grammaticality (the criterion applied

within the domain of Syntax) or truthfulness and interpretability (the Semantic
criteria), but with appropriateness and communicative effectiveness. (1999: 347).

Esa “eficacia comunicativa”, mencionada por las autoras en la cita anterior, se logra
cuando los nifios desarrollan una mayor conciencia de sus interlocutores, al lograr sus
intenciones comunicativas por medio de expresiones lingiiisticas cada vez mds complejas en

estructura y significado (Haugh y Jaszczolt, 2012:97).

72 Words (“lexical items”) have meaning but carry no information by themselves [...] Propositions, carry
information once words are plugged into them, but them do not carry any specific discourse function unless
embedded within discourse. Finally, only within a specific discourse context do propositions carry discourse
function. (Givén, 1984: 32) (las cursivas son del texto original).
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Como se ha expuesto desde el capitulo 2, el logro de las intenciones comunicativas
es un proceso evolutivo que se acelera en los afios escolares gracias a la ampliacién del
discurso y una mayor conciencia metalingiiistica, y se manifiesta en el nivel pragmaético-
discursivo de la lengua a través de una polifuncionalidad de las estructuras lingiiisticas, como
las PAF, las cuales inciden también en procesos de especializacién discursiva.

Michaelis, (1998:84) explica lo siguiente en relacién con los diversos niveles de la
lengua encerrados en la expresion de aspecto de fase: “the meanings of phasal aspects are
expressed by means of grammatical constructions, these constructions have idiosyncratic
semantic, grammatical, and discourse-pragmatic properties”.

Esa vision de las funciones discursivas que encierran las expresiones de fase, entre
ellas las PAF, se manifiesta a nivel evolutivo en dos ambitos de especializacion lingiiistica:
la cohesion y la coherencia.

Los conceptos de cohesion y coherencia ya se han definido en el apartado 2.6.2. como
caracteristicas de la competencia narrativa que se desarrolla durante los afios escolares, al
ser ambos procesos producto de una mayor conciencia metalingiiistica y constituirse como
rasgos formales de una clase especifica de discurso extendido: la narracion.

La afirmacion anterior, sugiere un correlato evolutivo entre los procesos de cohesion
y coherencia que se visualizardn a través de las PAF y sus funciones en una narracion para
que los nifios logren una mayor explicitud comunicativa: “In the most basic sense, the
problem or narrative coherence is the problem of being understood in a social context”
(McAdams, 2006: 111).

Debido a las anteriores afirmaciones, en este escenario de andlisis, se expondran los

principales hallazgos en cuanto a las funciones cohesivas de las PAF, asi como su papel en el
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logro de mayor coherencia mediante el establecimiento de la perspectiva o grounding y la

construccion de una estructura narrativa.

4.4.1. Las PAF como mecanismo de cohesion: funcion referencial implicita y
explicita

Una de las propuestas novedosas de esta investigacion evolutiva es el descubrimiento de que
los nifios en afios escolares emplean en sus narraciones algunas PAF como mecanismos de
cohesion lingiiistica, pues contribuyen a crear relaciones entre eventos anteriores o
posteriores del mismo modo que lo harian los mecanismos de referencia nominales (Berman
2015: 461; Hickmann, 2015: 2).

Por tanto, la presencia de diversas PAF en las narraciones infantiles, contribuye a
lograr mayor cohesion, y estas estructuras forman parte importante de la especializacién de
funciones pragmatico-discursivas que se desarrollan con la edad, constituyéndose como un
importante indicador de complejidad evolutiva.

Este planteamiento, que establece que un elemento verbal como las PAF puede ser un
mecanismo cohesivo referencial, es controvertido en los estudios lingiiisticos, pues algunos
autores, incluidos Halliday y Hasan (1976) no incluyen las expresiones gramaticales de
aspecto como parte de la funcién cohesiva del discurso.

No obstante, otros autores desde el drea de lingiiistica de texto como De Beaugrande
y Dressler (1997:91) o desde la adquisicion de la lengua como Berman y Slobin, (1994: 19)
y Gémez Lopez (2013:16) si consideran que las expresiones aspectuales forman parte de los
procesos cohesivos, ya que contribuyen a crear relaciones entre eventos, o event conflation

en la organizacion general del discurso.
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Mediante el andlisis de las diferentes clases de PAF producidas por los nifios, se
descubrieron ciertas relaciones evidentes entre el evento al que hace referencia la

construccidn perifréstica y otro evento ya mencionado por los nifios:

(&) 31) al siguiente dia le pregunt6 otra vez el nifio’”> “;puedo tener un
; perrito?” y le dijo la mama “no porque hacen mucho escandalo”
4% al otro dia le volvié a preguntar que si podia tener un perrito y le
W y contestd enojadamente su mama que no. SISMRM3°
wil. A

En el ejemplo presentado, la nifia emplea una PAF
REITERATIVA <<volvié a preguntar>>, pero al utilizarla en ese momento de su narracion, ya
habia hecho referencia a otro evento anterior en donde el personaje principal de la historia
(un nifio que desea una mascota) le pregunt6 algo a su madre.

Por lo tanto, la construccion perifrdstica marcada con negritas en el ejemplo en 31)
cumple con la funcién de relacionar dos eventos en la superficie textual, al hacer referencia
a otra accién ya mencionada y ayuda a construir cohesion.

Como se defini6 en el apartado 2.6.2. la cohesion es una funcidn discursiva que enlaza
un elemento con otro que viene antes o después en la narraciéon (Berman y Slobin, 1994:1;
Hickmann, 1995: 201; De Beaugrande y Dessler, 1997: 35; Martin, 2015: 61), por lo que
ayuda a establecer poco a poco relaciones de significado, lo cual se conoce como referencia.’*

Languages provide different ways of marking the discourse status of denoted
entities as relatively given or new. Such markings depend on the degree to which

speakers can assume mutual knowledge of the existence and identity of referents in
a given situation. Mutual knowledge is essential for reference in communication

73 Aunque la construccion “otra vez” no forma parte de la unidad de analisis de esta tesis, que son las PAF, sin
duda en la especializacion del lenguaje que ocurre en los afios escolares destacan otras formas gramaticales que
sirven de igual modo a los nifios para expresar aspecto de fase, como lo son los mecanismos adverbiales, igual
al mencionado, y las repeticiones, entre otros que se incrementan conforme el 1éxico del nifio aumenta (Uccelli,
2009: 931; Berman y Slobin, 1994: 2).

74 Reference is the specific nature of information that is signaled for retrieval. In the case of reference, the
information to be retrieved is the referential meaning, the identity of the particular thing or class of things that
is being referred to; and the cohesion lies in the continuity of reference, whereby the same thing enters into the
discourse a second time (Halliday y Hasan, 1976: 31)
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and can stem from multiple sources, such as prior mention of entities in discourse,
their physical presence in the speech situation, or general world knowledge
(Hickmann, 2015: 1).

Como lo muestra la cita de Hickmann, la referencia es una funcién cohesiva que se
basa en la informacién compartida por hablante y oyente, igual que los multiples ejemplos
encontrados en el corpus narrativo que conforma este estudio, semejantes al presentado en
31), lo cual hace suponer que, en efecto, algunas PAF estdn actuando como mecanismos de
cohesidn en las narraciones de los nifos.

Esto ocurre porque dichas estructuras realizan una funcion semejante a la que tienen
mecanismos de referencia nominales, como la anafora (que ubica una referencia anterior) y
catdfora (que ubica una referencia posterior) pues, como lo expresan Halliday y Matthiessen
(2004: 533), se considera “referencia” en su sentido amplio “a relationship between things,
or facts; it may be established at varying distances, and although it usually serves to relate
single elements to any passage of text”.

El proponer que una estructura verbal como las PAF funciona a nivel cohesivo como
lo haria un mecanismo de referencia nominal es también novedoso en estudios de evolutivos,
pues las investigaciones en torno a la referencia y su mantenimiento en narrativas infantiles
(Hickmann, et al. 1995a; Gonzalez Marquez, 2009 y Ochoa, 2009) no han expuesto hasta
ahora la existencia de una funcidn referencial de los elementos verbales.

No obstante, en otros estudios lingiiisticos fuera del area de adquisicion, desde la
lingiiistica textual y las investigaciones sobre estructura informativa, si se esbozan propuestas
de andlisis que dan indicios de que las estructuras verbales pueden tener una funcion

referencial.
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El primero de los estudios que ofrece soporte tedrico para defender el papel
referencial de las PAF se encuentra en el concepto de “encapsulador” o “anafora contextual”
(Gonzalez Ruiz, 2009: 250). también llamado “interpretador” (Pérez Alvarez, 2020: 155).

Estos trabajos proponen la existencia de algunos mecanismos lingiiisticos que poseen
una funcidn referencial y que no se limita a mecanismos nominales y pronominales, sino que,
entendido en sentido amplio, extienden esta funcién a entidades en su conceptualizacién
complejas, como el enunciado, parrafo, capitulo o todo un acto de habla:

Asi pues, un parametro clasificatorio de los encapsuladores seria el tipo de entidad

encapsulada (hechos, procesos, resultados, protagonistas, entidades discursivas o

lingiifsticas, atributos, etc.) ...en una relacion anaférica un elemento textual necesita

otro elemento textual para establecer univocamente su referencia ...para la correcta

inteleccion de su referencia, el intérprete debe acudir a las instancias textuales que
estos sintagmas retoman, resumen o empaquetan (Gonzalez Ruiz, 2009: 250).

La anterior cita ofrece argumentos importantes para incluir a un mecanismo verbal
como las PAF dentro de la funcién cohesiva referencial en sentido amplio, ya que forma parte
de esos elementos denominados “conceptualmente complejos™.

Otro concepto que fortalece la propuesta del caricter cohesivo a nivel referencial que
adoptan algunas PAF es el de “referencia temporal” aportado por Kibrik, quien explica que,
al encerrar estas estructuras en su significado aspectual de fase, que hace referencia a una
temporalidad interna de la accion, pueden ser usados como mecanismo referencial de otros
intervalos temporales:

Reference to living beings and objects does not exhaust all kinds of reference to
specific entities, even though it is the central and the best studied form of reference.

At least two other types need to be recognized: reference to places and reference to
times (2001: 1136).

En su estudio, el autor menciona que, dentro de los mecanismos referenciales

temporales, interactian de formas complejas las categorias verbales de aspecto y tiempo, que
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se manifiestan a nivel discursivo en la “anafora verbal” o “anafora predicativa” que
contribuye a dar cohesidn al discurso (Kibrik, 2001: 1137).

Por consiguiente, al retomar la definicion de perifrasis dada en 4.1, donde se expresa
que esta estructura verbal actia como una “unidad de significado que no puede subsumirse
por la suma de sus partes” (Bravo y Garcia Ferndndez, 2016: 788), se puede decir que, en
efecto, algunas PAF pueden ser usadas por los nifios para referirse a otro evento presentado
en un momento anterior, como lo haria una anéfora, o posterior, como una catafora en otro
momento de la narracion (Halliday y Hassan, 1976: 33).

La PAF seria considerada como la expresion referencial, y la accién anterior o
posterior a la que remite seria la expresion correferente (Haliday y Hasan, 1976: 31; De
Beaugrande y Dressler, 1997: 107).

En los siguientes ejemplos se aportan evidencias de algunas PAF cuya expresion
correferente se encuentra antes en 32 a) y después, en 32 b):

32) a. entonces en la casa le puse un corral y me llevo también gallinas pero como
ese gallo era de pelea/pus estaba siempre peleando con todos los animales del
corral que le habia ﬁauesto. S19HEPM6°

b. y mi mam4 me iba a ayudar a arreglarlas con su mmm cosedo a me
ayudod y ya estaban bonitas otra vez mis muiiecas. SI4MEPTPR

En el ejemplo en 32 a) el nifio usa una PAF TERMINATIVA <<habia puesto>> en
referencia a un corral que en el pasado puso para su gallo; dicho evento ya habia sido
mencionado con anterioridad, por tanto, es correferente con la expresion <<le puse un
corral>> y funciona de forma semejante a una andfora nominal.

Por otro lado, la nifia en 32 b) narra una experiencia personal de un dia de mala suerte
donde su padre pisé por accidente sus mufiecas favoritas; en la conclusion de su relato usa la

PAF PROSPECTIVA <<me iba a ayudar>> para explicitar que, en efecto, su madre la ayudd mas
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tarde a arreglar sus mufiecas; por ello, esta clase de PAF funciona de manera semejante a una
expresion referencial cataférica.

Otro descubrimiento importante en torno a esta funcién cohesiva referencial de las PAF,
surgid al examinar ejemplos como 33) en el que se puede apreciar que no siempre el evento
correferente se encuentra presente en otra parte de las narraciones infantiles, a veces, los

nifios optan por no expresarlo:

' , 33) el nifo le dijo “dragon ;quieres venir conmigo a mi casa?”y el dragén
dijo “no” y el nifio 1€ volvié a decir “si quieres te puedes dormir en mi
j,,. cama y td la vas a_volver a tender y dijo “no”. SIOHRM6°

Este ejemplo permite apreciar cémo el mismo nifio emplea dos PAF REITERATIVAS, la
primera <<volvié a decir>> se asemeja al ejemplo en 32a) donde si hay una expresién
correferente explicita con otro evento en que el nifio ya habia dicho algo al dragén.

Por otra parte, al producir la PAF <<volver a tender>>, dicha estructura no tiene
expresion correferente en ninguna parte de la narracion, es decir, el nifio no expresa que el
dragdn ya hubiera tendido la cama antes.

Casos como el anterior se consideraron en el andlisis como referencia implicita, sélo
basada en el significado inherente de la accidn repetida de la PAF <<volver a + infinitivo>>,
donde el nifio deja al oyente la tarea de suponer que, en algin momento no incluido en la
narracion, se debi6 haber tendido la cama. Emergen asi dos funciones cohesivas referenciales
de las PAF:

a) Funcion referencial explicita: cuando los nifios producen alguna PAF que tiene una
expresion correferente a un evento identificable en otra parte de la narracion, que

puede ser anterior (semejante a la referencia nominal anaférica) o posterior
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(semejante a la referencia nominal cataférica) (Haliday y Hasan, 1976:33; Berman y

Slobin, 1994: 19; Halliday y Matthiessen, 2004: 535).

b) Funcion referencial implicita: la que utilizan los pequefios cuando no producen la
expresion correferente sobrentendida en el significado de la PAF, sino que dejan al
interlocutor la tarea de llenar ese hueco informativo, es decir, presuponer que en algtin
momento de la narracién dicho evento tuvo que haber pasado, aunque el narrador no
lo formalice con alguna estructura lingiiistica. Esto es semejante a la realizacién de
una “inferencia pragmatica””> (Hickmann y Schneider, 2000: 252; Clark y Matos,
2010: 445; Ripol Salcedo, 2015: 107).

Es importante aclarar que, a la luz del anélisis de las PAF que forman este corpus, esta
doble funcién cohesiva no es comun a todas las clases de perifrasis etiquetadas con la
nomenclatura del cuadro 10, debido a que algunas de ellas, por su complejidad seméntica, no
hacen viable la referencia a otros eventos.

Por ejemplo, las PAF INCOATIVAS Y CONTINUATIVAS, cuyo significado se centra en
hechos anclados en el aqui y ahora, es decir, en el presente, imposibilitan semédnticamente
una referencia a cualquier otro evento anterior o posterior.

Sin embargo, las PAF PROSPECTIVAS, que expresan una accion a futuro, si son capaces
de enlazar eventos correferentes posteriores a modo de catafora. Por su parte las PAF

REITERATIVAS, TERMINATIVAS Y RESULTATIVAS, que encierran significado de acciones ya

> Se define “inferencia pragmética” como aquella que provee de informacién que no aparece de manera
explicita en el texto y el oyente (o destinatario de este) debe hacer todo lo posible por recuperar y entender para
lograr el objetivo comunicativo: entender el texto en su totalidad. Aunque “Inferencia” en el campo de la logica
se define como la formacién de una conclusion a partir de una premisa fundada en su valor de verdad, esta
definicion no es pertinente al hablar de las “inferencias pragmaticas”, pues estas no se fundan en su valor de
verdad, sino en mecanismos generales de comprension del mundo y de desarrollo de habilidades comunicativas,
valiéndose de mecanismos tanto textuales (al interior del texto) como contextuales (del entorno) (Ripol Salcedo,
2015:108).
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terminadas, repetidas o resultantes, también ofrecen al hablante la posibilidad de referirse a
eventos correferente anteriores al momento de la narracion en que son producidas, de forma
semejante a la anafora.

Se encuentra aqui otra interfaz, ahora entre el nivel semdntico (el significado
aspectual de fase) y el pragmético-discursivo (los procesos de cohesion y referencia), lo cual
demuestra el cardcter multidimensional del andlisis funcional, donde las explicaciones
rebasan los limites entre niveles de la lengua y se entrelazan para explicar las funciones de
una misma estructura (Givon, 1984: 11; Iturrioz y Martinez, 2018: 87).

La existencia de esta doble funcion referencial de las PAF, explicita e implicita, tiene
antecedentes tedricos en los estudios textuales de Van Dijk, quien explica que el discurso de
la lengua natural no es del todo explicito, porque hay proposiciones que no se expresan
directamente, pero que pueden ser inferidas de otras proposiciones que si han sido expresadas
(Van Dijk, 1996: 49).

Por ello, en una narracion, al ser una forma discursiva tan arraigada en las préicticas
sociales y co-construida (Jacoby y Ochs, 1995: 171) por hablante y oyente, esa informacion
explicita e implicita adquiere una gran importancia a nivel comunicativo:

Narrative always has a narrator hence it is always told from an explicitly declared

perspective, which can help people get aware of the plurality of possible points of

view and information sources. Narrative, including (implicit and explicit) logical
constraints among the narration elements, stimulates the users (be they narrating or

receiving a story) to make inferences and deductions, and hence to become aware to
“know more than they thought” (Dettori y Morselli, 2008: 256)

La cita anterior deja claro que, para todo evento comunicativo, —como la narracién—

existe un principio general de pragmaética segin el cual no es necesario decir lo que el
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hablante infiere que el receptor ya sabe, pues existe entre ambos un “conocimiento
compartido”. 76

Estos postulados, que guian lo que un hablante decide expresar como conocimiento
compartido explicito e implicito, tienen su base tedrica en los estudios en estructura de la
informacion, disciplina lingiiistica que analiza el papel de los recursos lingiiisticos en la
interacciéon hablante-oyente, asi como los medios que emplea el hablante para dar
informacién tomando en cuenta el discurso previo o el contexto en que la presenta (Krifka y
Musan, 2012: 1).

Bajo el modelo de estudios de estructura informativa, existe un principio que gobierna
la organizacion informativa, que se basa en el hecho de que el emisor del mensaje pueda
generar conocimiento en la mente de receptor: “the structure of sentence reflects in systematic
and theoretically interesting ways a speaker’s assumptions about the hearer’s state of
knowledge and consciousness at the time of an utterance” (Lambrecht, 1994: 1)

Debido al nivel de sofisticacion que encierra el darse cuenta de la informacion
compartida por hablante y oyente, el ser consciente del interlocutor es un logro lingiiistico,
cognitivo y pragmdtico que se especializa con la edad y la participacion del nifio en mas
intercambios comunicativos como los que ocurren en los afios escolares (Clark, 2015: 336):

Communicative adequacy requires that the narrator conveys the intended information

in a way that is easily understood and tracked by the listener [...] In terms of their

cognitive prerequisites both rest on developments in social cognition, in particular,

on the understanding of other minds, be it the listener’s or a character’s in the story.
The research in both domains show that requirements of communicative adequacy in

76 When we talk to people we know, we start from shared assumptions and knowledge that we have built up
over time, based on what we each know about the other and on our earlier interactions. Shared or mutual
knowledge [...] is a necessary component in communication. This shared knowledge is now generally referred
to as common ground, and it plays a critical role in how we process and accumulate information in the course
of communicative interactions (Clark, 2015: 328).
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narrative discourse is multidimensional, and competence shows gradual development
(Aksu-Kog y Aktan-Erciyes, 2018: 341).

Como se aprecia en la cita anterior, existe una ruta de especializacion que inicia con
una menor conciencia del interlocutor y evoluciona, gracias a la conciencia metalingiiistica,
a tomar en cuenta la informacién compartida o no compartida por el oyente y el hablante,
cuando los nifios comienzan a ser mds explicativos en su forma de comunicarse.

Por tanto, la funcién referencial aqui propuesta forma parte de esa complejidad
pragmatico-discursiva de las PAF, y también es un logro evolutivo tardio que ocurre en los
aflos escolares como parte sustancial del proceso de especializacion.

Para demostrar esta afirmacion se expone una propuesta de andlisis mas detallada
para las funciones referenciales explicitas e implicitas de las PAF.

En el caso del andlisis de las PAF con una funcion cohesiva referencial explicita, se
adopta el modelo de andlisis sobre mantenimiento de la referencia nominal en narraciones de
nifios mexicanos empleado por Gonzédlez Marquez (2009), y que a su vez se basa en la
propuesta de Givon (1983) que consiste en utilizar una medida denominada “distancia
referencial” para ubicar la relacion entre un elemento nominal de referencia con su expresion
correferente (frase nominal, pronombres, cliticos, etc.).

En estos dos estudios, uno de referencia nominal tipolégica (Givon, 1983) y otro de
mantenimiento de la referencia en adquisicion (Gonzdlez Marquez, 2009), se adopta la
unidad de analisis denominada “clausula”, entendida por ambos autores como “any unit that
contains a unified predicate, that is, a predicate that expresses a single situation (activity,
state and event)” (Givon, 1983: 13).

Dicha definicion se emplea como medida para determinar qué tan lejos se ubica la

expresion referencial de su correferente dentro de la produccion narrativa, y de esta manera
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es posible contar cudntas cldusulas de distancia hay entre una y otra expresion, donde la
minima distancia es 1 cldusula (verbo conjugado) entre ambas expresiones, y tanto Givon
(1983) como Gonzdilez Marquez (2009) proponen un méaximo de 20 cldusulas a la izquierda
para localizar la referencia.”’

Esta propuesta de medir la distancia referencial aplicada al presente andlisis implica

dividir en cldusulas la narracién y contar la distancia que hay entre la PAF y su expresion

correferente. Por ejemplo, en 34):

™ /porque era muy desastroso/z /y € on contestd que no/s

34) /un dia la sefiora le dijo al dragén/; /que se tenia que ir de la casa/>
g O

_\ /entonces se puso a ver la television/s /le di le volvié a decir/s /y
g, J ; dijo que no/7 S3SMRM3°

En el ejemplo anterior, la PAF REITERATIVA <<le volvi6 a decir >>, que aparece en la
clausula 6, tiene una distancia referencial de 5 cldusulas, pues es correferente con la accidon
verbal de la clausula 1, la cual expresa el primer evento donde la sefiora “dijo algo” al dragon
y retoma el evento de manera semejante a como lo harfa una anéfora en el paradigma
nominal.

Un correlato evolutivo que se descubri6 por medio del conteo de distancia referencial
de las PAF con funcion cohesiva explicita, fue el hecho de que los nifios mayores eran capaces
de hacer referencia a eventos mucho mds lejanos en distancia referencial que los nifios
menores, sefialando su creciente capacidad de memoria de evocacidn, al ser capaces de
recuperar, por medio de una estructura como las PAF, un evento mencionado mucho tiempo

antes en la trama narrativa.

77 When the topic does not appear within that range, the value of 20 is automatically assigned and scanning
discontinued (Givéon, 1983: 13).
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Un ejemplo de esta afirmacion se presenta en el cuadro 18, donde se destaca la
narracién de una experiencia personal en donde los nifios cuentan cémo llegé a ellos su
mascota, mostrando la referencia IMPLICITA (Im) y EXPLICITA (Ex) y sefialando en esta dltima
tanto las medidas por cldusulas de la distancia referencial como la correferencia de dos

eventos con asteriscos (*):78

Cuadro 18: Ejemplo de narracion de experiencia personal con PAF en funcion referencial

Implicita y Explicita con medidas de distancia referencial

Elemento dela | PREESCOLAR 3° DE PRIMARIA 6° DE PRIMARIA
estructura S13MEPTPRE S13MEPT3° S18MEPT6°
narrativa
Presentacion un dia estaba /un dia cuando yo cuando |/un dia de mala suerte fue un
jugando (CONT) |yo fui a atemixco a jueves/; /que mi mami se
con una amiga que | cuernavaca/; /nos invitaron | *habia _comprado (TER-Im)
se llama Rosi (...) |a una fiesta/, un teléfono motorola/, /y ese dia
lo agarré/s; /y se me cayd/s /y se
le hizo un (...)/s /se destruyd
pues/s
Complicacion entonces me caf y |/era de dia todavia y **nos |/y entonces mi mamd me

lloré entonces
cuando mi mama
lleg6 esteee este
(...) me castigd y
me empezo a decir
(INC) que ya no
iba a ir (PROS-
Im-) a la casa de
rosi poque fui
desobedente

metimos a la alberca/s /pero
resulta que no nos dejaban/s
/porque estaba muy sucia/s
/hasta que le insistimos a
nuestros papds/s /que la
limpiaran/; /la limpiaron/s
/y nos metimos a nadar/y /y
les dijimos/io /que nos la
calentaran/i; /nos la
calentaron/i2 /y se hizo de
noche/;3  /pero  todavia
seguia la fiesta/i4 /entonces
*empezo a llover (INC) /5
/porque ya estaba nublado
(CONT)/i6 /y nos metimos
asi como a la casita/17 /y
luego *acabé de llover
(TER-Ex) /i1s 'y nos

*yolvio_a_comprar (REI-EXx)
otro/7 /y me regaiié/s /luego otro
dia bueno ese mismo dia fuimos
a pasiar/9 /y me cai/l10 Jy
también lloré luego fue domingo
y yo habia ido a huayamilpa
(TER-Im) y yo tenia un
pantalén que me llegaba hasta la
cintura entonces ahi se me metié
yo creo que un alacrdn y
entonces yo cuando fui al bafio
ya habia llegado (TER-Im) al
trabajo cuando fui al bafio y
entonces me bajé el pantalén y
me picd y entonces grité y lloré

*(DR=6C)

78 En este cuadro se usan los asteriscos como indicador de funcién cohesiva referencial explicita entre la PAF y
su expresion correferente, y no las flechas, como en los demds ejemplos, por razones de espacio, pues al estar
ubicado el cuadro entre dos paginas sucesivas, dicho recurso grafico no puede emplearse.
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salimos a jugar/i9 /y nos
queriamos  **volver _a
meter (REI-Ex) a la
alberca/yy /pero ya nos
dejaban/»; /porque si no nos
ibamos a  enfermar
(PROS-Im)/»,

*DR= 3 clausulas
**PDR=17clausulas

Resolucion. y yano me dejé ir |/entonces no salimos a|pero ya a mi papa ya le habia
a la casa de rosi jugar/»3 /y fuimos por un|picado (TER-Im) y yo me
brincolin/24 /y mi prima se | estaba burlando (CONT) de €1
habia caido (TER-Im) al |y entonces cuando vieron que
agua/ys /y luego me dijo/s|era un alacran entonces se
/que le ayudara/,7 /y me tiré | empezaron a burlar (INC) de
al agua/zg mi

El cuadro 18 ejemplifica como los nifios menores casi nunca eligen como opcién
expresiva alguna PAF con funcién cohesiva, y cuando lo hacen, es con referencia implicita,
como en el caso de la PAF PROSPECTIVA <<iba a ir>>.

En contraste, los nifios de edad intermedia y mayor, al aumentar su explicitud
comunicativa, usan mas PAF con funcidn referencial explicita, una de ellas en la narracién del
nifio de 3° de primaria, tiene una distancia referencial de 17 cldusulas, lo cual evidencia un
alto grado de especializacion.

Es importante destacar que estos datos dejan ver una especializacion mayor del nifio
de edad intermedia, comparado con el de 6°, comportamiento que se ha venido repitiendo en
el mismo grupo de edad en los resultados de todos los escenarios, al sefialar que las rutas
evolutivas no siempre son predecibles o ascendentes.

En los procesos evolutivos, existen innegables diferencias individuales, que se
explican por mayor madurez cognitiva o por el deseo de comunicacién que es mas fuerte en

cierto contexto, por lo cual el desarrollo siempre es un proceso dindmico y discontinuo
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(Barriga Villanueva, 1990: Bochner y Jones, 2003: 14; Van Geert y Verspoor, 2015: 543;
Rojas Nieto, 2018: 37).

El procedimiento de andlisis de la narracién mediante la distancia referencial, que se
muestra en el cuadro 18, no se aplica para las PAF con funcién referencial implicita, dado
que, como ya se dijo antes, su funcionamiento es semejante al de una inferencia pragmatica,
donde el oyente debe llenar el hueco informativo empleando informacién contextual de
conocimiento del mundo (Ripol Salcedo, 2015:108).

Sin embargo, para el caso de las PAF que cumplen una funcion referencial implicita,
es importante analizar a qué tipo de informacion contextual recurre un nifio al decidir omitir
la expresion correferente.

El conocimiento implicito que comparten hablante y oyente en el mecanismo
cohesivo referencial tiene también cierto grado de conciencia metalingiiistica, pero con una
diferencia notable: una se vale de informacion textual presente en la misma narracion —
explicita— y otra de informacion contextual —implicita— (Van Dijk, 1980: 274).

Se entiende por informacion textual aquella que se formaliza gramaticalmente y
comprende aquello que el hablante selecciona de entre todas sus posibilidades lingiiisticas
para comunicarse efectivamente (Van Dijk 1980: 174), mientras que la informacion implicita
es contextual y se basa en elementos del entorno y conocimiento del mundo compartidos por
hablante y oyente, los cuales no es necesario explicitar por medio de la lengua para darse a
entender (Tuval-Mashiach: 2014: 127).

Ambos recursos informativos forman parte del “universo discursivo” (Lambrecht,
1994: 36) en donde se lleva a cabo la comunicacion, y son igualmente importantes para los

estudios de estructura de la informacion.
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Sin embargo, en el caso de la referencia implicita de las PAF, decir que el nifio elige
omitir la expresion correferente por apelar al “conocimiento del mundo™ que comparte con
sus oyentes, puede ser un concepto demasiado amplio y poco especifico.

Ciertamente, cuando un nifio no usa la expresidon correferente, dejando a su
interlocutor la tarea de inferirla, no apela a todo el conocimiento del mundo en general, sino
a cierta parcela de informacién contextual compartida por el oyente y por el mismo nifio.

Lambrecht (1994: 36) define estas caracteristicas contextuales como “el mundo
externo al texto” el cual incluye a los participantes del discurso —hablante y uno o mads
oyentes— y también incluye el lugar, tiempo y circunstancias en que ocurre el evento
comunicativo, lo que denomina speech settings.

Como se puede apreciar en el parrafo anterior, definir qué aspectos abarca el contexto
en cuanto a estructura de la informacidén es una tarea dificil; una definicién de contexto
comunicativo seria la siguiente:

Context is the set of all circumstances that are relevant for the speaker to build and

share his/her knowledge [...] where knowledge is seen as characterized by the

situation (or context) within which it is constructed, which includes physical,

emotional, intellectual, social and cultural aspects of the environment (Dettori y
Morselli, 2008: 534).

La anterior definicién implica ver el contexto comunicativo como un entorno
situacional multifactorial, del cual el hablante es mds o menos consciente por medio de ese
“conocimiento compartido” con el oyente (Lambrecht, 1994:1; Clark, 2015: 336).

Dada la dificultad para delimitar una definicién tan amplia como la de “contexto”, y
para facilitar el andlisis de las PAF con funcién referencial implicita presentes en el corpus,
se opto por emplear el “modelo de tres esferas” de andlisis del contexto narrativo (Zilber et

al. 2008: 1051; Tuval-Mashiach: 2014: 128).
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Dicho modelo propone que, al analizar algo tan complejo como el contexto narrativo,
una forma de delimitarlo y poderlo estudiar es mediante su separacion en tres esferas, que
incluyen:

1. Las relaciones intersubjetivas inmediatas en las que se cuenta una narracion.

2. El campo social colectivo en el que evoluciona la vida y la historia de cada
persona involucrada en la narracion.

3. Los amplios sistemas de significado cultural o “metanarrativas” que subyacen
y dan sentido a todas las historias narradas como parte de una sociedad con

significados culturales propios y conocimiento compartido del mundo.

En la siguiente imagen se ejemplifica la forma como las tres dreas de informacién
contextual interactian en la construccion del contexto narrativo:

Imagen 14: Modelo de las 3 esferas de andlisis del contexto narrativo

El entorno en que se
cuenta una
narracion: personas,
espacio fisico,
imagenes, etc.

Relaciones
intersubjetivas

Conocimiento inmediatas
socialmente
compartido sobre
como funciona

el mundo vy las

o Significados
Sistemas de

situaciones de El campo | ct:jltur.ales propios
vida de las : [ T e cierto grupo
personas SOCR}I Slgnlﬂcado social compartidos
colectivo cultural

por sus miembros

La divisién en esferas contextuales aqui expuesta, es util para este andlisis ya que
implica que los nifios, al producir una PAF con referencia implicita, también estdn mostrando
una especializacion de su lengua, al evidenciar que si son conscientes de la informacion

contextual que comparten con sus oyentes, tanto a nivel inmediato, es decir, en el contexto
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en que estan narrando (la escuela y sus compaieros), como de sus propios conocimientos de
historia de vida y de la cultura a la que pertenecen.

Dado que una caracteristica de la metodologia empleada en este estudio de caso fue
la co-contruccién narrativa (Jacoby y Ochs, 1995: 171), donde los nifios narraban delante de
sus compaifieros y en un mismo entorno fisico —el aula—, el lugar en que se desarrollaron
las narraciones encierra demasiada informacion contextual de la cual un nifio puede valerse
para omitir la expresion correferente en algunas de las PAF.

Los pequefios que emplean en un momento de su narracion alguna PAF con referencia
implicita, pueden suponer que sus oyentes, es decir, los compafieros de grupo, al estar en el
mismo contexto en que estdn ellos, ya conocen la historia que ha sido narrada o vista—en el
caso del video— por todos, asi que no requieren de tanta explicitud y es mds posible omitir
ciertos detalles que cuando se narra a alguien que no ha escuchado la historia.

Otro aspecto contextual que puede motivar la produccion de PAF con referencia
implicita es el empleo de las imagenes al narrar. Como se menciond en el capitulo 3 de
metodologia, una caracteristica de los instrumentos empleados para motivar la narracién fue
el uso de imagenes a modo de episodios narrativos que apoyaran a los nifios con su memoria
de evocacion en el recuento, y en la experiencia personal con el empleo de dibujos hechos
por ellos sobre lo que deseaban narrar.

La presencia de esas imdgenes al momento de narrar frente a sus compafieros puede
incidir en que los pequefios decidan omitir a veces la expresion correferente al considerar
que en la imagen esta presente el evento verbal al que hacen referencia las PAF TERMINATIVA,
REITERATIVA, RESULTATIVA O PROSPECTIVA.

Para fortalecer esta afirmacion se retoma el ejemplo ya mencionado donde se sefiald

una funcién referencia implicita:
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e
, 35) si quieres te puedes dormir en mi cama y tud la vas a_volver a tender
.5 y dijo “no”. SIOHRM®6°
—
&

En 35) el nifio produce la PAF REITERATIVA <<volver a tender>>, sin mencionar una
expresion correferente con otro evento en que previamente se haya mencionado que la cama
estaba tendida.

Sin embargo, este pequefio muestra una gran especializacion, al ser consciente del
conocimiento compartido a nivel contextual que tiene con sus compafieros, pues en la imagen
que corresponde a ese episodio narrativo, visible para todos al momento de narrar, se puede
apreciar que, en efecto, hay una cama tendida, por lo cual el nifio infiere que no necesita
explicitar ese evento con palabras.

En el anterior ejemplo el nifio demuestra tener conciencia de las “relaciones
intersubjetivas” del modelo de las 3 esferas, pues en el contexto inmediato en que se cuenta
la narracién, la imagen suple la necesidad de explicar que la cama ya habia sido tendida. 7

He ahi la relevancia de la imagen como apoyo metodolégico a la memoria de
evocacion al narrar, que, como queda claro en estos ejemplos, también ayuda al nifio a crear
pistas en el nivel del contexto intersubjetivo de la narracion, lo cual se relaciona con aspectos
de comprension infantil de los eventos que no pueden desligarse de lo que el nifio produce.

Se comparte ahora en 36 otro ejemplo, ahora en el caso de la experiencia personal,
donde otro nifio pone en juego al narrar la referencia implicita de una PAF PROSPECTIVA, sin

mencionar su expresion correferente:

79 The intersubjective context encompasses the usage of language (the very ability to understand each other);
the moods, the intentions and the motivations when telling a specific narrative; and the relation between
narrators and their interlocutors (Zilber et al. 2008: 1051 y 1054).
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36) estaba nadando en su pecera y yo le iba a comprar una novia y al final se muri6
y lo llamé blu. SISMEPM3°

En este ejemplo, la PAF PROSPECTIVA <<iba a comprar>> abre la posibilidad de usar
una expresion correferente posterior, dado su significado con valor de futuro, pero el nifio, en
lugar de hacer explicito si le compré o no le compré la novia a su mascota, al decir que su pez
murid, apela al “conocimiento social contextual”, donde la manera en que funciona el mundo
es tal que, si un pez muere, ya no necesita una novia, asi que deja a los oyentes la tarea de
inferir toda esa informacion. 3

Es asi como el modelo de las tres esferas de andlisis del contexto mostré su utilidad
para enmarcar la informacién del entorno discursivo que el nifio toma en cuenta al omitir la
expresion correferente cuando usa una PAF con referencia implicita.

De esto se deduce que, en el proceso de especializacion lingiiistica, tanto la funcién
referencial implicita como la explicita de las PAF son importantes indicadores de desarrollo, y
las dos contribuyen a producir mayor cohesion, una a nivel textual y otra a nivel contextual,
creando relaciones de significado entre eventos.

No obstante, debe haber a nivel de complejidad evolutiva, alguna diferencia entre
ambas funciones alguna de las dos debe ser menos compleja al producirla los nifios con més
frecuencia desde edades tempranas.

A continuacién, se presenta la grafica 4 con los resultados de productividad de cada

funcidn en los tres momentos de desarrollo, con el fin de mostrar diferencias en cuanto a la

complejidad evolutiva de las funciones cohesivas.

80 Yet one’s culture affects this narrative construction by providing narrators with collectively shared meaning
systems—narratives about human nature, human behavior, and history—that serve as templates or scripts for
individual stories (Tuval-Mashiach, 2014: 130).
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Griéfica 4: Ocurrencias de PAF con funcion referencial explicita e implicita
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Los resultados de la gréifica anterior muestran una tendencia infantil hacia una mayor
produccion de PAF con funcion referencial implicita (linea naranja) comparada con la funcion
explicita (linea azul). Sin embargo, si se nota una progresion ascendente en ambas funciones
por edad, donde la produccién aumenta con la edad.

Una vez establecido que ambas funciones son igualmente importantes como
mecanismo cohesivo, pues cada una de ellas apela a diferente “conocimiento compartido” por
narrador y oyentes, hace falta encontrar explicaciones a las tendencias que muestra la gréfica
4 dentro del enfoque interaccionista, es decir, apelando a aspectos cognitivos y sociales.

Desde el punto de vista cognitivo, adquirir conciencia sobre el conocimiento
compartido entre hablante y oyente es un logro evolutivo tardio, anclado en el desarrollo de
la reflexion metalingiiistica que ayuda al nifio a lograr sus intenciones comunicativas, ya que
también depende de un mayor conocimiento del entorno social:

The changes in children’s referential strategies are not independent of the changes in

their narrative organizational skills. For 3- to 4-year-olds, reference is initially

exophoric, pronominal forms are used deictically without any attention to mutual
knowledge with the listener. Shift to the discourse internal anaphoric strategy is
observed once events get to be sequentially ordered on the temporal axis of narrative
around 5 years of age. However, the tendency to assume mutual knowledge appear

[...] only at 9-year-olds when children can differentiate the situations of shared vs.
nonshared knowledge systematically (Aksu-Koc¢ y Aktan-Erciyes, 2018: 343).
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Como lo expresan los autores de la anterior cita, en este logro de las intenciones
comunicativas existe una proceso madurativo en el cual los nifios pequefios tienden a pensar
que el interlocutor conoce la misma informacién que ellos (Clark 2015: 334), y eso los lleva
a no ser tan especificos en la informacién que comparten en sus intercambios comunicativos,
lo cual es un comportamiento propio del pensamiento epilingiiistico, ya definido
anteriormente como propio de etapas tempranas (Hickmann, 1986:24; Gombert, 1991: 7,
Parra Velazco, 2004: 22).

En efecto, ciertos estudios sugieren que los nifios pequefios comienzan a utilizar

estas expresiones [referenciales] de forma deictica para, progresivamente, sélo

utilizarlas de manera intralingiiistica a una edad més tardia. Cabe sefialar que todos
los estudios presentan una cierta heterogeneidad al respecto de los siguientes
aspectos: tipo de estructura de la historia narrada, familiaridad previa de los nifios

con el contenido de la historia, naturaleza y alcance del conocimiento compartido
implicado por la situacién narrativa 3! (Hickmann et al. 1995b: 216, traduccién mia).

La cita anterior deja claro que es hasta los afios escolares cuando madura la habilidad
cognitiva de comprension de los estados mentales de otros, lo cual redunda en una mayor
conciencia del interlocutor y la informacion compartida por el oyente (Wigglesworth, 1990:
124; Wellman y Liu, 2004: 523; Serrano Ortiz, 2012: 8; Hickmann, 2015: 3).

Esto ocurre gracias a la mayor conciencia metalingiiistica, que detona gracias al
aprendizaje del lenguaje escrito y al expandirse las formas de discurso extendido, como la
narracién (Romaine, 1984: 196; Gombert, 1996: 7; Hess Zimmermann, 2003:173).

En consonancia con esta afirmacion y los resultados de la grafica 4, se ofrecen a
continuacion algunos de los resultados de las fichas aplicadas a los nifios, las cuales, como

se explicé en la metodologia, se utilizaron para obtener datos extra sobre la familiaridad y

81 En effet, certaines études suggérent que les jeunes enfants commencent 2 utiliser ces expressions de maniére
déictique pour progressivement ne plus les utiliser que de maniere intralinguistique a un age plus tardif. Il faut
signaler que l'ensemble des études présentent une certaine hétérogénéité concernant les aspects suivants : type
et structure de l'histoire narrée, familiarité préalable de l'enfant avec le contenu de I'histoire, nature et étendue
de la connaissance partagée impliquée par la situation narrative. (versidn original, Hickmann, et al. 1995b: 216).
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acceso al lenguaje escrito en casa y la escuela, para destacar la influencia del contacto con la
lengua escrita como importante detonador del proceso de especializacion lingiiistica en los
afios escolares. Se marcan con negritas los resultados mds relevantes.

Cuadro 19: Resultados de las fichas de familiaridad con lenguaje escrito contestadas

por los niiios

Pregunta Preescolar 3° Primaria 6° Primaria
(26 niiios) (31 niiios) (33 niiios)

(Qué actividad te 1.-Salir con amigos | 1.-Celular 1.-Leer

parece mas 2.-Hacer deporte 2.-Ver TV 2.-Salir con

divertida? 3.-Colorear 3.-Leer amigos
4.-Celular 4.-Colorear 3.-Hacer deporte
5.-Ver TV 5.-Salir con 4.-Colorear
6.-Leer amigos 5.-Celular

6.-Hacer deporte |6.-Ver TV
Si el dia de tu Feliz (20ninos) Feliz (23 nifios) |Feliz (30 niiios)

cumpleaios tus
papas te regalan un
libro estarias...

Decepcionado (6
nifios)

Decepcionado (8)

Decepcionado (3
nifios)

(Tienes un libro ST (22 niios) ST (28 niinos) ST (30 ninos)
favorito? NO (4 nifios) NO (3 nifos) NO (3 nifos)
[ Tienes libros en tu |SI (21 nifios) ST (28 ninos) ST (30 ninos)

casa?

NO (5 nifios)

NO (3 nifios)

NO (3 nifios)

(Alguien de tu casa |Mama Mama Mamd
lee? ;{Quién? Papa Papa Papa
Hermanos Abuelos Abuelos
Abuelos Primos Tios
NADIE (2 niiios) |Tios Hermanos
NADIE (1 nifio) |Primos
Padrinos
TODOS (3
ninos)
NADIE (1 niio)
(Qué leen? Periddico Revistas De la naturaleza
Cuentos Libros catélicos |Fantasia
Libros de animales |Cuentos Poemas
Libros de Diosito Periédico De Terror
TV notas La Biblia De animales
La Gaceta de la
UNAM
Periédico
Accidén
Suspenso
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Revistas
Antologias

Los datos del cuadro 19 permiten apreciar que los nifios de las dos escuelas en que se
realizé la investigacion tienen contacto en casa con libros y con el lenguaje escrito formal. En
su mayoria, sus familiares leen, aunque varios nifios respondieron que nadie les lee —pero en
menor proporcion—.

Sin embargo, es notorio que los pequefios de preescolar, por su edad y debido a que
aun no acceden a la lectura formal, respondieron que no disfrutan de la lectura igual que de
otras actividades, colocdndola como lo menos divertido, lo cual corresponde con un
pensamiento epiligiiistico, donde el nifio usa la lengua de una forma instrumental, sin
reflexionar sobre las reglas que aplica (Hickmann, 1986:24; Gombert, 1991: 7).

Conforme avanzan en grado escolar, los nifios van puntuando a la lectura como una
actividad maés divertida, comenzando a desarrollar un gusto lector, como puede apreciarse en
las respuestas de 3° y 6°, debido a que la escuela y el aprendizaje formal del lenguaje escrito
los ayudan a desarrollar con mds celeridad la reflexién metalingiiistica (Nippold, 2016: 13).

Los datos que los nifios contestaron en esta ficha dan algunas claves en cuanto al
desarrollo del discurso extendido, que sirven para explicar desde un enfoque interaccionista,
la evolucion ascendente que muestra la grafica 4, donde se nota mayor especializacion de la
funcion referencial explicita e implicita en edades mayores, anclada a la cohesién como
funcién discursiva candnica, por tanto, relacionada con el desarrollo metalingiiistico, la
competencia narrativa y una mayor explicitud comunicativa.

No es de extrafiar entonces, que ademads de la influencia de la escuela, los nifios, al
avanzar en edad y grado escolar, tengan mas experiencia en la reflexién sobre su lengua, tanto

oral como escrita, y, por ende, aumenten su nivel de especializacién y muestren una
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produccién de PAF cada vez més sofisticada, al usar estas estructuras para producir narraciones
mds cohesivas.

Para recapitular, todos los datos mostrados sobre la especializacién de las PAF como
mecanismos de cohesidn narrativa, se presentan en la siguiente imagen:

Imagen 15: Ruta evolutiva de especializacion de las PAF como mecanismos cohesivos

ePENSAMIENTO . REFI.EXI(':)N‘_’
EPILINGUISTICO METALINGUISTICA
PREESCOLAR 3° PRIMARIA 6° PRIMARIA

>

= Funcién referencial implicita y explicita +

-Informacién +Informacion
compartida compartida
-Conciencia IMPERFECTIVAS +Conciencia
del oyente PERFECTIVAS del oyente
-Explicitud Prospeclivas Terminafivas Resultativas Reiterativas| | *Explicitud
-Cohesidn +Cohesion

Es destacable que las PAF PROSPECTIVAS, que en el escenario semdantico se ubicaban
en un grupo con menor complejidad evolutiva, en el escenario pragmaético-discursivo se
encuentren dentro de las opciones lingiiisticas de que disponen los nifios para dar mayor
cohesion a sus narrativas, y pueden adoptar tanto funciones referenciales explicitas como
implicitas, lo cual las deja en la interseccion del proceso de especializacién entre dos niveles
de la lengua: semdntico y pragmatico.

Este tipo de particularidades en el nivel de complejidad de una estructura lingiiistica
como las PAF PROSPECTIVAS, sOlo puede percibirse mediante un andlisis funcional, que
defiende la polifuncionalidad de las formas lingiiisticas y la interaccién entre niveles de la
lengua para explicar los fendmenos discursivos, mostrando una vez mds la pertinencia de

emplear dicho marco tedrico en un andlisis evolutivo interaccionista.
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4.4.2. Las PAF en el desarrollo de la coherencia: expresion de perspectiva y
construccion de estructura narrativa.

Aln dentro del escenario pragmatico discursivo, en el cual las motivaciones comunicativas
son la finalidad de la lengua, se presentan ahora los resultados del andlisis de las PAF en su
contribucion al logro paulatino de mayor coherencia, mecanismo discursivo que es, junto con
la cohesidn, una caracteristica formal de la narracién y parte de la competencia narrativa
(Hudson y Shapiro, 1991: 93; De Beaugrande y Dressler, 1997: 135; Hickmann, 2005: 195).

Como se defini6 en el capitulo 2, se considera que la coherencia es el resultado final
de los procesos de cohesion, ya que es mediante las relaciones cohesivas que se da unidad a
la narracién mediante una continuidad de sentido entre los significados individuales, para
construir un significado global.®?

Dicha continuidad de sentido abarca: el contexto, la intencién comunicativa del
emisor, las expectativas del destinatario, los procesos cognitivos detonados por el texto en
sentido estricto (lo dicho explicitamente a través de las expresiones lingiiisticas,) y la
organizacion del contenido de la trama en una secuencia jerdrquica y secuencial (de
informacion prominente y de fondo) estructurada como un todo (Hickmann y Schneider,
2000: 252; Iturrioz, 2013: 75).

Debido a todos los elementos que construyen la coherencia, ésta se considera un logro
evolutivo importante del proceso de especializacion, que los nifios en edades escolares

construyen y desarrollan poco a poco, articulando diversas formas de complejidad y

participando en eventos comunicativos que lo pongan en contacto con nuevas formas de

82 Un texto tiene sentido porque el conocimiento activado por las expresiones que lo componen va construyendo
una “continuidad de sentido” [...] entendida como la regulacion de la posibilidad de que los conceptos y las
relaciones que subyacen bajo la superficie textual sean accesible entre si e interactiien de un modo relevante”
(De Beaugrande y Dressler, 1997: 135).
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discurso, entre ellas la narraciéon (Hess Zimmerman, 2010; Alarcén Neve, 2000; Barriga
Villanueva, 2014):
In order to become competent native speakers, children must master grammatical
rules that ensure the well-formedness of sentences, as well as pragmatic rules
necessary for the construction of well-formed discourse [...] Discourse-pragmatic
knowledge includes a large number of heterogeneous phenomena, all of which require

children to relate linguistic structures to different types of “functions” that operate
simultaneously at the sentence and discourse levels (Hickmann, 2015; 1).

Debido a esta caracteristica evolutiva de la coherencia, se ofrecen a continuacion los
resultados del andlisis en torno al papel que juegan las PAF en dicho proceso, pues al aceptar
que algunas de estas estructuras ayudan a los nifios a producir narrativas mds cohesivas, se
infiere que estas estructuras inciden también en la construccion general de la coherencia, que
se asume como resultado de una mayor cohesién “As a starting point I first use the term
coherence and cohesion in a general way to refer to two complementary aspects of narrative
organization” (Hickmann, 2004: 282).

De acuerdo con McAdams, (2006) la propiedad fundamental de una historia es que
existe para ser contada, y es debido a esta finalidad intrinsecamente comunicativa de las
narrativas, que estas, por mds sencillas que sean, deben ser coherentes, es decir, entendidas
en un contexto social.®?

Para lograr este propdsito comunicativo, el nifio emplea distintos mecanismos
lingiiisticos que, organizados en su conjunto, ayudan a crear una perspectiva narrativa
(Halliday y Hasan, 1976; Berman y Slobin, 1994; Van Dijk, 1996) que determina su posicion

como narrador en la historia que estructura para ser contada (Hickmann, et al. 1995a: 279).

8 In the most basic sense, the problem or narrative coherence is the problem of being understood in a social
context...a story that depicts events or happenings in a random way, or in a way that defies the audience’s
expectations regarding how human affairs should unfold in time, may be incoherent (McAdams, 2006: 111).
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La afirmacién anterior, que coloca a la coherencia como parte de la construccion de
un sentido general, se basa también en la evolucién de la conciencia metalingiiistica ya
mencionado en el apartado anterior, como lo es el conocimiento compartido por hablante y
oyente denominado grounding, en torno al cual se organiza el intercambio comunicativo
(Berman y Slobin, 1994: 7; Smith, 2003: 49; Clark, 2015: 328).

Esa informacién compartida entre los participantes de un discurso se divide para su
estudio en dos funciones que contribuyen a dotar de coherencia a lo narrado:

e Foreground o primer plano narrativo, que es aquella informaciéon prominente
que el narrador decide destacar como relevante y ayuda a que avance la
narracion.

e Background o segundo plano narrativo, aquella informacién descriptiva o de
soporte que ofrece al narrador la posibilidad de enmarcar la escena en que
ocurre la narracion.

Ambos conceptos fueron desarrollados primero por Hopper, quien establece lo
siguiente:

It is evidently a universal of narrative discourse that in any extended text overt

distinctions is made between the language of the actual story line and language of

supportive material which does not itself narrate the main events. I refer to the former-

the parts of the narrative which relate events belonging to the skeletal structure of the

discourse- as FOREGROUND and the latter as BACKGROUND (mayusculas en el
texto original) (1979: 213)

Entre las muchas posibilidades que ofrece el espafiol para realizar este cambio de
perspectiva, destacan los mecanismos aspectuales: “In fact, an initial impetus to our study
was Paul Hopper's (1979) suggestion that a major function of tense/aspect distinctions is to
differentiate main-line (foreground) events from commentary (background) in narrative”

(Berman y Slobin, 1994:6).
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De esta manera, los eventos que se hayan en primer plano narrativo tienden a mostrar
una secuencia de avance temporal que es dindmico, puntual y completivo, generalmente
codificado en cldusulas principales, con verbos activos o aspecto perfectivo, sujetos
animados y orden de palabras canénico.

Por otra parte, los eventos presentados en segundo plano se refieren a informacion
descriptiva, del ambiente fisico o estados mentales®* internos que se codifican con aspecto
imperfectivo, situaciones durativas (donde entra el aspecto de fase CONTINUATIVA), y varios
tipos de cldusulas no canodnicas, subordinadas, pasivas o con orden de palabras distinto
(Hopper, 1979: 225).

Es importante sefialar que, en la construccion general de la coherencia, al usar el primer
y segundo plano narrativos, los nifios también estdn dando cuenta de la especializacion
lingiiistica a nivel pragmatico al seleccionar la informacién nueva y la ya conocida por sus
oyentes al crear el contexto discursivo: “What information was processer in the preceding
discourse, what can be taken for granted, what is likely to be challenged, what is important
vs. ancillary information, what is the foreground of new information as against what is
background” (Givon, 1984: 32).

En cuanto a la participacion de las PAF en la construccion de la coherencia, existen
antecedentes de estudios evolutivos que destacan su papel en la toma de perspectiva narrativa
mediante primer y segundo planos, sobre todo en las investigaciones de Sebastian (1991:

186), Berman y Slobin (1994: 4) y Cavalli et al. (1996: 96).

8 Aunque no se aborde especificamente en este estudio, la comprension de estados mentales y su posterior
produccion lingiiistica mediante verbos (sentir, pensar, etc.) o modalidad (perifrastica o 1éxica) es otro logro de
los afios escolares y parte de la especializacion del sistema de la lengua, estudiada bajo el concepto de “Teoria
de la mente” o aquella habilidad para comprender y verbalizar los estados mentales y emocionales propios y de
los demads, con fuerte relacién con el desarrollo cognitivo que, a medida que se va desarrollando, incluye la
comprension de maltiples aspectos de desarrollo lingiiistico y social (Wellman y Liu, 2004: 523; Serrano Ortiz,
2012: 8)
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Al relacionar los mecanismos gramaticales propuestos en el escenario semantico, sobre
el significado aspectual de punto de vista imperfectivo-perfectivo de las PAF, se vuelve
evidente que aquellas construcciones que poseen un significado de punto de vista perfectivo
son parte de los mecanismos que construyen el primer plano narrativo, es decir, las perifrasis
REITERATIVAS, TERMINATIVAS Y RESULTATIVAS,

Por otro lado, aquellas PAF con significado de punto de vista imperfectivo, como las
INCOATIVAS, CONTINUATIVAS Y PROSPECTIVAS, contribuyen a que los nifios logren construir
el segundo plano narrativo.

Ambas funciones ayudan a los nifios a organizar la informacion, al distinguir entre la
que es prominente y nueva, de aquella informacion ya conocida o de fondo, y con ello,
construyen relaciones de sentido, otorgando mayor coherencia a sus narraciones (Clark,
2015: 339) como lo muestra la siguiente imagen:

Imagen 16: Papel de las PAF en la construccion de la coherencia en cuanto a

perspectiva narrativa

PAPEL DE LAS PAF EN EL ESTABLECIMIENTO DE PERSPECTIVA NARRATIVA

"Foreground" o Primer Plano "Bm:kgmund:ru Segundo Plano
Significado perfectivo Significado imperfectivo
*REITERATIVAS *INCOATIVAS
*TERMINATIVAS *CONTINUATIVAS
*RESULTATIVAS *PROSPECTIVAS

Antes de presentar los ejemplos del corpus de ambas funciones de las PAF en la
construccion de la coherencia, es importante destacar que, a nivel evolutivo, no se considera
que uno de estos dos planos sea mds complejo que el otro, pues ambos se desarrollan a la par

en la especializacion que ocurre con el discurso narrativo en los afios escolares, donde los
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nifios van construyendo mediante su dominio narraciones mads coherentes, tal como lo
muestra la siguiente cita:
We might expect then that the child’s task in acquiring “the grammar or narrative”
would be to identify the foreground or main plot of the story (the semantic task) and
to acquire the necessary syntactic forms for mapping this foreground onto linguistic

expressions. The foreground and background are not given by the pictures but are
constructed by the narrator (Berman y Slobin: 1994: 7).

Lo que si se considera un logro evolutivo a nivel pragmatico-discursivo es que, con
la edad, los nifios son capaces de realizar mds cambios entre ambas perspectivas narrativas
durante una misma escena, lo cual constituye una caracteristica de las narraciones adultas
(Soto, 2011: 125).

Por tanto, el papel de las PAF en cuanto a construccion de la coherencia, seria permitir
al nifio cambiar de plano narrativo, y con ello, mostrar un avance en la especializacion
pragmatico-discursiva de su narracion al crear esas relaciones de sentido.

Para mostrar como se analizé en el corpus el funcionamiento de las PAF en los
procesos de coherencia antes descritos, se presentan a continuacion ejemplos de varias
escenas del recuento del video El topo con mala suerte, en los tres grados escolares.

En el ejemplo de anélisis se sefialan las PAF que contribuyen a la creacion de primer
plano narrativo con sombreado gris oscuro en negritas, y un niimero (1°), mientras aquellas
con que contribuyen a construir el segundo plano narrativo se muestran con sombreado gris
claro en cursivas y el nimero (2°):

Cuadro 20: Funcionamiento de las PAF en la construccion de perspectiva narrativa

Episodio Preescolar 3° Primaria 6° Primaria

yyy y unas gallinas se |luego vinieron tres | €l estaba contentisimo/

los empezaron a gallinas y se | pero unas gallinas
comer (2°) empezaron a comer | 11€garony se lo estaban
(2°) el maiz comiendo (2°)
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se enojo

luego el topo se
enojé mucho

el pobre animalito se
sentia triste y enojado
porque él habia puesto
su esfuerzo (1°) para
comer

y lo andaban
piqueteando (2°)

luego fue a
corretiar (1°) a las
gallinas sali6 una
gallina y lo estaba

picando (2°)

pero cuando les fue a
reclamar (1°) recibi6
unos picotazos

y chocé

luego se estampd
con el letrero de
jitomates

hasta que lo empezaron
a aventar (2°) y se
cay6 en el mismo lugar
en donde habia

planeado(1°) todo

Este cuadro muestra la forma como las PAF participan en la creacién paulatina de la

perspectiva narrativa, al permitir a los nifios realizar cambios de primer a segundo plano

narrativo.

Como se menciond antes, la complejidad evolutiva a nivel pragmético-discursivo
consiste en que las narraciones de los nifilos menores muestran muy pocos cambios de
perspectiva por efecto de las PAF, pues en preescolar s6lo usan estas estructuras para sefialar

segundo plano, el cual se considera informacién ya conocida, de fondo o descriptiva, con PAF

INCOATIVAS, PROSPECTIVAS Y CONTINUATIVAS.

Esta tendencia a la proliferacion de mecanismos lingiiisticos para marcar el segundo
plano —no sélo PAF—se ha sefialado ya en otros estudios evolutivos como propia de los

nifios menores, por el anclaje de estas construcciones con la descripcion como forma

discursiva, la cual encierra menos complejidad evolutiva que la narracién (Sebastidn, 1991:

190; Clark, 2015: 339).
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Cuando los nifios avanzan en grado escolar, se nota que comienzan a incluir en sus
narraciones mds cambios de perspectiva, usando también las PAF REITERATIVAS,
RESULTATIVAS Y TERMINATIVAS para sefialar el primer plano narrativo, al expresar
informacion nueva con eventos que ayudan a avanzar la progresion de la trama, lo cual es
mucho mds complejo evolutivamente y una caracteristica de la especializacion lingiiistica de
los afos escolares (Nippold, 2006: 371; Berman, 2008: 736).

Los resultados aqui expuestos demuestran la necesidad creciente de los nifios por ser
mas explicitos al narrar, empleando mayor variedad y cantidad de estructuras lingiiisticas
para dar coherencia a su narracion. Esta tendencia es semejante a los resultados encontrados
por Hickmann et al. (1995b: 216), quienes ya observan el mismo patron evolutivo en su
estudio sobre narrativas de nifios hablantes de francés.

En consonancia con los resultados del andlisis, la linea evolutiva de especializacion
de las PAF en el establecimiento de perspectiva narrativa se veria de esta manera:

Imagen 16: Especializacion de las PAF en procesos de coherencia y perspectiva narrativa

PREESCOLAR 3° PRIMARIA &° PRIMARIA
-Coherencia
-Complejidad
Pragmdtice-discursiva [MPERFECTIVAS- Segundo Plano-Background
I Continuativas Incoativas Prospeclivas I

PERFECTIVAS-Primer Plano-Foreground*Coherencia
+Complejidad
Pragmadtico-discursiva

I Terminativas Resullativas I!e'rlercﬁvasl

La coherencia como fendmeno de continuidad de sentido (De Beaugrande y Dressler,
1997: 135) tiene también un efecto en la organizacion general de la narracion, como lo
expresa Berman:

Being able to provide adequate setting information and motivation will depend on
more overall narrative competence, in the sense of global plot-organization or
"action-structure," as defined by cognitive theories of narrative discourse [...] That
is, children must have recourse to a narrative schema, with an initiating event or
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problem, one or more episodes directed at solving that problem, and an eventual
resolution. This suggests that in order to "begin a story" adequately children need to
be able to structure the rest of the text appropriately (2001: 2).

Dado ese caracter tan trascendente que tiene la conformacién de una estructura para
que los nifios desarrollen sus competencias narrativas, cabe preguntarse si las PAF tienen a su
vez algin efecto en dicho proceso, es decir, si las expresiones aspectuales destacan como
trascendentes en la organizacion de eventos en una trama narrativa o plot (Berman y Slobin:
1994:7) que hace posible ordenar el flujo de informacién y su manera de presentarse para
crear el significado de la historia desde su inicio a su conclusion.

Antes de presentar las gréaficas que respondan a la cuestion antes mencionada es
importante recordar que, por decision metodoldgica expuesta en el capitulo 3, se eligié
emplear como apoyo en la transcripcion de las narraciones de los nifios, el modelo de
estructura narrativa propuesto por Ochs (1997: 194) para estudios de adquisicién, que se
resume en: PRESENTACION, COMPLICACION Y RESOLUCION, cuyas definiciones se han
detallado en el apartado de metodologia.

La razon de esa decision fue que la propuesta de Ochs (1997) al estar adaptada a
estudios de adquisicion, garantiza que todas las narraciones, incluidas las de los nifios de
preescolar —que suelen ser mds cortas que las de los mayores— contengan los aspectos
basicos de una estructura narrativa y las PAF producidas puedan ser objeto de andlisis desde
esta perspectiva.

Las graficas 5 a 7 muestran la produccion de PAF por edad y elemento de la estructura
narrativa en recuento, y de la 8 a la 10 en experiencia personal. Al final de cada grupo de 3

gréificas se da una explicacion general de las tendencias observadas.
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Griéfica 5: Ocurrencias PAF en “Presentacion de personajes”, recuento
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Graéfica 6: Ocurrencias PAF en “‘complicacion”, recuento
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Grafica 7: Ocurrencias PAF en “resolucion”, recuento
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En las tres graficas anteriores, que resumen la incidencia de PAF en los tres elementos
de la estructura narrativa de Ochs (1997) en recuento, ya se nota que es en la segunda parte

de “complicacion”®

en que se disparan las ocurrencias de todas las PAF.

Esta tendencia parece congruente con la definicién de las caracteristicas de dicho
elemento de la estructura narrativa, dado que es en esta parte en que las acciones rompen el
equilibrio de la narracién (Hudson y Shapiro, 1991: 96), por lo cual es esperable que los nifios
requieran de muchas opciones expresivas para lograr sus intenciones comunicativas. Entre
esas opciones, las PAF los ayudan a otorgar de mayor continuidad de sentido y coherencia a
la trama.

Es importante destacar que, en el caso de la “presentacion”®¢, decrecen todas las PAF
en preescolar y en 3° de primaria, lo cual sugiere que los nifios de edades menores eligen
menos expresiones de fase en esta parte inicial de la estructura narrativa.

En contraste, en el elemento final de “resolucion”®’

aunque persisten algunas
ocurrencias nulas en edades menores para el grupo de PAF con significado de punto de vista
perfectivo y primer plano narrativo —REITERATIVAS, TERMINATIVAS, RESULTATIVAS— no
decrecen aquellas con significado de punto de vista imperfectivo —INCOATIVAS,
CONTINUATIVAS Y TERMINATIVAS— que se usan también como informacion descriptiva de

segundo plano. Por lo tanto, parece que los nifios de los tres grupos de edad, al momento de

cerrar su historia, si cuentan con mas opciones expresivas para designar aspecto de fase.

8 Complication: A key event that disrupts the equilibrium of ordinary expected circumstances (Ochs, 1997:
197). También se llama Trouble, Deviation from the ordinary, Complicating action, que provoca respuestas
psicoldgicas y acciones que intentan restaurar el sentido de equilibrio.

8 Presentation Settings: se llama de esta forma a la presentacion del contexto fisico, social y temporal de la
conducta del protagonista (Ochs, 1997:196).

87 Problem Solving: resolucién de la situacién problemadtica, o cierre de los eventos encadenados (Ochs, 1997:
199)
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La tendencia mds sobresaliente que dejan ver estos resultados en recuento es que, en
la parte final, cuyo propdsito es cerrar la narracién y concluir la trama o serie de eventos con
coherencia, es decir la “continuidad de sentido”, hay una presencia mayor de las PAF
TERMINATIVAS Y RESULTATIVAS, ambas con significado del final de un hecho o proceso.

Es este el tinico resultado que parece coincidir con lo esperado, pues desde un enfoque
funcional, el nivel semdntico, es decir, el significado de fase que focalizan esas PAF, coincide
con el momento final de la estructura narrativa, por lo que el nivel semdntico y el pragmético
discursivo interactian en este indicador de complejidad. Se transcriben a continuacion

ejemplos de dichas estructuras en la “resolucion” de la narracién de los episodios 28 a 30 del

recuento del video:

37) a. y hizo un hoyo y no era comida era una vaca y se sento la vaca
encima de él y se quedé atrapado y fin. S3SMRTPR

b. y entonces €l queria hacer un hoyo pero no pudo hacerlo muy
rapido asi (...) asi que como no era muy grande el hoyo se (.) la
llanta se atord y salt6 una vacay al final cay6 encima de €l entonces
por todo el tiempo se quedé pegado en su pierna y fin. SI9MRT3°

c. y en eso de repente con el hoyo que habia hecho se resbal6 el
camion y la vaca (...) la puerta que tenia la vaca se rompid y pues
la vaca cay6 cay6 encima del topo asi que pues el topo se quedéd
pegado en su nalga y fin. SIIMRT6°

Segtin estos resultados, y bajo un enfoque interaccionista, se observa en los nifios de
las tres edades una influencia de la estructura narrativa en su produccién de PAF, pues, al
desear mayor explicitud comunicativa para cerrar su narracién, recurren a expresiones
aspectuales que ya poseen en su significado una nocién de final del evento.

Otra tendencia que destaca en los resultados de las graficas 6 a 8 es que, en
consonancia con los resultados de otros escenarios de andlisis, es el recuento del video del

topo (en color azul en las graficas) es el que favorece més que el libro de la mascota, la
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presencia de las PAF. Sin embargo, no parece haber otra relacién entre el significado de fase
y alguna otra tendencia parecida en otro elemento de la estructura narrativa.

Enseguida, se presentan los resultados de experiencia personal para constatar si estas
tendencias se replican al cambiar de clase de narracion:

Graéfica 9: Ocurrencias PAF en “presentacion de personajes’’, experiencia personal
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Griéfica 10: Ocurrencias PAF en “complicacion”, experiencia personal
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Griafica 11: Ocurrencias PAF en “resolucion”, experiencia personal
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Los resultados de ocurrencias en la narracién de experiencia personal replican una
tendencia semejante a la ya observada en los resultados de recuento, donde la parte de la
estructura narrativa en que menos emplean PAF los niflos es la inicial, es decir,
“presentacion”, pues también decrece su produccion para dicho momento, no solo para los
nifios de menor edad sino para todas las edades.

En cambio, la parte de “complicacién” atin en narracion de experiencias personales,
cuando los nifios cuentan si han tenido una mascota o un dia de mala suerte, estos emplean
mayor cantidad de PAF, pero no se replica aqui la tendencia de aumento de PAF
TERMINATIVAS Y RESULTATIVAS en la parte de “resolucion”.

Para finalizar, en cuanto a la estructura narrativa, se mantienen las tendencias
observadas a lo largo de los tres escenarios: la produccién de aquellas PAF con menor
complejidad evolutiva estructural y semdntica, como las INCOATIVAS, CONTINUATIVAS Y
PROSPECTIVAS, se mantiene muy abundante, mientras las mas complejas evolutivamente, que
son las REITERATIVAS, RESULTATIVAS Y TERMINATIVAS, aunque son menores en ocurrencias,

también aumentan en la parte de “complicacién” mas que en “presentacion” y “resolucion”.
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Estas tendencias permiten observar que, detrds del proceso de especializacion de las
PAF en los afios escolares, hay todo un cimulo de funciones estructurales, semanticas y
pragmadtico-discursivas que reflejan distintos grados de complejidad evolutiva cuando los
nifios narran, ya que, como explica Genta:

Elegir en un enunciado una forma perifrastica o sintética no constituye una simple

opcion estilistica, es una estrategia comunicativa plena de significado [...] La opcion

perifrastica no es una opcién banal ni meramente una cuestiéon de estilo o matiz,

constituye una amplia gama de recursos con los que cuenta el hablante para hacer

referencia a distintos significados semdntico-pragmadticos con sus consecuentes
efectos discursivos (2008: 11).

S. CONCLUSIONES

A lo largo de este estudio se ha validado la tesis inicial en cuanto a la existencia de un proceso
de desarrollo en los afios escolares, que se vuelve visible mediante el estudio de
especializacion paulatina de una forma lingiiistica como las PAF.

También se contestaron las preguntas de investigacion y se corroboro la hipétesis de
que la especializacion de las PAF en narraciones infantiles sigue una tendencia hacia la
evolucidn, tanto en produccién como en especializacion, que aumenta con la edad de los
nifios. Paraddjicamente, hay discontinuidades y retrocesos que se explican por lo dindmico y
complejo de este proceso y por cuestiones individuales o metodoldgicas.

El enfoque tedrico interaccionista-funcional demostro ser el idoneo para explicar un
fendmeno tan polifacético y diverso como el desarrollo lingiiistico en afios escolares, debido
a su complementariedad y énfasis en la comunicacién como fin y motivacion para la
evolucion y uso de la lengua.

La adopcion de esta doble perspectiva fue la mejor decision tedrica, ya que la mirada
interaccionista posibilité incorporar al andlisis lingiiistico explicaciones de indole cognitiva

y social, mientras el enfoque funcional permitié expandir el andlisis de las funciones de las
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PAF en lengua infantil, de un &mbito gramatical a otros niveles de la lengua como el semantico
y pragmatico-discursivo.

Uno de los aportes mds significativos de esta tesis a nivel tedrico fue cristalizar la
forma de aplicar un andlisis interaccionista en estudios evolutivos, pues en otros trabajos de
investigacién consultados, que se amparan bajo esta perspectiva, no se cuenta con una
definicién clara de este enfoque ni se visualiza su aplicacién practica en un andlisis de
producciones infantiles.

A partir de las fortalezas de un andlisis interaccionista-funcional, se despertd la
necesidad de contar con un conjunto de conceptos medulares claros y coherentes que
sostuvieran desde la teoria toda la investigacion, lo cual dio consistencia y solidez a la
argumentacion y ayudo a estructurar el analisis.

También se destaco en todo el estudio la importancia y la trascendencia de la
narracion, como la forma discursiva mds propicia para estudiar el proceso de especializacion
de las PAF, debido al anclaje del discurso narrativo en un eje temporal de eventos que abre
para el nifo la posibilidad de producir una amplia gama de expresiones aspectuales como
recurso comunicativo.

El andlisis de las perifrasis pone de manifiesto una interfaz entre el eje temporal de la
narracion y las expresiones causales en el continuum de desarrollo de la competencia
narrativa. Dicha relacion resalta en la creciente complejidad semdntica de las PAF
RESULTATIVAS producidas por los nifios, las cuales, al poseer el significado de resultado de
un proceso previo, parecen sefialar el camino hacia formas de especializacion discursiva mas
complejas como la argumentacion.

Una decision acertada de esta tesis fue ofrecer datos evolutivos mediante la

comparacion de dos clases de narracién, como el recuento y la experiencia personal, que son
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familiares y accesibles a los nifios en afios escolares, y ademds permiten encontrar diferencias
importantes en la produccién de PAF, ya que esta comparacién posibilita visualizar al
desarrollo de la lengua como un proceso dindmico, algo que con datos de una sola clase de
narracion no habria sido posible.

Ademds, esta investigacion probd la utilidad del estudio de caso como la propuesta
metodoldégica idénea para obtener y analizar un corpus de habla infantil en medios escolares,
pues dicha técnica cualitativa permite marcar tendencias de desarrollo con igual validez que
un andlisis de base cuantitativa, y ofrece la posibilidad de recurrir a explicaciones
multidisciplinares derivadas de otras ciencias sociales como la etnografia, la educacién y la
psicologia, entre otras.

Mediante el andlisis aqui expuesto quedé demostrada la pertenencia de técnicas
mixtas en estudios de desarrollo lingiiistico, pues combinar datos cualitativos y cuantitativos
expande las posibilidades explicativas al ofrecer tanto medidas numéricas que concretizan la
complejidad evolutiva, como una profusion de ejemplos de habla infantil que demuestran la
forma en que los nifios especializan su lengua para lograr sus fines comunicativos.

La naturaleza interaccionista de esta investigacion, asi como la metodologia de
estudio de caso, resaltaron de forma trascendental el impacto que tiene el medio escolar en
estudios evolutivos, pues la escuela es un entorno de expansion de formas discursivas, y en
este entorno tiene lugar la adquisicion formal del lenguaje escrito, lo cual detona la reflexion
metalingiiistica, actividad que incide de forma directa en los procesos de especializacion.

Se destac6 también la importancia de contar con datos en cuanto a la ensefianza y uso
de la lengua escrita en casa y escuela por medio de una ficha de opinién a docentes y nifios
sobre prioridades de ensefianza, habitos y gustos lectores. Gracias ello, se pudieron elaborar

explicaciones, desde un enfoque interaccionista, en torno al desarrollo metalingiiistico que
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ocurre con la edad: mientras mayores son los nifios y mds contacto tienen con distintas formas
de discurso extendido, —oral y escrito— aumenta su nivel de especializacién al usar las PAF
para ser mds explicitos con sus oyentes al comunicarse.

Asimismo, desde la perspectiva interaccionista, se mostr6 la necesidad de incluir en
el andlisis y disefio metodoldégico aspectos del desarrollo cognitivo que inciden en el proceso
de especializacién de las PAF y en el desempeio infantil ante una tarea narrativa; en ese
sentido una innovacién importante de esta tesis fue el hecho de tomar en cuenta en la
seleccion y diseno metodoldgico, algunas funciones ejecutivas que en estas edades atin se
estan consolidando, como memoria y atencion.

Ademas, en este estudio se subrayo6 la importancia de considerar a la produccion y la
comprension lingiiistica como procesos unificados en andlisis evolutivos, pues en algunas
investigaciones tienden a ser presentados como antagdnicos, cuando en el proceso de
especializacion de la lengua parecen funcionar juntos, ya que se infiere que el nifio sélo
produce lo que previamente ha comprendido.

Una innovacion importante presentada en este estudio a nivel metodoldgico fue el uso
de la co-construccion narrativa, pues en la mayoria de los estudios de desarrollo lingiiistico
infantil, las narraciones se obtienen de forma personal entre nifio e investigador, mientras
aqui se propicidé la narracion delante de los compaferos de grupo, preservando una
perspectiva compartida donde el nifio debe tomar mds en cuenta a sus interlocutores para
lograr su intencién comunicativa.

Ademas, se presenté como novedad el disefio y aplicacidén de una metodologia ludica,
que demostré ser la mejor estrategia para un estudio evolutivo, pues el relacionar el tema del
recuento con las preguntas para narrar la experiencia personal, contribuy6 de forma positiva

a propiciar narraciones mds extensas de los nifios y ancladas en el deseo de comunicarse.
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De igual significacion para el disefio metodoldgico fue el empleo de imagenes como
estrategia que propiciara la narracidn, tanto en recuento como en experiencia personal, pues
desde un enfoque interaccionista, a nivel cognitivo, este recurso permitié liberar la carga de
memoria de evocacion, y ademds ayudo a crear un universo discursivo que ofrecié a los nifios
elementos contextuales relevantes para construir un bagaje de informacién compartida con
sus oyentes.

Esta tesis también mostré la trascendencia de un buen disefio y aplicacién
metodoldgica para obtener corpus de habla infantil, pues, de no estar amparada bajo enfoques
tedricos adecuados, se pueden sesgar negativamente los resultados de la investigacion o
dificultar la obtencion del corpus. S6lo mediante la aplicacion de una metodologia apropiada
a las caracteristicas cognitivas y sociales de los nifios es posible la comparacion de resultados
entre estimulos y formas de narrar diferentes, permitiendo asi la obtencion de tendencias
evolutivas mas solidas.

Otra novedad de esta tesis fue ofrecer una opcion de andlisis de las PAF mediante el
empleo de una nomenclatura unificada para su etiquetado en habla infantil, que tomé en
cuenta aspectos estructurales y semadnticos, focalizando seis fases de la accion verbal:
anterior al inicio, inicio, desarrollo, repeticion, final y resultado. Todo esto es relevante
debido al poco consenso de criterios definitorios en los estudios gramaticales de las perifrasis,
que en este caso no fue un obsticulo para considerarlas como categoria de analisis.

La complejidad evolutiva destacé en toda la investigaciéon como una medida de
desarrollo relevante que permite concretizar los procesos de especializacién, al volver
palpables las diferencias en la produccion y funciones de estructuras como las PAF en

diferentes momentos de desarrollo, donde las construcciones mas abundantes y de aparicion
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temprana se caracterizan como menos complejas, mientras las menos abundantes y presentes
hasta edades mayores poseen mayor grado de complejidad.

Gracias a estas medidas, emergen en el proceso de especializacion dos grupos de PAF
que, de acuerdo con el momento de la accién verbal que focalizan, se consideran como menos
complejas en la evolucién de la lengua: INCOATIVAS, Y CONTINUATIVAS. Estas destacan por
su alta produccién en los tres grados escolares, con significado de punto de vista
imperfectivo, expresion de informacidn ya conocida y por su participacion en la construccién
del segundo plano narrativo; ademds el anclaje de ambas perifrasis en el presente las
imposibilita para adquirir funciones cohesivas.

En contraste, 1as PAF REITERATIVAS, TERMINATIVAS Y RESULTATIVAS, aparecen segﬁn
estos datos de forma consistente hasta edades mayores y su produccion es mucho menor, por
lo que poseen mayor complejidad evolutiva; esto se debe a que dichas construcciones, al
destacar el final, repeticion o consecuencia de la accion, expresan un punto de vista
perfectivo, informacién nueva y primer plano narrativo, ademds, ofrecen al nifio la
posibilidad de emplearlas con una funcién cohesiva referencial semejante a la anafora.

Otro resultado destacado de este estudio fue ofrecer datos en torno al sitio que ocupan
en la ruta de especializacion las PAF PROSPECTIVAS, que expresan un evento que ocurrird a
futuro, pues no se contaba con antecedentes de su desarrollo en lengua infantil. Estas
perifrasis se encuentran en medio del proceso de especializacidon, pues su alta productividad
y expresion de punto de vista imperfectivo las hace menos complejas estructural y
semanticamente, pero la posibilidad que tienen de adoptar una funcion cohesiva referencial
parecida a la catdfora las vuelve mds complejas en el nivel pragmético-discursivo.

El recuento destacé como la clase de narracion que favorece més la produccion de

PAF en los tres grados escolares, debido a su mayor grado de formalidad y menor carga
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cognitiva; ademads, la estrategia del video motivé mejor la produccién de estas estructuras,
ya que el dinamismo de las acciones que presenta propicia la aparicién de expresiones de
fase, mucho més que un libro.

Una conclusion significativa derivada de los resultados aqui expuestos en torno al
grado de complejidad evolutiva de las PAF, fue que las rutas de desarrollo del aspecto de fase
en lengua infantil parecen reproducir el camino que siguieron estas estructuras en la historia
de la lengua.

El espafiol, al derivarse del latin, desarroll6 a lo largo del tiempo mas posibilidades
expresivas para hablar del inicio y desarrollo de la accion que de su final. Debido a esto se
concluye que si existe cierta relacion entre los procesos ontogenéticos y filogenéticos de la
lengua, al menos con los datos de las rutas evolutivas de las PAF que ofrece este corpus.

Otra propuesta original de esta tesis, derivada del enfoque funcional, fue haber
ofrecido evidencia en el andlisis del papel que tienen algunas PAF en la especializacion
lingiiistica infantil de procesos pragmaético-discursivos como la cohesion y la coherencia.

Se argumento a favor de la existencia de una funcién cohesiva referencial de las PAF
REITERATIVAS, TERMINATIVAS, RESULTATIVAS Y PROSPECTIVAS, que relacionan dos eventos
de manera parecida al funcionamiento de los mecanismos nominales en una narracion:
algunas veces de forma explicita, cuando existe una expresion correferente en el texto, y otras
de forma implicita, cuando no hay expresion correferente y el nifio recurre a informacién
contextual para llenar ese hueco informativo.

Evolutivamente, la funcién cohesiva explicita se destac6 como mds compleja que la
implicita, aunque ambos recursos son usados de igual manera por los nifios para estructurar
narraciones mas cohesivas, y se nota una tendencia de menor a mayor en su especializacion

segun la edad.

224



Si bien la coherencia se considera como resultado general de los procesos de
cohesion, esta tesis ofrecié datos que demostraron que la polifuncionalidad que adoptan las
PAF en el proceso de especializacién alcanza incluso a los procesos de organizacion de la
informacion, establecimiento de perspectiva y construccion de la estructura narrativa, todo
esto gracias al andlisis funcional que permite la interaccion entre niveles de la lengua para
explicar fenémenos lingiiisticos.

Se espera que un estudio evolutivo como el que aqui se ha presentado, ademas de
ofrecer conclusiones relevantes sobre el tema tratado, también abra nuevas ventanas de
investigacion que no se desarrollaron del todo en el andlisis, pero que resultaria interesante
abundar en ellos para complementar las explicaciones en torno al proceso de especializacion
de las PAF en afios escolares.

Entre estas ventanas se destaca el importante papel que aporta el aspecto 1éxico en el
proceso general de desarrollo de expresiones aspectuales. En este estudio, el énfasis estuvo
puesto en el aspecto de punto de vista y en los matices de significado de fase, que aporta el
verbo auxiliar sin considerar el auxiliado. Tomar en cuenta el aktionsart podria enriquecer
las explicaciones sobre las rutas evolutivas de las PAF.

También seria importante en el futuro contrastar estos resultados con la produccién
infantil de PAF en otras formas de discurso extendido como, el didlogo, la descripcion y la
argumentacion, para comprobar si la clase de discurso influye en la especializacion.

Para terminar, se menciona la importancia de enriquecer el andlisis, tomando en
cuenta la evolucion de las perifrasis modales en el desarrollo de la lengua en los afos
escolares. En este corpus, la presencia de estas perifrasis son una muestra clara para seguir

la ruta de complejidad evolutiva en el habla infantil.
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Con estas consideraciones queda claro que el desarrollo de la lengua es un proceso
inacabado, multifacético y dindmico que siempre ofrece diversas aristas para su estudio, y
representa nuevos retos para los investigadores interesados en volver visibles los cambios
evolutivos que los pequeios siguen para volverse usuarios especializados de su lengua.

El anélisis aqui desplegado sobre la evolucién de las PAF ejemplifica s6lo una de las
rutas de especializacién lingiifstica, pero atin quedan muchos otros caminos y bifurcaciones
para explicar el funcionamiento de la lengua en uso desde la perspectiva de sus hablantes

mas creativos y prolificos: los nifios.
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Anexo 1 a): Acercamiento a parte derecha del mapa de conceptos medulares.
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Anexo 1b): Acercamiento a la parte derecha del mapa conceptual
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Anexo 2: Carta de aceptacion de padres de familia con compromisos éticos

LEP, MLA, Clara Ramos Garin,
cmramos@colmex.mx

Mo. De Lista

EL COLEGIO

z = Cmudad de Meéxico. 28 de ociubre de 2019
DE MEXICO )

Seiiores Padres de familia del grupo de 3° *B".
Escuela Primaria “Victoriano Guzman™ T/M
PRESENTES.

Por este medio me dirijo a ustedes para solicitar su autorizacion en la participacion de sus hijos (as) en
dos actividades encaminadas a la realizacion de una investigacion sobre DESARROLLO DE LAS
HABILIDADES NARRATIVAS EN LA EDAD ESCOLAR,

Mi nombre es Clara Ramos Garin, soy alumna del Doctorado en Lingiiistica de EL. COLEGIO DE
MEXICO v actualmente realizo mi tesis doctoral sobre los procesos narrativos que desarrollan los nifios
en las etapas de preescolar y primaria, para lo cual la directora Profrah me ha
dado autorizacion de trabajar en el grupo de sus hijos aplicando a los pequefios. con apoyo de la maestra
_ dos actividades de narracion:
Narracidn de cuentos: los nifios narraran el cuento “LA MEJOR MASCOTA™ v “EL TOPO CON
MALA SUERTE".
s Narracion de una experiencia personal: [os nifios narraran dos acontecimientos personales:
“;HAN TENIDO UNA MASCOTA? CUENTENME SU HISTORIA™ y “;HAN TENIDO UN
DIA DE MALA SUERTE? DESCRIBANLO™

Ambas actividades se grabaran en audio para su posterior transcripcion con fines de analizar
lingiiisticamente las habilidades narrativas que los nifios poseen. cabe destacar que NO _SE
MANEJARAN DATOS PERSONALES DE LOS NINOS ya que se les asignard un_ codigo
numérico gque protege su identidad v que los resultados de este estudio serdn tratados Unicamente
con fines de investigacion con la mayor ética profesional. contribuyendo para mejorar la investigacion
cientifica y educativa que tanta falta hace en nuestro pais.

Sin mds por el momento me despido de ustedes, solicitindoles su firma de aprobacion en caso de estar
de acuerdo en que sus hijos (as) participen de las actividades de narracion antes mencionadas | en
caso de no aceptar, favor de regresar la hoja en blanco,

Quedo a sus ordenes para cualquier aclaracion al respecto tanto en persona como en mi
direccion electronica.

Acepto que mi hijo participe de la invesliﬁacién de narracion
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Anexo 3: Ejemplo ficha de familiarizacion con lenguaje escrito contestada por nifio de 6°

No. De Lista: ,!
Grado: !

Indicaciones: De |as siguientes actividades, escribe en las lineas de i3 derecha cudi e
parece la mds divertida y cudl fa menos divertida.

= S
L
=t ;,‘; ‘ﬁn;.'“ 1.- 'C_:}‘-J i 1177 ¢
SHacers < LT ‘ -
Departe Celular T .-"_ \
“,‘ﬁ} Fi lamin

Salir con
amigos

*¢Qué regalo pedirias para el dia de tu cumpleafios?
‘Xl ﬂl!"-"}r’“r?(‘:r‘; Lid,

*Si el dia de tu cumpleafios tus papas te regalan un

libro tu estarias..,
@ Faliz
Los compas y el

Dacepcacnade
*¢Tienes un libro favorito? Diamantito legendario

®D @‘ é-cua""[ ‘

-’ lo lepevvler g

*{Tienes libros en tu casa?

@7 @

*¢A alguien de tu familia le gusta leer?

= hA B
V| eAquien? /! Foanea pricreigy
NO S— sl y =

ZQué leen? .‘11 r-f:'!fm-.'cf [ R / > J

*Las lecturas que haces en clase te parecen...

— [
(;'_ R L el ! e |

*Sefiala con una "X” los libros que te parecen mas interesantes
y que tu elegirias para leer:
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Anexo 3 a) : Ejemplo de ficha de prioridades docentes en el drea de lengua contestada por
directora de la primaria “Victoriano Guzman”

Clarg Aamos Garn,
ENTREVIZTA & CHRECTIVIS DE PRIMARS,

ENTREVISTA A DIRECTIVOS DE PRIMARTA SOBRE LENGUAJE, SU USO E
IMPORTANCIA EN 5L ESCUELA,

Afnos de servicio: 2 .f.

“havor de comtestar porescrite, con toda livertad, 13 finalidad de estos datos es aue 1 Investigadara
en Lingiistica conozca aspectos importantes sobre los contenidos cirriculares de ESPANDL, en &l
Erup, fa importancia que tienen en su RUTA DF MEJORA v su percepcidn sobre lo competencia

COMUMeativ de los afumnos.
Les dates seran confidencizles y Unlcaments se solicitan con fines sradémicos y todo respetd a la

etica propia de fa investigacion linglistica,

5i el espocio disponible no le parece suficiente pare s respuesta, puede anekar hojos al final o
emplear el ahverso de lo hojo para responder, indicande el ndmero de aregunta o io que
Corresponde su respuesta,

Afios trabajando en esta escuela; /.5

'l.--.-iQL[f tan importante son los contenidos de los estindares curriculares de
ESPANOL para su equipo docente? (Por qué?

Son ﬁj = ¥ Er.fﬂ--nl-;flz. -j;-.;,-”-,-.v:--g...:g l'I e~ 'i'lf“-*-lfr.ta

]C‘- X L - 'F'l_l'\r'.'_'- o

2.-iComo describiria la competencia lectora de sus alumnos en este romenta?
Principales logros vy dificuitades que detecta o le comunican los docentes.

-613 ['-""j'l""* o tem P 2 O Y S~ v i -.—.-'!r E-!?-:'
qru;ﬁﬂe = ;. .,:.,] o Jul‘ll-'—' [l Y [ " &5 - e IIP-.:L:-an'F_
——
L ‘i T'U_Ela-lu ﬂ.'s-;—w.rnw 'J‘l;.(_:‘l.-‘.'-'ll;z £ t-\-'h-. 8 I',.\‘_._hr . t'-h'"fﬁﬂ"
[ ranues < eleld Lt A 1"3;"':' a S ST I'r SEra ‘|I";‘-'?'-1.¢’-_ el 4-":.-'-}:-_ Tr--r-r?--t-:n
0 _|:) Ao e g _r_‘l.Pr r:'\-1 1‘I-|? '-Iir—r! l.u- |!,| i [‘..-r er msd |'||. {_I._J_:,'_ o
CL B e o e g |-"r'ﬁ""ﬂ"u ‘_}r’ 4;_-,_1_, fth e [ )

3.-COmo describiria la competencia escrita los nifios en este momento? Logros
y dificultades que le comunican ios docentes,

‘—.l._]i'-"nt-r”'. L L ?T-’-r.ﬁ. :,jl..1l Eﬂ-r.-'mjl‘l

-jllfg- [JI';I'I p.ii L Sl j:.r |'I-4;| f:a!.'-.r_n_

A

g,—.!;—a-' e |_’_|I¢L'.|'r-"|_' ;}r-' F e i T o

Fie il ,__L.—}-'u L .?J- A Aemn r:l e --J—ﬂ-r [ f ﬂ\‘:_-_n, *-,J:-. fj o ;c,-,_

o r'\-'u |'-L e [

X g5 ve Ae L

£
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Anexo 4: Concentrado de respuestas de docentes y directivos a la ficha de exploracién de uso del lenguaje escrito y prioridades

educativas
PREGUNTA 3° PREESCOLAR PREESCOLAR 3° PRIMARIA 6° PRIMARIA PRIMARIA
DOCENTE DIRECTIVO DOCENTE DOCENTE DIRECTIVO
1. {Qué tan | Son fundamentales y |De los mds importantes | Son la base de la|Son importantes | Son eje 'y apoyo
importantes son los |los planifico de manera | porque para los |ensefianza ya  que | porque desarrollan las | transversal en todas las
contenidos de | especifica y | pequefios en esta edad | podemos comprender, | competencias asignaturas
Espaiiol para usted |transversal, ya que en|es fundamental que|analizar y adquirir | comunicativas del
como docente en su|todos los campos de |desarrollen y mejore su | nuevos conocimientos |alumno tomando en
planeacion y por qué? | formacion académica | lenguaje para saber | participando del | cuenta diversas
los ocupamos de forma | expresarse y empezar a | entendimiento que en | manifestaciones  del
implicita y explicita socializar siempre | espafiol estd en la lecto | lenguaje  (lectura 'y
ocupa un lugar | escritura 'y de ahi|escritura)
privilegiado en las|podemos realizar lo

planeaciones y pido a
las maestras que de
forma sistemdtica y
transversal siempre
esté presente el
lenguaje

antes mencionado para
todas las asignaturas

2.- {Cémo describiria
la competencia oral
de su grupo en este
momento?
(noviembre 2019)

Muy buena ya que se
notan bastantes
avances en la
participacién oral, si
didlogo con otros, las
explicaciones que dan
y la narracién al seguir
la secuencia de esta. En
algunos nifios si hace
falta  reforzar su
seguridad al expresarse

En los nifios de tercero
ya se ven avances en lo
oral lo notas en sus
conversaciones y
cuando participan en
los festivales y recitan
o cantan, pero los nifios
de segundo y mads los
de primero aun no, les
cuesta expresarse Y
muchos hablan poco o

La mayoria del grupo
tiene una competencia
oral Optima para su
edad, la dificultad es
que hay poca
disposicion por parte
de los padres entonces
los nifios no practican

la capacidad de
escucha 'y  mucho
menos de corregir

Manifiestan gusto por
algunos textos donde
ellos  puedan  ser
participantes activos al
realizar sus propias
composiciones 'y se
interesan en leer los
libros del rincén de
lectura

Se logra potenciarlas
en un 35% de los
alumnos y en esto el
trabajo en casa es muy
relevante a través del
registro en  SISAT
(sistema de alerta
temprana) en direccién
nos permite focalizar a
alumnos con
problemas de lenguaje,
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y en general Ia

temporalidad.

pronuncian mal todavia
falta mucho trabajo con
ellos, pero vamos
empezando el ciclo y
en preescolar siempre
es dificil que hablen
con confianza.

palabras  dichas o
escritas
incorrectamente  por

parte de los adultos.

competencia lectora y
calculo mental

3.- ;Como describiria
la competencia
escrita de su grupo en
este momento?

Muy buena ya que 8
nifios se encuentran en

el nivel hipdtesis
alfabético, 11 se
encuentran en la
hipétesis sildbica-

alfabética con valor
sonoro convencional 6
en la sildbica y 3 que

No enseflamos aqui
propiamente a leer y

escribir, pero si la
maestra de tercero
fomenta mucho la

escritura libre no de
planas y conocimiento
de letras pero si de
forma consciente ya

Su nivel de escritura es
bajo, debido a que no
hay gusto por la lectura
por ende el nivel de
comprension es bajo y
al escribir hay errores
de ortografia y poca
coherencia, asi como
creatividad

Se ha avanzado en que
escriban dando un
titulo determinado vy
ellos crean un texto

donde  ponen su
creatividad y
conocimientos

sintacticos y

semadnticos del curso, y

Tienen un gran
potencial, falta
ejercitarlo dia a dia en
el salén de clases de
manera creativa para
despertar el gusto por la

expresion escrita

hacen grafias o | saben poner su nombre las dificultades siguen
similetras y algunos escriben sus siendo el uso adecuado
ideas; en segundo pues de la ortografia
su nombre y el de sus
compafieros 'y de
primero ain nada
vienen muy pequefios
s6lo que se adapten y
aprendan a escuchar
indicaciones y cuentos
4.- ;Qué lugar ocupa | Es de las prioridades ya | Muy importante yo | Diariamente de forma |El primero es que|En esto en lo escolar es
la_narracion en sus|que diario  narro|pido a las maestras dos | oral y escrita variando | adquieran la lectura y | prioritario para trabajar
actividades docentes | cuentos, historias, etc. |cosas que siempre lean | el tema en segundo la | Ia conexién de ideas
cotidianas? y procuro que ellos|con sus nifios asi sea narracion; algunos

también lo hagan a

poquito 'y que los

proyectos van ligados a
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diario ya sea con
experiencias propias o
en actividades mas
guiadas o especificas

materiales del rincén
de lectura estén al
alcance de los nifios
siempre es prioridad en
este jardin la lectura.

ambas, pero se pone
mds énfasis en Ia
creacion  libre  de
diversos textos y sus
normas y reglas
(PROGRAMA)

5.-Los nifios de su
grupo ;Han
desarrollado gusto

por la lectura? ;En
qué lo nota?

Si 4 nifos ya logran
leer y comprender lo
que estdin leyendo
(lecturas muy cortas)
ademads observo que les
interesan y se
entusiasman con la
lectura de cuentos que
les realizo o en
actividades donde se
tienen que llevar
cuentos para poder leer
en casa.

Hasta tercer grado es
que muchos comienzan
a deletrear y les gustan
e interesan mds los
libros, en otros grados
menores es diferente
porque cuando vienen
padres a leerles no
siempre ponen
atencién y se distraen
mucho también al leer
cuentos las educadoras
los més pequefios aun
no tienen interés, y se
nota en que se distraen
y se inquietan no logran
finalizar la lectura los
papds 0  maestras
cuando ya  estdn
levantindose 'y es
complicado por ser
pequeiios, ya en tercero
lo logran més.

Adn no ya que sélo
llevamos dos meses y
medio de clases y ain
no consolidan en su
mayoria los alumnos la
lectoescritura

Podria decir que hay
una tercera parte que le
gusta leer (10 alumnos)
y la otra parte siempre
lo siente como una
obligacién

En Ia escuela Ia
mayoria lee por gusto
porque son
acompafiados 'y le
encuentran sentido a
hacerlo, en casa es
irrelevante, es una
tarea, una obligacién
no disfrutada la
mayoria de las veces.
Lo noto porque
comparten sus
opiniones los
maestros

con

6.-En cuanto al
material educativo

Afortunadamente
cuento con el material

Todas las maestras

cuentan con rincon de

Deficiente, no tenemos
libros en buen estado,

El material del rincén
de lectura y el libro de

Es adecuado, la
mayoria de los

251




que proporciona la
escuela para fomento
de la lectura ;Cual es
su opinion?

adecuado para trabajar
con ellos la lectura y en
cada grado escolar
tenemos la oportunidad
de pedir m4s materiales
con algunos recursos
que brinda la escuela
por medio de sociedad
de padres que nos han
ayudado a resurtir el
rincén de lectura.

lectura que las familias
ayudan a enriquecer
donando libros afio con
afio y también tenemos
un salén que ejerce

como biblioteca de
toda la escuela
decorado y con

espacios propios para
la lectura grupal o
individual y préstamos
a casa. El material que
mandan de SEP es a
veces pobre pero se
enriquece con apoyo de
los padres.

cada afio repetimos los
libros de la biblioteca y
pues a los alumnos ya
no les llama la atencién

texto son pertinentes,
pero buscamos maés
lecturas de interés para
el chico por parte de la
escuela por lo que no
son suficientes

maestros lo wusan y
aprovechan,  aunque
siempre habra un sinfin
de posibilidades

7.-¢Considera usted
que los padres de
familia de los nifios
fomentan encasa el
gusto por la lectura?
Por qué no nota?

Afortunadamente  en
muchas familias si se
observa esto ya que los
mismos nifios
comentan y expresan
que les leen pero no en
todas las casas igual

Con los padres cuesta
aun incidir, se intenta
por medio de campafias
e invitandoles a leer en
los salones una vez a la
semana pero es dificil
se nota que la lectura
no es prioritaria en
muchas familias mas
en esta zona donde hay
mucha necesidad
econdémica y la
mayoria trabaja en lo
informal, siempre eso
problematiza que

No porque yo tenia una
tarea permanente de
leer de 10 a 15 minutos
y no lo hacian

Quizd el mismo 30%
fomenta la lectura y
apoya las actividades
de este tipo en el
alumno, lo noto en la
profesion e interés del
padre de familia, esos
alumnos traen libros a
la escuela que sus
padres adquieren para
ellos

Si un 30% que ya
tenemos medido por la
participaciéon 'y el
interés que muestran
apoyando a la escuela
en los proyectos de
fomento a la lectura, de

papd lector y de
asistencia a los
eventos.
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tengan tiempo para
dedicar a los nifios

8.-¢ Usted cree que
los padres conocen
los estandares
curriculares de
Espaiiol? ;Qué
esperan ellos que
logren sus hijos? ;A
qué le dan mas
importancia?

La mayoria de los
padres creo que los
desconocen y por mi
experiencia dan mads
peso a la lectura y
escritura que al
lenguaje oral

En las juntas de inicio
de ciclo y las
trimestrales se les dan a
conocer en cada grupo
de acuerdo a la edad y
necesidades de los
niflos, pero es dificil
que comprendan la
funcién del preescolar
ellos quieren que lean,
escriban 'y conozcan
nimeros pero los
demds aprendizajes a

nivel social,
emocional, artistico
como que no les

interesan tanto lo noto
en sus reacciones Yy
preguntas en las juntas
y cuando se vienen a
quejar de una maestra
porque los nifios no

No. A ninguna. Hay
poco interés de los
padres hacia la
educacion de los nifios

No, aunque al principio
de afio se les hace de su
conocimiento sobre la
curricula de espanol
dejan en manos del
docente esa tarea.
Revisan libros y se dan
idea de qué tema
estamos viendo.

Si los deben conocer ya
que cada docente los
presenta
trimestralmente, a la
lectura, sin embargo en
ellos (los padres) no
siempre hay el habito
lector

aprenden lo  que
esperan.
9.-En su experiencia | Considero que es un|Es trabajo conjunto|La educacion es de|De ambos de los|La escuela es la que

como docente (Cree
que €s
responsabilidad __de
loa escuela o de las

trabajo compartido y es
responsabilidad de
ambos fomentar en

entre hogar y escuela
pero puedo decir que
aunque la escuela se
esfuerce mucho si no

forma corresponsable

papas, maestros,
alumnos,  directivos.
Mi meta es lograr

alumnos aprender a ser
lectores leyendo pero el
ejemplo es
fundamental para

fomenta el interés por
descubrir la utilidad, el
acceso a la informacién
es a través de la lectura
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familias

lectores competentes?

ellos la lectura y su
interés en esta

hay el apoyo en casa es
muy dificil es toparte
con pared porque los
padres de esta
comunidad por
ejemplo no gastan e un
libro para sus hijos
aunque si en cosas
superficiales como
juguetes que no
necesitan o tenis caros
es dificil cuando no hay
ese interés desde casa
lograrlo con los nifios

consolidar la lectura y
por ende despertar y
fomentar el gusto por la
lectura.

estructurarles un habito
lector. Si las familias
destinaran un tiempo
determinado a leer esto
ayudaria a mejorar el
rendimiento de
contenidos propios de
la escuela

que es una herramienta
del aprendizaje. En
casa el hébito lector se
debe fomentar en los
primeros afios.

10.-

e | A que
actividades del area
de Espaiiol
prioridad

planeacion?

escriban
libremente sobre todo,
aunque no damos
conocimiento de letras
como tal si a corregir
sus producciones libres
y que tengan confianza
para expresarse.

A la lectura diaria
también y que expresen
oralmente lo  que
quieren que tengan
confianza para hablar
delante de otros

Yo pido ver en las
planeaciones de las
maestras diario algo
que tenga que ver con
lectura y lenguaje en
todas sus facetas del
campo formativo oral y
escrito

A la correccién de
errores de escritura
cuando contestan los
libros de texto y ahora
a la lectura diaria de un
pedacito de un libro del
rincén que leo yo para
ellos a ver si genero el
interés de  seguir
leyendo

A la escritura de relatos
creativos de diferentes
tipos que surjan de la
imaginacién y
creatividad de ellos y a
la lectura en voz alta
diariamente, también a
que lleven a casa libros
del rincén que les
interesen y les doy
puntos extra por eso,
también hago que ellos
presenten sus libros
favoritos a sus
compafieros y eso ha
funcionado

Se fomenta el didlogo,
la narracion y la
argumentacién, y se
favorecen eventos de
promocion de la lectura
en toda la escuela, se
consiguen materiales
como  posters  de
fomento a la lectura y
se tiene
permanentemente  la
actividad de madres y
padres lectores en
todos los grupos asi
como eventos de
proyectos derivados de
libros que presentan
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todo el afio diferentes
grupos.

También se tiene un
equipo de UDEEI con
personal  capacitado
para canalizar a los
niflos que se detectan
con problemas para
leer o comprender.
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Anexo 5: Ejemplo de narracion completa analizada recuento

libro “La mejor mascota” SSMRM3°

Parte de la Episodio Produccion narrrativa

narracion

Descripcion 1 /la mejor mascota (...) un dia un nifio le pregunt6 a su mama/,
escenario- /si podria comprarle un perrito/, /pero/la mama le dijo que no/s
presentacion /porque eran muy desastrosos/s

personajes. 2 /otro dia el nifio le

Per-1°EX) /s /pero le dijo su mama/s //no estdn muy ruidosos”/7

DR= 4 cldusulas. Distancia Referencial= 4 clausulas.

3 /y al siguiente dia el nifio le (REI-Per-1°-

EX)/s “;Me puedes comprar un perrito?” pero su mama le dijo

muy enojada que ella no queria perritos en su casa y el nifio se

fue

Distancia Referencia= 7 clausulas

4 /después mientras el nifio estaba jugando(CON-Imp-1°)/; /le

dijo a su mamé/,/““;me puedes comprar un dragén?”’/3 /y la

mamd le dijo/s /“si, ye a buscar ung (PROS-Imp-2°-EX)”/5

Complicaciéon 5 /y el nifio -MS-Per-IO-IM) al parque/s /pero no
encontré un dragén/; después de €l d (RES-Imp-1°-

IM) al parque pero no habia un dragén nada mas habia una

ardilla después el nifio fue al zooldgico a buscar uno pero no

habfa y en la playa menos

Distancia Referencia= 1 clausula

6 después el nifio pasaba por una farmacia y vio a un dragén
leyendo un libro de barcos

7 después lo vio salir y le dijo “;quieres ir a mi casa?” pero el
dragdn dijo “no”

8 después le dijo “te prestaré mis muiiecos si vas todos mis
muifiecos si vas a mi casa” pero el dragon le dijo que siy se
fueron juntos

9 pero el dragén cada vez que jugaba con los muiiecos del nifio no

queria recoger lo que sacaba ni le queria ayudar en los
quehaceres y hacia mucho desastre en la cocina

10 le gustaba asar salchichas y mientras que €l dormia €l hacia
mucho ruido
11 después la mama se enfado con el dragdn y le dijo “vete dragdn”

pero el dragén no le hizo caso y se durmio en el sofd después le
dijo mientras el dragén estaba viendo la tele(CONT-Imp-2°) le
dijo “sal de mi casa” pero el dragon le dijo que no se queria ir de
ahi
12 después la mama le dijo “vete” pero ¢l tampoco le dijo que si y
se _(RES-Per-l"-IM) con su bafiera de espagueti
el nifio le pregunt6 a su mama “Mama ;Qué tal si en vez de un
dragdn compramos un perro?”
13 y la mam4 se puso a empezar a pensar (CONT-Imp-2°e INC-
Imp-2°) y le dijo “esta bien” después el dragon se espantd
cuando escuchd la palabra “perro” y pensé en cual raza iba a
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ser(PROS-Imp-2°-IM) y sc | (RES-Imp-1°-IM) al
baiil de muiiecos de nifio

14 después la mama le dijo “vamos a adoptar a un perrito” y el nifio
le dijo “esta bien” y después agarr6 una cinta y unas tijeras y
pego un letrero que querian un perrito en la ventana

Resolucion del |15 después llegd un perrito por la puerta el dragén lo vio fue por su
problema sombrero y sus gafas

16 y salié corriendo(INC-Imp-2°) de la casa

17 después el nifio y su mama vieron por la puerta correr al dragén

el perrito igual lo vio después a la mama le gusté su perrito y le
dijo “fue buena idea adoptar un perrito” al nifio y jugaron con él
18 después el nifio se _(REI-Per-lO-IM) ese
dragén en su cerca mientras la mam4 le daba de tomar al perrito
y el perrito y el nifio se quieren mucho fin

Anexo 5 a) Ejemplo narracion experiencia personal tema “Un dia de mala suerte”
S6MEPT3°PRIM

Parte de la Produccion narrativa
narracion

Presentacion |/yo una vez cuando estaba en el kinder reprobé un exagen/,

Complicacion | /y entonces llegué a mi casa/, /y le dije a mi mama que habia reprobado
(TER-Per-1°-EX) el examen/; (Distancia referencial =2 clausulas)
/entonces me dijo/4 /que si cuando fuera la firma de boletas/s /no sacaba/s /no
sacaba buenas calificaciones/; /nunca me iba a comprar (PROS-Imp-2°-
IM) /g /entonces cuan al dia siguiente habia sido (TER-Per-1°-IM) la firma

de boletas/o /y me puso cinco/io /aunque en ese examen habia sacado diez
(TER-Per-1°-IM) /1, §

Resolucién. | /pero a la maestra se le ha\gia olvidado (TER-Per-1°-IM) en el examen/;,

/que saqué diez/13 /y me habia puesto(TER-Per-1°-EX )en la firma de
boletas cinco/14 /por eso fue mala suerte/;s /me regafiaron/is /y no lo
merecia/i7 (Distancia referencial =3 clausulas)

Las abreviaturas corresponden a:

e Clase de PAF: PROS (Prospectiva), INC (Incoativa), CONT (Continuativa), REI

(Reiterativa), TER (Terminativa).

e Aspecto de puto de vista: Imp (Imperfectivo) o Per (Perfectivo)

e Plano narrativo: 1° (Primer plano narrativo o foreground) o 2° (Segundo plano
narrativo o background)

¢ Funcion cohesiva referencial: EX (Explicita)* o IM (Implicita).
*So6lo la funcion cohesiva explicita tiene conteo de distancia referencial por
nimero de clausulas con su expresion correferente en color rojo.
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Anexo 6: Tablas de Tipos con ejemplos de verbos auxiliares por cada clase de PAF

TABLA 1 : Tipos de PAF Incoativas por grupo de edad v vanedad en verbo amiliar.
PAF RECUENTO EX.PERSONAL RECUENTO EX.PERSONAL RECUENTO EXPERSONAL
PREE PREEE 3°PRIM I3°PRIM 6°PRIM 6°PRIM
INCOATIVAS

empezar a +INF

poner (se) a + INF

se echo a + INF

salio + GER

caveron elotes v unas
gallinas se los
empecarol d comer...

PREE-T=19

v luego se puso a
comer si comida

PREE-T=11

después el dragon se
echd a correr con su
sombrero v sus lentes...

PREE-T=1
v salid corrviendo con sus

lentes v sombrero...
PREE-T =1

Vv meraspéy me
empezd a salir
sangre...

me raspé cuando
salimos del coche y
me puse a Horar..

erntonices lo lleve a
mi casa y lo empecé
a alimentar...

luego el dragon empezd
a jugar v aventaba
todos los juguetes...

3°PRIM-T=32
después me lo llevé a

mi casay se puso a
ingar conmigo...

le dijo gue no y se puso
a ver television

I°PRIM-T=5

entonces se echd a correr
ala calle con su
sombrero...

3°PRIM-T=1

entonces salio corriendn de
la bafiera y se escondid...

3°PRIM-T=1

entonces empesd a
excavar rapido el
castor perg no
podia...

puse ofra hembra en
ofra pecera para guie
empe-aran a
conocerse...

6°PRIM-T=49

entonces se puso a
celebrar miy
confento..

Morgan era migy
fravieso v se puso a
ramper los —apatos...

6°PRIM-T=4

se echd a corver la
ardilla v avento el
pedacito de —anahoria...

6°PRIM-T=3

el camion en lugar de
comida trala ung vaya y
la vaca salid volando...

6°PRIM-T=4

v se echaron a corver y
se escondieron v no los
EHeontré. ..

v metid su pata v le
machugué su pata y
salio corriendo...
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TABLA 2 Tipos de PAF Continuativas por grupo de edad y variedad en verbo awiliar.
PAF RECUENTO EX PERSONAL RECUENTO EX.PERSONAL RECUENTO EXPERSONAL
PREE PREEE 3°PRIM 3°PRIM 6°PRIM 6°PRIM
CONTINUATIVAS
mi padvine se la g o v pies mi mama me
habia una ve: que yo dgsp_“és en el bafio se encontro en el rio habia ?; ve=un fop(? estaba regariando
tar + GER ¥ ‘F“_ggo estaba i estaba caminando v me estaba bariando con cuando estaba 2 ew porque no tendia la
Lot haciendo un agijero... PR S——— espagiteti.. Al para buscar comida... e
PREE-T=58 3°PRIM-T=44 6°PRIM-T=71
¢ giue la andaba
¥ 1 ; . ; {uego cruzo v una [ Iy E— porgiie iq aruaaoaq
Foneispadbensaa] o mi }at?.ama me }egqli‘o wn -cfg'ﬁ L i dia yo m el topo np j_‘e}'r, N N o
andar + GER b perrito y andaba jugands ~ @rdiila se ia gnaaod [ugando con una andaba celebrando... o
2 b e 5 e e W ' an
Anaavan piguereantco comiendo...
chocs... conla pelota:. e e 6°PRIM.T=2
PREE-T=2 3°PRIM-T=2
: o en ese momento iba un dia ibamos saliendo
i ; d do b ; ia iba jugan o T e
v después iban comiendo e rzﬁ?;fnj;afioosf Yo s dia B juiidie dsando un camion del cass ol mormys
) ; T : i iendo... s 1 leras v ; . )
&+ GER - porgie iba corriendo Bhin i feriki iszs escaleras 1 me i::;; ?f;,:ha v lo arropellaron...
PREE-T=2 3°PRIM-T=7 6°PRIM-T=4
. ; I s se llama Franky v . e y
v le dio agua y el nifio ; : e pero no se fue siguid § EERR U o B g
seguia hablando con el w i comiendo espagueti . Z'O sacando le puse =
seguir + GER dragon... il it en la bariara... Shazam
" 0] N_T=5 ARt
PREE-T=0 3°PRIM-T=5 6°PRIM-T=19
W e e Givicks Vo nomas me giede ast
— pensande v dijo que si... ella se guedo pensando ;’.’ Loy quede ol
guedar + GER Dor UHGS MINEos. . IR
PREE-T=0 3°PRIM-T=4 6°PRINM-T=2
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TABLA 3 : Tipos de PAF Prospectivas v Reiterativas por grupo de edad vy variedad del verbo auxiliar.
PAF RECUENTO EX.PERSONAL RECUENTO EX.PERSONAL RECUENTO EX PEFRSONAL
PREE PREEE 3°PRIM 3°PRIM 6°PRIM 6°PRIM
PROSPECTIVAS

cuando el dragon escuchd después el otro dia el dragon escuchd ern mi casa ofra ve:s habia wn camion qie v cuando lo iba a

giie ihan a comprar uin ihamos a salira un lade gute iban a fraer un me desperte v iba q ir iba a pasar con mucha lanzar mi gato me
ira+ INF perro se escondio en el v me lastimé con un perro v se salio de la al bario... comida... atace...

baiil... clave... baitera...

6°PRIM-T=50
PREE-T=21 3°PRIM-T=33
estar a punto < unat vaca estaba entoNcas ve una vaca
de+INF T que estaba a punto de
punto de caerle ; : :
: caer encima de éi..,
encima...
PREE-T=0 3°PRIM-T=1 6°PRIM-T=1
REITERATIVAS al segundo dia el nivio le después mi abuelo
otre dia el nifio le volvid v al final me volvieron velvid a decir a mama volvio a visitarme a
volver a + INE (Jf’"ﬂ la misma a comprar ofra... que si podia tener un o
pregunta... perro...
PREE-T=0 6°PRIM-T=17

3°PRIM-T=8
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TABLA 4

: Tipos de PAF Resultativas por grupo de edad v variedad del verbo auxiliar.

PAF RECUENTO EXPERSONAL RECUENTO EX.PERSONAL RECUENTO EX.PERSONAL
PREE PREEE 3°PRIM 3°PRIM 6°PRIM 6°PRIM
RESULTATIVAS
estaba tan .
aplastado gue se entonces lo voltiaron v

estar + PART

quedar +PART

terminar + PART

ir a (PAS) + INF

enfonices grito v estaba

estaba espantado...

PREE-T=8

Vv se sentd la vaca
encima de él y se

gueds ahi
aplastado...
PREE-T=4
PREE-T=0

hizo un hove
v se fite a esconder...

PREE-T-2

v al dia siguiente este
va estaba curadp...

entonces el médico me

mando quedarme tres
dias acostado...

v el topo estaba muy

pero muy
sorprendido...

3°PRIM-T=8

Vv después el fopo se
queds pegado en la

pierna de la vaca...
3°PRIM-T=5
3°PRIM-T=0

después el topo fie a
corvetiar a la gallina...

3°PRIM-T=10

me encontré en una
cqra a unperrito gie

estaba abandonado...

v ya ne pude entrary

al final me guedé
enajado...

cuando vo estaba en
mi casa mi mama se

fie a trabajar...

guedo en una de
las pompas de la

vacd..
6°PRIM-T=11

v el topo queds
atrapado en una
pompa de la
vaca...

estaba roto... [un

celular]

v los cachorros

guedaron
abandonados...

6°PRIM-T=12

v choco v terming

estampado en el poste
ante él...

6°PRIM-T=5

asi que asustado se fue
a esconder al baiil...

6°PRIM-T=7

tiene una historia no
tan triste porqie

terming adoptada...
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TABLA 5§

: Tipos de PAF Terminativas por grupo de edad y variedad del verbo auxdiliar.

PAF RECUENTO EX.PERSONAL RECUENTO EX.PERSONAL RECUENTO EX.PFRSONAL
PREE PREEE 3°PRIM I°PRIM 6°PRIM 6°PRIM
BNEHIVAS vio gue una ardilla
o ; 2 vino v le gans la v me dijo que no lo
habia wna vez wma perrita después habia pasado 1 fz Jdi'i? o .?”é n:{am? L zanahoria giie viera pargiie habia
haber + PART — gqite me la habian regalado B R e T habia logrado canicelado el internet...
. e . exXamnert... =
ern mi cumplarios... PR CONSEZIT...
SPRIM-T=5
S 0PRIM.T=39 6°PRIM-T=51
v fite a reclamarles v v ciianido crecic ese
terminar de/por + INF —— — A FerRe las gallinas hijo terming por
CIMMAr de’por de hacer su hayo... terminaron por matar al papa y fin...
PREE-T=0 3°PRIM-T=1 eicotear/o..
6°PRIM-T=2
camo habia tn
v mi doctor me dio ; - " espacio ast de
| —— letita v dejé —— TSI Gite ae pronto st M
dejar de + INF i:lﬁaﬁp a el avaele dejé de caminar v . S s
e llorar... - - comer para pasar poi
PREE-T=1 3°PRIM-T=0 . aki
- N 6°PRIM-T=2
nos metimos asi y cuando se acabd
; ¥ entonces acaba de —— como a lacasita y a’e_q_mm: g; ,'mea —
acabar de + [INF cpereee i Detanides aba Tl vig gite i a.m?
gpdrecer llegado gallinas...
PREE-T=1 i
I°PRIM-T=1 6°PRIM-T=1
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