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por ejemplo, el “triángulo de Sábato” o el modelo de “triple hélice” de Etzkowitz 
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“ racial”









género  “en la distribuciòn de la matrícula por disciplina académica o profesiòn”. 







Los datos oficiales sobre educaciòn superior provienen fundamentalmente del llamado “formato 

911” 
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“teoría cultural de las concepciones de clase social”, es decir, considerando que las clases sociales 

son también “agrupaciones culturales selectas que brindan a sus miembros un bagaje de ideas, 

valores, sentimientos, actitudes, y formas de comportarse”



se lo siguiente: “no sòlo los cinco 



– –

de las libertades constituye una “ironía sangrienta”, pues asume igual lo desigual, en este caso, las 

suele decirse, del “aire” toda u

el ambiente cultural. Bajo estas condiciones, los niños, como dice Gramsci, “absorben del aire”, 

.” De aquí que, al haber desigualdades materiales, estas desigualdades puedan ser 
interpretadas también y en alguna medida como desigualdades culturales o, “espirituales”, para ponerlo en términos 



la mayoría de las potencias europeas, “en la economía de Estados Unidos [fue] donde la guerra 



tuvo los mayores efectos positivos” 

el incremento en la oferta educativa es una forma de “forzar” un a











–





unos años después, “debido a que el modelo de Tinto provee un marco 

el] abandono, es una contribuciòn particularmente importante a la literatura sobre desafiliaciòn”.



definirse como “la razòn entre el número de miembros de una organizaciòn que han dejado [la 

durante el mismo periodo” 











como “modos y tipos de comunicaciòn con familiares y compañeros” e “interés y afecto entre el 

estudiante y amigos y el entorno familiar cercano” 

ilustrativos. Por ejemplo, el sexo no representa “diferencias relevantes para las trayectorias 

escolares” (p. 84), tampoco el tiempo transcurrido entre la salida del 



.3. “El primer año universitario”



.4. “El demonio de Maxwell”



jerárquico de carreras según su “grado de eficacia”. 



“meritoriedad” consiste en contar con un ingreso familiar no mayor a cuatro salarios mínimos; esto 





“explicarlo todo”, pero sin poder explicar nada. 













considera a dichos agentes como subordinados a “influencias sistemáticas de tipo (sub)cultural, ya 

mediante procesos ‘subintencionales’ más oscuros”

Bourdieu sostiene que “los agentes sociales, alumnos que es

mecánicas que actúan bajo la presiòn de causas” 

omniscientes e hiper racionales, sí “son agentes conscientes dotados de un sentido práctico” 

“si el conocimiento de los pormenores, de las causas y de los fines es perfecto, y 

mundo, y por qué, en consecuencia, se asume como una elecciòn.” –
“However, what we seek to dispense with is any assumption that these actors will also be subject to systematic 

education or through more obscure 'subintentional' processes.”



sumen que las decisiones educativas de padres e hijos  “pueden ser entendidas 

como racionales, es decir, que reflejan evaluaciones de costo y beneficio”

racionalista “no asume que los actores tengan siempre una completa claridad sobre sus objetivos, 

al.”

solo eso. Más adelante señala que, si bien, el foco de la teoría racionalista es entender “còmo los 

actores eligen cursos particulares de acciòn para alcanzar sus metas”, es necesario consider

esto lo hacen “adaptándose a las oportunidades y restricciones que caracterizan su situaciòn”

“
. they reftect evaluations made of the costs and benefits of possible altenatives.”

“I make no assumptio
of pursuing them, or in the end do always follow the course of action that they know to be rational.”

“
”

“

”



de manera amplia, incluyendo sus efectos sobre (1) las preferencias y “metas”, (2) sobre las 

sobre “valores culturales o normas sociales específicas de una clase o cualquier diferencia de clase 

en los parámetros subjetivos”

“ α
β γ ”



– –

­

aclaraciones, salvo estipular que “estudiantes de dos clases distintas diferirán en su habilidad 

“

”



media”, aunque “al interior de cada clase la habilidad es tomada como normalmente distribuida”

✓ ✓
✓ ✓
✓ ✓
✓ ✗
✓ ✓
✓ ✓
✓ ✗
✓ ✓

“
.”

















que parecen evidentes por sí mismos, a la vez que autoexplicativos, como si fueran el “principio 

increado de toda «creaciòn¬” 





hace una simple “aplicaciòn” mecán











































calculadas o como el proceso de descubrimiento de aquello que “en realidad querían”. Para tratar 





catalogadas como de “alta demanda”, qué promedio solicitaban para el “pase reglamentado”

o son “referencias” informativas para los estudiantes de los 





mezclados para tomar las asignaturas de tronco común; solo en “Geografía” e “Introducciòn a las 

Relaciones Internacionales” los estudiantes de es



“Precálculo” e “Introducciòn a la Economía”, son específicas de la carrera. En total había cinco 
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𝑥 ≤ 4;  𝑦 ≤ 6𝑥 ≤ 4;  𝑦 ≥ 7𝑥 ≥ 5;  𝑦 ≤ 6𝑥 ≥ 5;  𝑦 ≥ 7







“la historia de / el camino recorrido para 

llegar a / còmo es que”. Fue sumamente útil recurrir a las preguntas por el “còmo” y no tanto a las 

preguntas por el “por qué”, lo que invitaba a descr
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uaciòn, pero decidiò entrar a RRII para “hacer una carrera 

de verdad” antes que dedicarse a un pasatiempo. Al parecer, para el momento de la entrevista, ya 
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Padre con licenciatura; director del portal de noticias “la hoguera”, empleador. 
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Curtis: ­siempre quise ser un artista del escenario, eso 





elaborando preguntas del tipo “¿còmo fue que llegaste a elegir esta carrera?” en vez de preguntar 



n la preparatoria] escogí área tres [­] [y] conforme conocí maestros y fui avanzando en 

las materias me fue agarrando el gusto por la parte econòmica [­] y tuve maestros que me 

o [­] contabilidad y todo eso. Ya en quinto semestre [­] escogí el área 

administrativa y tenía finanzas. Mi maestra de hecho era de economía [­] Y me empezò 



do cuenta de muchas cosas [­] y la verdad la ciencia, lo de la 

medicina no es para mí. [­] me da un poco de terror la sangre [­] además de que los procesos 

biològicos no se me hacen muy interesantes que digamos [­] Entonces un profesor me dio clases 

i familia estudiò derecho [­] [Pero yo] trabajé en una notaría este año, este verano, y el 

estudiar geografía econòmica y política­ me gusta mucho la geografía; la sociología también me 

[­] Pero no sé, como que estudiar relaciones internacionales me llamò porque era una 

combinaciòn de todo lo que me gustaba­



geografía econòmica [­] [y] pues me gustò mucho como trataron los temas [­] Entonces me 



n el bachillerato] economía me gustò mucho [­] en parte porque mi

etí la materia de economía [en el bachillerato] [­] y me gustò muchísimo, porque 

hísimo que ver [­] ella amaba tanto dar clases que hasta sentías muy 



n el bachillerato] mi maestra de geografía explicaba padrísimo todo y [­] te envolvía en 

o. Entonces yo dije “no pues sí, o sea, es lo que quiero estudiar.”

] [­] Comenzaba a hablar de 

política, de economía [­] Entonces te empieza a llamar la atenciòn, te empieza a gustar.

[­] buscando estrategias [­] plan A, plan B, y que vamos a hacer esto, vamos a hacer lo otro. [­] 

A mí me llamaba mucho la atenciòn verlos [­] [y] yo dije “creo que quiero ser abogada porque me 

taría ayudar a las demás personas...” 

o quería derecho [­] [pero] no me gustaban mis clases de 

a estaba decidido a meter derecho [­] Pero mi profe de derecho [del CCH] era pésimo, 

y nos decía “¿y ustedes qué 

opinan?” [­] y por eso mismo yo creo que fue que me bajò las ilusiones de derecho.



aba ingeniería industrial porque [­] [se trata de] dirigir la empresa hacia su objetivo, 

[­] de resolver sus problemas y así. Y economía estaba un poco ligado a ello, aunque no estás tan 



la universidad [­] y medio me explicò, pero entonces empezò a concordar con mis 

ahí. Y me decían “es que pertenecen a una escuela, 

y puede ser la militar o la naval” y yo decía “es que yo quiero ser eso” y a mí me emocionaba ver 

sus uniformes y cosas así. [­] Después me informé como es estar ahí adentro. Es algo súper 

trabajo, o sea, ahí no es como que tengas que ir a buscar, o sea, es directo. [­] Entonces yo dije 

“no... no sé, es una gran oportunidad.”



identificado con ella, casi de manera “natural”, o bien perc

–
–



Alex: [Desde niño me interesaba la política] por mi abuelo, el papá de mi mamá. [­] Él tenía sus 

oficinas en el PRI [­] y yo me acuerdo como de ir y ver su oficina y que lo saludaban y que lo 

querían mucho [­] [Mi abuelo] me platicaba mucho [­] Eso influyò en mí.

Ian: Estaba muy convencido de que traducciòn quizás iba hacer mi carrera ideal [­] pero creo que 

[­] En mi fa

Guillermo: Crecí en un ambiente político [­] pero también veía que, por parte de mi familia 

ser de origen indígena. [­] llegò un punto en el que quise estudiar política­



pues entender còmo [­] funcionaba la sociedad [­] y pues yo hablé con mi mamá y le dije que yo 

quería área tres, y me dijo “sí, o sea, con que tú termines una carrera, yo no tengo problema.” Pero 

su decepciòn, ¿no? Y pues mi papá me dijo “yo no conozco 

hazlo”. El problema fue el resto de mi familia, porque cuando yo les dije que quería estudiar en áre

algo, lo hace. [­] pero pues sí me pegaba.



Anahí: Yo iba a estudiar medicina, [pero] [­] [una maestra] nos dijo que teníamos que investigar 



















“social” de dicha disciplina, por lo que deliberadamente prefiriò integrarse a la UNAM, al 



Paulina: Cuando les dije a mis papás [­] que iba a meter para la segunda vuelta ciencia política me 

dijeron “pero tú no quieres ciencia política” y yo “pues sí, pero es para lo que alcanza” porque saqué 

98 y ciencia política pedían 96, me parece. Y dije “en esta segunda vuelta van a pedir más y yo no 

sé si pueda alcanzar el puntaje” y ya estaba muy desesperada [­] y mis papás me dijeron “No te 

eter ciencia política”, me dijeron “es que no es lo que tú 

quieres­”

quizá su familia tenía razòn y economía era “lo suyo”, por lo que la eligiò. Pero no fue así. En sus 

nula, por lo que “no se ve” a sí misma como economista. 



nte a las clases de [tercero] [­] 

a [tercero], ¿qué sentido tenía volver a entrar a clases a las que ya había entrado un año antes? [­] 

a tres, ya oficialmente y mi profe de sociología [­] no sé còmo describirlo, 

sociales también veíamos las corrientes econòmicas [­] Y como estando en la prepa le había 

dedicado todo el tiempo a historia [­] dije “¿por qué no dedicarle algo a lo que no conozco, que 

me llama mucho la atenciòn pero que no conozco?” Y entonce

tenemos la facilidad de eso. [­] no me gusta mucho la idea de ser economista, pero creo que se 

[­]





Celia: le dije a mis familiares que iba a estudiar economía ahora [­] dijeron “no, como crees, pero 

gana un economista? primero investígame todo lo que es esto y ya después hablamos” y dije “bueno, 

igual y si es cierto.” Y entonces que me puse a investigar­

Alex: Yo de niño siempre quise algo como de política [­] pero como que en algún momento vi 

[­] que economía tenía más oportunidad laboral en términos de algún cargo público o en general 

en alguna empresa­

Miguel: ­para decirle sí a la UNAM lo que me moviò fue la instituciòn, el prestigio que tiene, 

aunque no era tanto de mi agrado en ese entonces, pero, aunque sea “mueve” y obviamente mis 

Luis: me inscribí para la segunda vuelta de la Autònoma de [mi estado] y de la UAM. [­] y 

efectivamente me quedo seleccionado (en la UAM). Y entonces me quedé pensando “quedé en una 

dades del país ¿qué voy a ir a hacer allá en la­?” no creo que sea mala, pero 

[­] “ ”



oblemáticas sociales también [­] me está llamando mucho 

Eva: yo dije “creo que quiero ser abogada porque me gustaría ayudar a las demás personas, me 

que si están viviendo una situaciòn difícil yo les pueda ayudar.” 

verdad lo quiero hacer. Dije “en economía es más fácil que me lo den que en veterinaria”, pero creo 





matemáticas [­] tampoco yo quería una carrera con matemáticas de alta dificultad porque sí me 



la carrera de relaciones internacionales [­] [y me gustò] porque maneja varias áreas como derecho, 

Ruth: [También consideré] administraciòn, pero preferí economía [­] [porque] es una carrera

todo lo que me gustaba, derecho, sociología, geografía­

David: En la Universidad Panamericana hay una carrera que se llama economía y gobierno, [­] el 

n de estudios de arquitectura en la ESIA y era muy cara, [­] 

ibas a usar una computadora que estaba en 34 mil pesos, [­] [y] antes de irme a inscribir si estuve 

pensando “ok, si te quieres ir a vivir allá cerca de la ESIA... renta, internet, gas... ahora, 

materiales no son baratos [­] tengo un amigo que está en su último año de arquitectura y él me 

platicò [­] que llegaba a gastar hasta mil o 2 mil a la semana y yo sí me saqué de onda, me dije “es 

que tú no ganas tanto”­



lo absorbente que podría ser estudiar una carrera en una instituciòn de “alto rendimiento”, como el 

















algo tonto porque pues tenía 18 años, todavía no decidía, pero yo no me fui por eso: “no tengo que 

perder la oportunidad, la verdad lo quiero demasiado” y las cosas no funcionaron, y dejé pasar el 



o 5 aciertos [­] Cuando no me quedé, 

ningún otro lado [­] la verdad es que yo no iba a hacer examen para la UAM, pero mi hermana fue 

como de “mira, hazlo y así tienes otras opciones” [­] Mi hermana fue la que en realidad hizo todo 

el transcurso de la convocatoria [­] si no hubiera sido por mi hermana, yo no estaría aquí porque 

ella me ayudò en todo el proceso [­] Metí examen para la segunda vuelta [del IPN], pero [­] 



entonces salieron los resultados de la UAM, yo vine a dejar mis papeles toda despreocupada [­] Y 

al final veo que quedo seleccionada en la UAM, y yo pues “no manches, o sea, no lo puedo creer” 

[­] y ya no quería hacer la segunda vuelta del Poli, “ya ”­

iba para administraciòn. [­] y pasò casi un año más o menos que no estuve estudiando y pensé 

muchas cosas y dije “es momento de poner bien las cosas en orden” [­] [­] la tercera vez que lo 

ntar me metí a otro curso, me preparé muchísimo [­] y al final decidí que era economía.





– –





















me aventaba como cinco horas al día [en transporte] [­] No estaba acostumbrada a vivir sola [­] 

hermana que está aquí en la capital, pero [­] todos los gastos me los estoy soportando yo. 







ta estoy en un trabajo de medio tiempo, porque tiempo completo no puedo [­] [Hoy 

[­] yo siempre llegò a las 3:30 al trabajo, ellos me dieron el chance [por estar estudiando] [­] y 

me dijeron “ok, está bien, tú llega los lunes, miércoles y viernes tarde, no importa, pero eso sí. Si 

quieres reponer tus horas puedes hacerlo el domingo.” Y es lo que hago. Yo salgo de trabajar a las 

e trabajo. [­] Me desvelo diario [­] me estoy durmiendo a las 



empecé a morir porque me metí a hacer deporte [­]

transporte [­] ahora [solo] trabajo tres días, trabajo miércoles en la ma

lunes a viernes, la tengo como para concentrarme en la escuela, en las tareas. [­] 

la tarde. [­] [Entré porque] me siento como que­ no sé, como una carga para 

mis padres [­] quería trabajar para poder ayudarlos, por lo menos, con mis pasajes, por lo menos 

Diego: Los sábados [­] compro insumos para hacer cerveza. Hago cerveza yo y pues me despierto 

Coyoacán, compro los insumos, me regreso, hago la cerveza [­] De hecho queremos como crear 

una compañía, una empresita pequeña [­] somos 





de la tarde. [­] [Pero] no me daba tiempo para 

hacer las tareas. O sea, sí las hacía, pero no con la calidad que yo quería. [­] No estaba aprendi

porque ya salía frustrada. [­] Y dije “no, yo no voy a trabajar por el momento”. 









[­] Normalmente no hago nada de tarea [en las mañanas], me dedico al aseo de la casa, la comida 









me llena. Entonces siempre trato de traer un sándwich a la escuela­



que para mí sí es un poquito cara [­] me las arreglaba a veces con una botana [­] antes de venirme 

almuerzo con mi mamá y me da mucho de comer y pues con eso­ 

enfermaba mucho [­] entonces mejor me compro cafés ya preparados. 















Paúl: [Mis amigos] son cuatro, pero con los que yo más me llevo, tres. [­] estoy en las 5 materias 

con ellos, hasta nos sentamos juntos y todo [­] creo que nos retroalimentamos juntos. Un ejemplo, 

yo llego tarde “oye pásame los apuntes”, como que nos compl

familiares, y nos complementamos­ 



no son de mi agrado: [­] que qué se vio en la televisiòn aquel día, [­] qué es lo que piensan hacer 

el fin de semana o [­] que haces los viernes. 

otro ambiente social [­] Estaba acostumbrada muy a de “vamos a comer, vamos así” y pues acá 

obviamente no puedes hacer eso, o sea, porque hasta ellos mismos te ven como de “ah, la niña...”  

[­] pero conforme fueron pasando las cosas, el tiempo [­] como que me fui adaptando y fui 



entendiendo [­] pero también encontré a uno que otro amigo que igual le costò el cambio, entonces 



Teresa: [tengo una] impresiòn bastante “guau” [de mis compañeros] [­] 

bastante buenos y creo que en algún sentido me he sentido un poco pequeña al lado de ellos. [­] la 

verdad es una impresiòn de decir “estoy entre lo mejor de lo mejor y tengo que esforzarme, 

de lo mejor” [­] pero eso no es un 

decir “entonces yo no soy de aquí” o “yo no pertenezco a este grupo de personas”. 

gente que te hace la plática, que habla contigo, y yo como que no veo como que esa conexiòn. [­] 

tengo que leer más y esas cosas­



Karla: [hubo] un punto [en el que] ya no soporté el ambiente, como que no me adaptaba [­] llegò 

podía adaptar [­] Me estaba costando muchísimo y fue como de “¿qué hago?” [­] “realmente no 

pertenezco aquí” y así, o sea, no me sentía perteneciente a esta escuela o a este tiempo aquí. [­] la 

[­] Tengo compañeros de 22 años, 25 años [­] como que ya tienen las bases y de alguna manera 



los veo y digo “yo no voy a 

poder” [­] debo dejar de hacer eso, de compararme. [­] A mí me afecta mucho eso del tiempo y 

el traslado que son muchas horas­

y nadie te pela, son muy individualistas­ 



compañeros de “yo sí quería economía”, [pero] yo no quería economía y no sé, me deprimiò más 





s un profesor ya mayor [­] nada más se la pasa en el pizarròn y 

tiene un método muy antiguo y cuando le preguntas algo sales peor­



guías. Porque hay compañeros que saben más de matemáticas [­] entonces luego te explican, o 

y ya, pues me pongo a resolver [­] Cuando fue el examen de conta, por ejemplo, 

temas]. [­] [Nos reunimos] cuando está muy pesado, o luego por 

otra vez y otra vez y también busco [material adicional] [­] 

[­] normalmente trato de no apoyarme en ellos. [­] La 





ola. Los que viven por aquí siempre me van a dejar [­] al metro, 

al suburbano “sí, yo te llevo” o “yo me espero aquí contigo”. 

Eloísa: [Mis amigas] son muy lindas. También [­] se muestran como son, siempre como que 

positivas, y “si te puedo ayudar en algo aquí estoy”, te escuchan, y está padre porque es muy poquito 

decir “chin me equivoqué de carrera”, o “no soy tan bueno”, no sé 



Roberto: Le pregunté a la de teoría econòmica [­] y me dijo que ella había entrado en esta facultad 

ello y simplemente se esforzò [­] O sea, voy a estudiar este semestre a ver si me gusta 

























la doctora es muy apasionada de lo que hace y se nota [­] ella [explica] muy a 

detalle, de manera que todos lo entiendan [­] [yo] puedo seguir escuchando a la doctora hablando 

y hablando [­] me emociona la maestra, es como de esas clases que te da gusto to

maestra, por còmo habla, y aparte porque nos alienta muchísimo­

Yolanda: [La maestra] ama mucho enseñar [­] y pues cuando una maestra ama su clase, como que 

Concepciòn: [algunos profesores] tienen actitudes muy feas [­] Cuando comentan tu opiniòn y te 

dicen que “da un asco tu opiniòn” [­] El de introducciòn, una vez participé y fue como de “no, tu 

opiniòn está más que mal”. No me acuerdo qué me dijo porque fue el principio de las materias, pero 



os los explica [­] es muy buen profesor porque nos hace notar todas 

las dudas que tenemos y nos los resuelve... [­] hay conceptos que son muy, muy complejos [­] y 

él te los hace ver de una forma en que dices: “oh, si cierto”, entonces creo que esa parte de

Lourdes: ese profesor es muy, muy didáctico. Él nos deja lecturas cada clase [­] [y] me gusta 



de los capítulos [de un libro] y de “ustedes exponen este capítulo” y ya cuando acaban “pues muy 

bien chicos, ¿y quién quiere ser el siguiente en exponer?” y ya, son sus clases.

más facilidad de hacernos entender, [­] definitivamente 

[­] Y te ponían un tutor personal, entonces cada mes tenías



lo que te habías atorado, el tutor llegaba y te [decía] “mira­ te toca esto, a tal hora, tienes estas 

stos profes en específico para estos temas”, era lo bueno de la prepa, que te veían muy 

entonces igual, es como muy feo, [­] porque si un maestro no me gusta còmo está enseñando y 

realmente no estoy aprendiendo nada, entonces prefiero­ no sé, si me toca precálculo a las 

[­] entonces 





“sin sentido” es análogo a la experiencia disuasoria que se genera cuando los profesores se desvían 

as que no tienen nada que ver con su tema, o sea, él dice “yo no les dejo tareas de 

matemáticas”, que es su clase, pero nos deja leer libros sobre la situaciòn [econòmica] de México, 

y eso me encanta, porque como que ya es algo más real­

con la facilidad de realizar las tareas de las clases, podían darse el lujo de “jugar” con la 



iglesias, o sea, [­] pero no lo sientes pesado porque vamos, es un  diálogo porque tú me estás 

do [­] entonces como que vas aprendiendo y son datos super chiquitos, pero ya cuando los 

dices “no manches, sí aprendí bastante.” 



entiendo, pero me gusta hacer [­] el gusto me está motivando a aprenderlo. Entonces yo creo que 



omo “centrales” o no para la carrera. 

eso [­] te digo, me gusta historia y es lo primero que empecé a ver en la preparatoria y me trae 

muy buen recuerdo. Aparte, escuchar toda esa idea filosòfica y metafísica [­] sí me gusta, me 

a esa parte­



me gusta de ellas, es Geografía. Cuando yo lo veía y pensaba “ay no, me van a hacer colorear mapas 

o algo así” dije “no, qué horror”, pero pues no, me hicieron

hegemonías, a saber un poco más [­] Y eso es lo que me agrada y justo cuando estoy en esa clase 

estoy como “sí, esta es mi carrera definitivamente.” 



de “tronco común” y “de la carrera.” Cuando no existe esta separaciòn, sin embargo, 

materias (por ejemplo, considerando que “teoría econòmica” debe ser más importante para 

economía que un “taller de métodos”). 

[­] pero de 

llevan, porque esa materia la llevan cinco semestres [­] no siento que sea algo que se debería estar 

vemos los temas y el profesor lo relaciona con la economía [­] [pero] Introducciòn a la Economía 

ntabilidad, ja, ja. No, no me gusta. Es que como que [­] los profesores [­] siempre nos 

están diciendo “no son viles contadores, ustedes no se van a quedar con sòlo esto”, entonces es 



como el sentimiento de “ah, òsea (ademán de desprecio), sí lo tengo que ver, pero como que Àah!, 

cuentas y eso.”

ensar como ellos, en esa forma, y eso no me gusta tanto­

Introducciòn a la Economía, Doctrinas con tal de ponerle toda la atenciòn [­] o sea, estamos 



ensayos y a recopilar informaciòn, pero pues [en] mi materia [­] literal nos fuimos a Malinalco a 



Miranda: cuando me meto a las lecturas de Relaciones Internacionales o de Geografía [­] es como 

de “agh”, o sea, son muchos puntos de vista. Te digo, ese se debate entre somos una ciencia, y lees 

una lectura de “somos una ciencia por esto y por esto” y luego otra “de somos una disciplina” [­] 

y luego “somos una disciplina no científica” [­] y es como, “o sea, ¿a quién pelo?” Debo de tener 

el enfoque de todos, pero estoy chiquita [­] leo a 15 autores a la semana como para aprenderme la 

visiòn de cada uno [­]





David: mi papá tiene muchos amigos que­ bueno, la parte en la que me atoraba era matemáticas, 



que daba clases [aquí]­ y es matemático, entonces él me ayudò un 

Karla: [Tengo] asesorías cada semana los jueves [­] es un asesor que es para mí, sòlo para mí [­] 

[­] ya dejé un

quiero asesoría ahorita, mientras se abre un curso­

entrando de “oyente” a materias de otras carreras, buscan ampliar su experiencia y formaciòn 

pero [aún tengo] mis dudas de [si] derecho o relaciones internacionales, [­] pero, quier

año, a ver si me convence la carrera, y si no como que no sé qué voy a­ [hacer] [­] también me 

asusta derecho porque [­] no me quiero meter en toda la rama como de derecho familiar civil, 



los miércoles y los viernes de derecho internacional, que es lo que me gusta [­] aunque estoy de 

oyente como que si aprendo algunas cosas [­] y la verdad me gusta mucho­





la mandé a “extra” [­] la otra materia que mandé a extraordinario es Economía Política, que no me 

como de “yo amo la universidad, pero no me siento bien en mi Facultad” [­] desde 

el propedéutico dije “no, no quiero, no me siento bien.” Mi mamá sòlo me decía “Ay, pues 



enamòrate de lo que vas a hacer” y entonces eso me frenaba más. No, no me quiero enam

Roxana: no entendía las cosas [­] no entendía matemáticas sobre todo [­] también sentía que yo 

no estaba totalmente preparada [­] también eso como que me frenò.

Roxana: aún estoy pensando [­] justo ayer pregunté qué onda con lo de las materias y pues me 

dijeron “el siguiente sem

pues ya vienes.” O sea, es que siento que tampoco le di la oportunidad de tan “no quiero” que estaba, 

lo dejé. [­] No sé, no sé si darme de baja temporalmente o si meter las materia







asignaturas percibidas como “de relleno” o que resulten nimias para las ideas y preguntas 









aciòn se fijaron en su condiciòn “base”, es decir, en torno a los costos medios 



[­] Mi tiempo de estudio se 



ocupar aquí en casa, tal vez comiendo sin ninguna preocupaciòn [­] haciendo otras pequeñas 

­





[­]



papás, cuando enfermaron]. [­] y mis tíos, los 

[­] medicamentos eran demasiado caros [­] 

tuvimos que conseguir trabajo. [­] Mi abuelito y abuelita pues igual me ayudaron porque me daban 



uando llegò lo de la pandemia [­] hubo muchos maestros que no se contactaron [­] 



p que escribiera [­

cosa. [­] Luego de ahí mi mamá también tuvo inicios de covid y pues como que todo se me juntò, 

tenerme al ritmo que yo quería en la escuela [­] Luego tuvimos problemas 

para poder­ pues sí, tener dinero, ayudar a mi familia. [­] 

[­]

[­] bajaba [­] obviamente te dejan de 

pagar [­] Mi papá trabaja en un hospital. [­] Durante mayo también se juntò el problema en los 

completo [­] y mi mamá trabaj

tampoco había viajes, entonces pues prácticamente es como si en esta casa nadie trabajara. [­] y 

nos pusimos a comerciar lo que encontrábamos, [­] en un principio nos pusimos a hacer gel 

que incluso seguimos trabajando un poco ahorita es de hacer estas gorras con caretas­





“ ”

mis medicinas [­] y ahora que ya viene en febrero el examen, otra vez voy a pagar un curso 



pio yo no sabía si íbamos a tener la posibilidad­ entonces tuvimos que traer una 

micròfono­ no tan viejita, pero efectivamente no tenía las modalidades para las clases en línea. 

Era una computadora bastante lenta­ 





segundo [semestre] lo sentí un poco pesado­ más que nada porque en mayo 

prácticamente el final, y luego con esto pues peor­ luego llegaron las vacaciones y ya me sentí 

iado­ con la ligera esperanza de que la situaciòn mundial fuera a acabar, ¿no? y que ya para 

peor­



Los problemas más señalados fueron la tristeza o “depresiòn”, la ansiedad y el estrés, seguidos de 

“depresiòn” o “ansiedad” debemos leerlas con cuidado, aunque sin 

, en un total de siete ocasiones, fue la tristeza o “depresiòn”. Los 

­

­











“ ” “ ”



to tiempo y nos reunimos en casa de alguien y pues ya sabes­ las chelas y ya. [­] algunos 



[­] 

complicado y no­ hacer amigos en esta posiciòn [en línea] no es lo adecuado.

as clases conocía a alguien [­] me llegò a 

evo compañero no [­] siento que sí es más difícil como que hacer una relaciòn 

de amistad [con alguien nuevo] en línea [­] Tal vez sí he podido entrelazar más la amistad con los 

conocidos que ya tenía [­] pero hacer nuevos, conocer amigos, no. 



“abandono” de sus profesores como una experiencia negativa que, no solo no contribuyò a 





igual una actividad y se entregaba por correo, y otro [­] no recuerdo al maestro [­] creo que nunca 



tuve contacto con él. [­] No me daban clase y se aparecían de

Carlota: mi maestra de estado sociedad y derecho, lindísima la maestra [­] sabe muchísimo, de 

levé muchísimas cosas, de la maestra. [­] cuando las maestras tienen 



[­]

[­]

vi en los dos semestres anteriores lo vi en una semana, o sea, rapidísimo, le comprendí bien [­]



puramente individual ni como un “principio increado de toda creaciòn”





estudiantes de semestres avanzados no puedan descubrir que “se equivocaron” de carrera. Quizá la 

dicha exigencia puede convertirse en una amenaza constante de “insuficiencia”. A esto se refería 





[­]

tienes que leer mucho más y que, pues, no puedes preguntarle todo al profesor porque no está fácil­ 

[­] 

­



[­] son textos más complejos­

[­] 



académicamente, pero sí ya dentro de la dinámica de la pandemia [­] renuncié por decirlo así a 

[­] Elegí dar de baja dos [­] Académicamente no me fue tan mal. [­] 

todo esto pasaba [­] abrieron la convocatoria para ingre

[­] y ahora estoy aquí.

ni la mitad de la guía estudié. [­] Tal vez lo vuelva 

pero tampoco lo veo ya como una pesadez, y ya me lo tomo como más ligero. [­] 

línea] no se me ha hecho tan pesado como se me hacía en clases presenciales. [­] tal vez 

sea el ambiente [­] tal vez el ambiente que era estar allí, en los salones de clase, tal vez era lo que 

se me hacía demasiado pesado. [­] Me encuentro un poquito más 



decidí que sí me voy a cambiar. De hecho, hice el examen a la UNAM dos veces­ no me quedé





estudiando economía [­] había hecho examen para cambiarme a derecho, pero como lo dejé a las 

[­] [todo] empezò porque no me gustaban las clases de economía. [­] desde antes tenía intenciòn 

estudios me gustaba de esa carrera [­] entonces como economía no se acercaba a lo que buscaba, 







encontrar desagrado o decepciòn en “teoría econòmica” quizá pese más 

en “contabilidad”.



resignados a cierta “inutilidad” percibida de las clases en línea, dificultades para el manejo de 











regulares de “involucramiento pasivo”, que suponen hacer estrictamente lo mínimo para pasar las 



“ ”

erlo a mi forma, a mi ritmo, en también en ser un poco­ 



ya es tu responsabilidad. [­] si el profesor es bueno o no, ya, eso lo tienes que aceptar y 

Ruth: en este trimestre [­] tengo una materia que es algebra lineal, y pues literalmente no nos dan 

clases, [­] nosotros tenemos que estudiar p

Karla: simplemente siento que este trimestre está horrible [­] Álgeb

vida, fue horrible, de verdad horrible, porque­ o sea sí aprendí muchísimo, al igual que en 

enseñarme a mí, pero los proyectos en equipo a mí me atormentaban­ 







era muy “déspota”; 

grosero, muy egoísta, yo dije “pues en primera 

no voy a permitir que me trate así un profesor” [­] y en segunda, pues

Yo saqué tres en el examen. [­] Tengo un promedio muy bueno que no iba a dejar que ese profesor 



















































en el “lugar correcto”







posturas y supuestos ajenos a ellas, lo que hace fácil justificar su “refutaciòn” sin realmente hacer 
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