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INTRODUCCION

as universidades, desde su temprana creacion en la Europa medieval.‘ han
Lsido depositarias de multiples demandas y expectativas originadas en los
ambitos de la economia, la politica, la sociedad y la cultura. Han acompanado las
transformaciones sociales y participado en su orientacion y movilizacion.

Con el advenimiento de la modernidad fueron llamadas a desempenar un papel
protagonista en los procesos de formacion de ciudadania, desarrollo econémico y
movilidad social; en ellas se prepararon los grupos dirigentes de las actividades
productivas, politicas y culturales; fueron también el crisol en el que habria de surgir
y consolidarse la ciencia y el humanismo contemporaneos.

El lugar que ocuparon las universidades en el orden feudal se derivo de la
compleja trama de relaciones prevaleciente entre los poderes eclesiastico,

monarquico y gremial en cada uno de los ambitos en que la institucion surgié; pero

" Los estudiosos del tema coinciden en remontar los origenes de la universidad a los siglos XII y XIII.
El incipiente desarrollo de la ciudad y el afianzamiento de un modo de vida urbano fueron
condiciones de posibilidad para su establecimiento. Hasta ese momento, la ensefianza habia estado
vinculada a los monasterios y las catedrales, y el aprendizaje de artes y oficios a la organizacion
gremial. En la universitas scholarium se desamrollaria una combinacion particular del estudio
escolastico y las practicas gremiales, definida por la corporativizacion de los saberes. La palabra
universitas denomina, en su sentido original, derivado del derecho romano, una comunidad de pares
organizada en tomo a fines comunes, y el término universitas scholarium designa la asociacion de
personas reunidas para el estudio (Luna, 1987:14). Primero las ciudades de Bolonia, Paris y Oxford
vieron surgir formas institucionales de universitas, pero muy pronto la institucion se generalizé en
Europa y viajo al Nuevo Mundo como parte de la empresa colonial. Sobre los origenes y primeros

desarrollos de la universidad véanse, entre otras las obras de Copleston, 1950, Rashdall, 1958, Le
Goff, 1957, Van Steenberghen, 1964 y Luna, 1987.

? Las primeras universidades (Bolofa y Salemo) fueron creadas para atender intereses particulares,
en especial el adiestramiento en la disciplina del derecho, y patrocinadas por los propios estudiantes.
Pero muy pronto, las instituciones politicas hegemonicas se encargaron de la conducciéon de estas
iniciativas, de modo tal que las principales universidades fundadas en la fase de despegue (Paris,
Oxford y Cambridge, Padua y Napoles, Valladolid y Salamanca, etcétera) se impulsaron a través del
respaldo de la Iglesia y los poderes del emperador.
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un factor comin se encuentra en la mision de formar las élites cultas para el
dese.mpeﬁo de actividades de direccion politica e ideolé)gica.3

A lo largo del siglo XIX, con el impulso de la revolucion capitalista, se
establecieron formas de articulacion particulares entre la institucion universitaria y
las nuevas formaciones politicas y sociales. La reforma del XIX esta marcada por un
doble proceso; por una parte, por la consolidacion de una base laica en la
organizacion y gobierno de estas entidades y, por otra parte, por el emplazamiento
de las universidades dentro de los sistemas educativos nacionales emergentes.

El caso de Inglaterra repreéenta en este sentido una relativa excepcién.‘ ya que
el complejo universitario de Oxford Cambridge, que maduré como tal en el
transcurso de los siglos XV y XVI, prevaleciéo como nucleo de la ensefianza superior
en el Reino Unido y como paradigma de organizacion en los dominios del imperio
britanico.. Como se sabe, este modelo se avoco a la constitucion de cuadros para
el desempeno de funciones de gestion gubernamer\tal6 y para la reproduccion de la
capa dirigente en la economia y la politica.7

* En sufase medieval, las universidades europeas vivieron etapas de auge y de crisis en funcion de
los cambios en la correlacion politica de las instituciones involucradas en su desarrollo. Al respecto,
Randall Collins identifica dos grandes ciclos: el primero se inicia con la generalizacion de la
institucion universitaria en los siglos Xl y Xl| y finaliza en la primera mitad del siglo XVI. El apogeo de
las universidades en esta etapa se debi6 a su vinculacion con el papado, al cual proveia de personal
calificado, asi como al monopolio que ejercia en el otorgamiento de licencias para el ejercicio de las
principales profesiones. Este ciclo termina con la crisis de la hegemonia papal y el desarrollo de
poderes seculares en los planos local y regional. El segundo ciclo se inicia con el desarrollo de
universidades con una identidad de caracter nacional (Inglaterra, Espaia, Francia y Alemania) y
culmina en la etapa de la llustracion (Collins, 1981:191-215).

Maria del Refugio Gonzalez comenta al respecto que "en las islas britanicas se establecié un
sistema educativo distinto al que privaba en Europa continental. A diferencia de Bolonia y Paris, en
Oxford la universidad se planteé en tomo a los colegios y no a los estudiantes o maestros de arte,
respectivamente” (Gonzalez, 1986:101).

Como senala Augusto Pérez Lindo "El modelo Oxford Cambridge no sélo se exporté a Estados
Unidos (Harvard quiso ser la reproduccion del modelo) sino también a paises como la India y otros
que estuvieron bajo el dominio cultural britanico" (Pérez Lindo, 1984:70).

° El desarrollo de estas universidades asumio, no obstante, la forma del ciclo de expansion-crisis

descrito por Collins (nota num. 2). En el siglo Xl la matricula conjunta en Oxford y Cambridge
alcanz6 el nivel de 3,000 a 4,000 estudiantes al afo, lo que representaba casi 5% del grupo
demografico pertinente; hacia la segunda mitad del siglo XV la inscripcion anual habia decaido a un
centenar de individuos por universidad. Un factor crucial en el periodo de crisis fue la emergencia de
instituciones que disputaban el monopolio del conocimiento profesional, como los Inns de la Corte de
Londres, que desde el siglo XV proporcionaba entrenamiento a los aspirantes a la carrera legal, y el
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En cambio, el modelo universitario francés que se derivo de la reforma educativa
napoleodnica de principios del siglo XIX,B fue concebido como cuspide de un sistema
de ensenanza publica de caracter nacional, que comprendia -bajo un principio de
organizacion sistémica- ciclos y modalidades escolares antecedentes. En esta
reforma, la universidad fue ubicada en el nivel terciario, junto con las Grandes
Ecoles instituidas desde el Antiguo Régimen y refrendadas por la Revolucion. La
universidad francesa (la Sorbone) fue concebida, en esencia, como una universidad
de Estado, funcional por lo tanto a las tareas politicas, econémicas y culturales de
una formacion politica centralizada.’

En Alemania el modelo que se desarrollo en el siglo XIX tuvo como prototipo la
Academia de Berlin inspirada por Humbold. La organizacion de la universidad
germana sirvido con plenitud al objetivo de producir los conocimientos y técnicas
necesarios para el desarrollo industrial de la nacion. La tardia consolidacion del
Estado aleman en el contexto europeo, propicid una articulacion entre la
universidad y el poder central diferente a la que se concreté en los esquemas de
organizacion universitaria de Francia e Inglaterra. En la universidad alemana
alcanzo predominio la funcion de investigacion cientifica asi como la ensenanza
orientada a esta funcion.

En América la creacion o reforma de las universidades que tuvo lugar en la
transicion de los siglos XIX y XX, en medio de los procesos de construccion de los
Estados independientes, se cimenté en una combinacion de las instituciones
inglesa, francesa y alemana. En Estados Unidos, en la etapa posterior a la guerra

civil, se conformo6 un esquema dual de ensenanza superior basado, por un lado, en

Royal College of Physician (fundado en 1518) que rompié el monopolio en el campo de la ensefianza
médica (Collins, 1981:201).

" Véase al respecto el documentado trabajo de Guy Neave (1982).

* En la Francia medieval se desarrollaron importantes instituciones universitarias, principalmente
Paris (que llegd a tener 7,000 estudiantes hacia el afio 1300), Toulouse, Orleans, Aviiidn y Burdeos,

las cuales estaban orientadas en particular a las areas humanisticas y artisticas. Sobre las
universidades medievales francesas, véase Le Goff (1957).

* Véase Pérez Lindo, 1984:71-72.
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el enfoque de universidad para la preparacion de élites culturales.10 al estilo de
Oxford y Cambrige, cuyo prototipo en Estados Unidos corresponde a la universidad
de Harvard; por otro lado, en universidades con un enfoque cientifico técnico, como
la universidad de Princeton. Antes de la primera guerra mundial, las universidades
estadounidenses eran instituciones de caracter privado,11 asimiladas en forma
imperfecta a las estructuras econémicas y politicas nacionales.12 No obstante, en la
primera mitad del siglo XX, las universidades estadounidenses fueron reformadas
con amplitud en sus aspectos normativos y curriculares; en esta fase se adoptaron
estructuras de organizacion, de trabajo académico y sistemas financieros
semejantes a los de una corporacion moderna.w

En América Latina la creacion de las primeras universidades se remonta a la
época colonial, por lo tanto a los modelos de organizacion universitaria

. 14 . .
peninsulares. En la etapa de formacion de los Estados nacionales, las

Como senala Carlos Muioz lzquierdo, "el propdsito original de la educacion superior en los
Estados Unidos fue el de favorecer el desarrollo personal de los educandos, mediante un proceso de
aculturacion basado en el estudio del pensamiento clasico y en la adquisicion de habitos socialmente
deseables." (Murioz lzquierdo, 1984:47).

Las universidades estadounidenses de los siglos XVIIl y XIX tenian una clara orientacion
confesional, la mayoria de ellas estaban afiliadas a alguna iglesia o congregacion; sin embargo,
primero en forma incipiente y en el curso de la primera mitad del siglo XX en forma plena, la
integracion de los Consejos Directivos de las universidades cederia espacio al sector empresarial, de
modo tal que de acuerdo a las cifras de Barrow, la composicion de estos 6rganos paso de un 15% de

representantes empresarios a casi un 50% en el periodo 1860-1929 (Barrow, 1990:55 y ss).
“  Derek Bok constata que "asi concebidas (las universidades) constituian enclaves con poco

impacto directo sobre el mundo exterior y escasa interaccion con las corporaciones, los bancos y los

cuerpos legislativos, ocupados en ese momento en convertir (Estados Unidos de) América en un
Estado industrial modemo." (Bok, 1982:3).
" B proceso de burocratizacion modema que acomparnio la institucionalizacion de las universidades

norteamericanas en la primera mitad del siglo XX se encuentra descrito en Veblen, 1957. Véase
también Borrow, 1993 y Aboites, 1993.

‘ En las universidades fundadas en los virreinatos espanoles a lo largo de los siglos XVI y XVII se
impuso el modelo salmantino como norma de organizacion (cfr. Rodriguez Cruz, 1977), sin embargo,
como lo hace notar Clara Inés Ramirez, la dindmica que asumieron estas instituciones se derivo en
gran medida de la complejidad de relaciones politicas entre las ordenes religiosas que se
establecieron en la extensa region colonial (cfr. Ramirez, 1994). Por otra parte, en el caso de Brasil,
segun Geralda Dias y Juarez Coqueiro, "la politica educativa del Estado Portugués en relacion con la
colonia brasilena fue caracterizada por la ausencia de instituciones en el campo de la ensefanza

superior” (Dias y Coqueiro, 1979:97), las élites ilustradas eran formadas en Europa, en particular en
la Universidad de Coimbra.
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universidades latinoamericanas adoptaron por lo general la organizacion dada a la
universidad francesa por Napoledn ya que en buena medida, este modelo resultaba
compatible con la organizacion tradicional basada en el sistema de catedras y
facultades. Pero a diferencia del modelo napolednico, caracterizado por la
articulacion de la ensenanza superior con el resto de la estructura educativa, y por
una clara direccion del Estado en el desempeno de sus funciones, en nuestro medio
la contienda politica entre facciones liberales y conservadoras se tradujo en una
continua oscilacion en la definicion del papel de la universidad con respecto a la
sociedad y el Estado.

El movimiento autonomista iniciado en Argentina con el Grito de Coérdoba de
1918 se generalizd con velocidad e implicé un replanteamiento cabal de la
institucion en el contexto latinoamericano, al propiciar la democratizacion de los
organos de gobierno universitarios, pugnar por la autonomia universitaria
(entendida como fuero para definir el sentido y el contenido de las actividades
académicas), y favorecer la aproximacion entre las funciones de ensefnanza e
investigacion y las problematicas sociales nacionales.” La reforma de los anos
veinte expreso la urgencia de un nuevo pacto entre la universidad, la sociedad y el
Estado latinoamericanos; el protagonismo de las clases medias en el movimiento
autonomista resultd sintomatico de la voluntad politica de estos sectores de
participar como agentes activos en el proceso social modernizador.

En las primeras décadas de este siglo la universidad se afianzé como una
institucion de caracter universal. En Europa y Norteamérica las tendencias
dominantes fueron el planteamiento de nexos estables con el aparato industrial, a
través del refuerzo de la capacidad universitaria como generadora de conocimientos
cientificos y tecnologicos de vanguardia, y su consolidacion como monopolio para la

. . - 16 ;
sancion de los saberes profesionales legitimos. Tanto en los paises desarrollados

® La bibliografia sobre los movimientos de autonomia universitaria en América Latina es muy
extensa. La compilacion de Jorge Witker (1979) contiene estudios de caso de la mayoria de los
paises de !a region.

“ B monopolio que ejerce la universidad en este sentido es un rasgo variable en el curso de su
historia, y resulta sintomatico de las oscilaciones de la institucion como concentracion cultural
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como en los no desarrollados, la universidad comenzé a ser entendida como un
motor indispensable para el progreso econémico y social, por lo tanto como una
instancia de caracter estratégico en los proyectos de modernizacion.

En el escenario de la segunda posguerra, impulsadas por el vigoroso proceso de
desarrollo de las estructuras econémicas y politicas en Occidente, las universidades
iniciaron una fase de veloz expansion y profundas reformas, al tiempo que se
experimentaban significativas transformaciones en las formas y contenidos de la
ensefnanza y la investigacion. De esta suerte, el vigoroso desarrollo universitario de
los anos cincuenta se explica, sobre todo, por la prioridad asignada a estas
instituciones en esquemas de cambio economico y politico, que reconocian en la
educacion superior un resorte para el progreso técnico y la formacion de bases
sociales comprometidas con el programa de modernizacion.

Al promediar los anos sesenta fueron las universidades receptaculo de la ola de
movimientos sociales y politicos de la época, su participacion en el cambio cultural
que se vivio en ese momento fue decisiva. Expansion, reforma académica y
politizacion definieron el modelo de universidad de masas que habria de surgir en
ese contexto.

La universidad del ultimo cuarto de siglo se caracteriza por la diversidad de
tareas que desempena. Ademas de ser el ambito por excelencia de formacion y
capacitacion de cuadros profesionales es un agente dinamico de la transformacion
economica, y una pieza clave en la construccion de identidad y la preservacion del
patrimonio cultural de los pueblos.

No obstante su creciente importancia, o quizas por ella, el desarrollo de la
universidad contemporanea ha transcurrido en medio de tensiones, impulsos y

resistencias de los diversos actores e instancias involucrados en su tarea. En ella

legitima de los saberes profesionales. En el curso del periodo medieval dicho monopolio es
reconocido en las fases de expansion y socavado en las etapas de crisis. En el periodo ilustrado
(siglos XVIII y XIX) le es disputado por distintas agencias (en especial por los colegios profesionales y
las academias). La refundacién universitaria del siglo XX se acompand de una nueva edicion del
monopolio profesional. Al respecto, véase Murphy, 1979:passim y Collins, 1981.
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se encuentran y confrontan intereses contradictorios y se reflejan y reproducen los

conflictos que animan la dinamica social en su conjunto.

Universidad y desigualdades sociales

En relacion con los procesos de estratificacion y movilidad es claro que la
universidad ha cumplido por tradicion la funcion de brindar a determinados
individuos y grupos sociales los medios legitimos para ocupar posiciones eminentes
dentro de las estructuras de prestigio, poder y privilegio.

Siempre que el acceso estuvo restringido a individuos originarios de los estratos
economicos superiores, la institucion cumplid una funcion conservadora, de
reproduccion de las desigualdades sociales. El advenimiento de la llamada
universidad de masas, y la consiguiente multiplicacion de las posibilidades de
acceder a las instituciones de ensenanza superior implicarian, en principio, una
alteracion de esa funcion; surgié entonces en el campo de la sociologia de la
educacion el interés por conocer el impacto social del fenomeno ¢Se tradujo la
expansion en democratizacion de las oportunidades sociales de acceso y
permanencia en las instituciones de ensenanza superior? ;en qué medida la
universidad de masas significo una alteracion de los patrones de estratificacion y
movilidad prevalecientes? ;a través de qué procesos se preservo la funcion
selectiva tradicional de las universidades? fueron algunas de las preguntas
planteadas con mayor insistencia desde una gama de posiciones ideologicas y
enfoques conceptuales.

Al referirse a las interpretaciones sobre estos procesos conviene recordar, en
primer término, que la reflexion sobre las relaciones entre la educacion y la
desigualdad social constituye un tema clasico del pensamiento social y politico. La

- g - . . . .7
escuela publica heredo de las tradiciones de la ilustracion y el liberalismo la

Raymond Monnier (1991), al resefar las investigaciones recientes sobre el influjo de los
philosophes en la idea de igualdad a través de la educacion, encuentra que esta se derivo de "la
urgencia de la puesta en practica de la instrucciéon publica para que los derechos del hombre se
inscribiesen en la realidad del espacio politico y social" (pag. 165). Por su parte Frijhoff (1990) al
analizar la obra educativa promovida por la llustracion concluye que, "retrospectivamente, la
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promesa de ser un agente eficaz para lograr la equidad social y la igualdad politica:
ofrecer a todos, como un justo derecho ciudadano, la oportunidad de educarse para
progresar y, derivado de lo anterior, brindar a todos la misma enseﬁanza."3 Sin
embargo, el analisis y debate sobre la democratizacion de las oportunidades de
acceso a la universidad se encuadra en la fase histérica de crecimiento del sistema
de ensenanza superior. De hecho, la discusion académica sobre el sentido general
y las consecuencias discernibles de la masificacion universitaria, se inicié en el
momento y en el medio en que el cambio ocurria con su mayor intensidad.

Los términos "educacion de masas" y "universidad de masas" han sido
empleados desde los anos sesenta, quizas antes;19 sin embargo, en el ambito de la
sociologia de la educacion, los trabajos de Martin Trow representaron un referente
seminal en la discusion del significado de la masificacion de la ensefanza
superior.20 La conceptuacion de este autor opone los tipos "universidad de élite" y
"universidad de masas”, la primera de las cuales se caracteriza por un control
riguroso de las normas de calidad académica basado en dos condiciones
fundamentales, la seleccion de aspirantes a las plazas escolares y un cierto balance
de las funciones de investigacion y ensenanza universitarias. En contraposicion, la
universidad de masas, segun Trow, emerge de la ruptura de esos dos elementos, y

se caracteriza entonces tanto por el acceso masivo de estudiantes a las aulas

revolucion francesa se nos aparece como una etapa importante en la evolucion de los sistemas
educativos. Pero, sopesandolo bien, lo es quizads menos por lo que ha conseguido hacer que por lo
que ha querido realizar" (pag. 46). EI mismo argumento se discute en Chisick (1981).

18

Arthur Valentine Judges (1970) explora la genealogia de la idea de "igualdad" en el pensamiento
educativo. Como antecedentes fundamentales cita el pensamiento de Comenio en su Did4actica
Magna, el ideario de los revolucionarios franceses, los planteamientos de los socialistas utopicos (en

especial Babeuf), asi como las demandas del movimiento cartista encabezado por Lovett al final de
la década de 1830 (cfr. pags. 162-169).

En Torres (1995) se ofrece un sucinto panorama histérico y conceptual sobre las principales
corrientes de interpretacion de la expansion universitaria.

Como dice Geiger, "la aceptacion general del paradigma de Trow también revela la desesperada
necesidad, en ese momento, de contar con los conceptos y el lenguaje adecuados para ocuparse del
cambio macroeducacional, que estaba entonces devorando las sociedades industriales avanzadas y,
mas especificamente, revela la necesidad de relacionar la expansion y la estructura con el contenido
y el desempenio de los sistemas de educacion superior” (Geiger, 1982: 84).
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universitarias, como por la primacia de la funcion docente sobre el resto de los
objetivos de la universidad.21

Otro autor de la época, Clark Kerr, destaco la diversificacion funcional de la
institucion como el aspecto fundamental de los cambios que acompanaron la
expansion universitaria, en este sentido, acund el término "multiversidad" para
referirse al fenomeno, el cual implico la desintegracion de una comunidad
académica homogénea con fines acotados y compartidos y su reemplazo por un
conjunto de comunidades con fines y objetivos relacionados pero diferentes.22

La aparicion en la escena politica del fendmeno de universidad de masas, asi
como sus implicaciones sociales y econdmicas, fue desde luego materia de
investigacion de socidlogos, politdlogos y economistas. Entre los autores mas
influyentes en esa época pueden citarse los nombres de Boudon, Bourdieu y
Passeron, Levy-Garboua, Archer, Halsey, Hausen, Bowles, Coleman, Duncan,
Jencks, Clark y Luhmann, entre otros, quienes desde aproximaciones muy diversas
abordaron la tematica respectiva. .

Asimismo, el debate latinoamericano acerca de las implicaciones sociales y
politicas del proceso de expansion y reforma de la ensefnanza superior ocupd la
atencion de algunos de los cientificos sociales mas destacados de la época; vienen
al caso los nombres de Darcy Ribeiro, German Rama, Carlos Tunermann, Jorge
Graciarena, Aldo Solari, Tomas Amadeo Vasconi e Inés Reca, asi como Juan Carlos
Tedesco, José Joaquin Brunner y Simén Schwartzman, entre varios otros. El tema

fue abordado con base en diversos enfoques sociologicos y econémicos, como por

' Véase Trow, 1974:passim.
Z véase Kerr, 1972:1-4.

Véanse las referencias correspondientes en la seccion de bibliografia. En el capitulo | del texto se

aborda la discusion tedrica y metodologica establecida entre la gama de enfoques que representan
estos y otros interpretes del fenémeno.
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ejemplo la teoria de la modernizacion, la conceptuacion del desarrollo de la CEPAL
y la teoria de la dependencia.u

No obstante la diversidad de enfoques, si algo queda claro en las explicaciones
generales sobre la expansion de las universidades en el mundo contemporaneo, asi
como su articulacion con las dinamicas sociales de estratificacion y movilidad, es
que se trata de un proceso de gran complejidad. En su desarrollo convergieron una
constelacion de elementos que se proyectaron desde las esferas de la economia, la
politica y la estructura social; la interrelacion analitica de estos elementos resulta
indispensable para comprender la alta prioridad concedida en cada pais a las
politicas de expansion y reforma de los sistemas de ensefanza superior en el
periodo.

Una explicacion comprensiva del fendmeno hace necesario considerar varios
niveles de analisis. Por una parte, los factores de naturaleza histérica y sociologica
presentes en el origen y desarrollo del fenomeno; por otra, las variables de
coyuntura que modularon y especificaron sus caracteristicas en la situacion local, y
al cabo los procesos y mecanismos concretos que relacionaron el modelo de
universidad de masas y el patron de desigualdades sociales en el acceso a las
oportunidades que se abrieron. El presente trabajo ofrece una aproximacion a esta
cuestion desde |la perspectiva de un estudio de caso, el de la Universidad Nacional
Autonoma de México. Antes de entrar en la descripcion del método de analisis

adoptado, se indicaran algunos elementos generales que acotan la problematica en
una perspectiva mas amplia.
La universidad de masas como problema sociolégico

De la trama de variables y factores que intervinieron en el proceso de cambio

universitario cabe destacar dos aspectos que resultaron cruciales en la definicion

En el capitulo Il de este trabajo se aborda en extenso los tratamientos conceptuales a través de

los cuales se abordé en América Latina el tema de las relaciones entre el cambio universitario y los
problemas del desarrollo.
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que asumiria la universidad de masas. En primer lugar, el proceso masificacion-
reforma universitaria como programa de ajuste a requerimientos macroeconomicos
del capitalismo avanzado, y su posterior difusion al Tercer Mundo bajo la forma de
proyectos de desarrollo socioeconomico.”. En segundo lugar, la intervencion de una
variable de naturaleza politica, es decir la irrupcion en el curso de la tendencia del
discurso radical emanado de los movimientos estudiantiles de finales de la década
de los sesenta.z6

Las estrategias de modernizacion del curriculo universitario que se originaron en
los paises capitalistas industrializados al comenzar los anos sesenta, pueden ser
entendidas como medios cuyo objetivo principal consistia en volver mas eficiente la
escolaridad superior en virtud de necesidades de orden tecnolégico, asi como en la
incorporacion al aparato productivo y a la administracion de cuadros calificados,
bajo el supuesto que los mismos habrian de incrementar en forma sustantiva el
rendimiento del capital fisico.

En el mundo del capitalismo desarrollado tuvo lugar durante ese periodo un
movimiento de reforma universitaria que se caracterizd por tres elementos en
comun: a) la creacion de instrumentos e instancias cuyo cometido fue el de lograr la
integracion de las diversas instituciones de nivel universitario en un sistema de
caracter nacional, b) el fomento al crecimiento de la matricula escolar en este nivel
educativo y ¢) la modernizacion curricular con vista al robustecimiento de los nexos

entre las funciones de las universidades e instituciones tecnologicas superiores con

El gran crecimiento que experimentaron los sistemas de ensenanza superior exhibe como primer
rasgo su caracter global. El fendmeno de gran expansion de la matricula en la ensefianza superior,
que alcanzé dimensiones mundiales, se acompané ademas de otro proceso, el de modemizacion y
ajuste de la organizacion universitaria, es decir la consolidacion de sistemas y estructuras de
ensenanza superior de alcance nacional, la actualizacion de los mecanismos de gestion burocratica y
de gobiemo en el plano institucional, y una serie de reformas curriculares.

Si bien el proceso al que nos referimos comprende en efecto las décadas de los sesenta y
setenta, es importante hacer notar que durante la primera de ellas el proyecto de expansion de la
ensenanza universitaria se respaldaba en una vision consensual e incluso hegemoénica de la
necesidad de propiciar el desarrollo a través del impulso al crecimiento de ese nivel educativo; en los
anos setenta la continuidad del proceso expansivo y aun su intensificacion obedecié a una
constelacion mas compleja de factores sociopoliticos, entre los cuales las demandas de los
movimientos estudiantiles ocuparian un lugar destacado.
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los requerimientos del aparato productivo, el que a su vez comenzo a ser objeto de
la macroplaneacion desde el Estado.27

La renovacion de la universidad a partir de entonces fue un movimiento que
abarco casi todos los sistemas de ensenanza superior en el mundo. En cada
contexto, a pesar de las notas en comun ya senaladas, las formas en que se
concretdo el cambio fueron distintas. Por ejemplo, mientras que en Inglaterra,
Alemania y Estados Unidos se enfatizo la expansion del sistema como tal.23 en
Francia y en Japon se otorgo prioridad a los aspectos de organizacion y gestion del

. 2 - w . .3
sistema. Asimismo, en América Latina la pauta general de expansion y

En estos anos las principales agencias de desarrollo, inspiradas en la teoria del capital humano
produjeron una serie de planes y programas que enfatizaban el impulso a la escolarizacion como
base de programas para el desarrollo economico. Algunos de los documentos de diagnéstico y de
propuesta de planes de desarrollo son,

* Investment in Education. National Strategy Options for Developing Countries. World Bank.

* Education, Poverty and Development. Word Bank.

* The Finnancing of Education: An Examinination of Basic Issues. World Bank.

* Structures Professioneles et Educatives et Niveaux de Developpement Economique. OCDE.

* En Inglaterra, entre 1961 y 1963 se llevo a cabo la revision del sistema universitario por el UGC
(University Grantes Committe), lo que dio origen al Robbins Report, en que se postulaba la
necesidad de ampliar y democratizar la matricula en el nivel superior a través de un crecimiento
sustancial del subsidio. Con motivo de esta politica, el sistema inglés crecio durante los sesenta casi
150% (cfr. Gonzalez, 1986). En la Republica Federal de Alemania, el mecanismo fundamental para
llevar a cabo la reforma fue la constitucion de un mecanismo de planeacion operado sobre la base
de la negociacion entre las autoridades federales y los ministros de educacion de los Estados
Federales (Lander) a través de la "Comision para la Planificacion y Construccion de Universidades".
Los acuerdos concertados a principios de los sesenta llevaron a la casi triplicacion de la matricula
durante la década. Las acciones de la Comisiéon culminaron con el establecimiento en 1973 de un
Plan General de Educacion que constituyo, hasta 1985, el marco de referencia de todo el sistema
educativo aleman (cfr. Velazquez, 1986). En Estados Unidos se inicié en 1960 la elaboracion a nivel
estatal de los llamados "Master Plans". Estos planes se encargaron de racionalizar la competencia de
las instituciones en el sistema de ensenanza superior. Con el incremento de los subsidios publicos a
las universidades, la matricula pasé de 3.4 millones en 1960 a 8 millones en 1970, lo que representd
un incremento de 10% en la captacion de la demanda potencial (cfr. Muioz lzquierdo, 1986).

29

En Francia los esfuerzos de integracion de un sistema racional de ensefanza superior se
materializaron en la Ley Fouche de 1964. La misma planteaba el ordenamiento por niveles y
subniveles de las diferentes instituciones universitarias ya existentes; la racionalizaciéon de aparato
de investigacion cientifica y el imperativo de excelencia académica por la via de una seleccion mas
rigurosa de la demanda. Esta norma fue sustituida en 1968 por la denominada Ley de Orientacion, la
cual plantea otro modo de organizacion de la estructura de ensefianza superior, menos jerarquizada
que la antecedente y que a la vez concedia mayor autonomia a las instituciones; asimismo, se
postuld la igualdad de oportunidades escolares en la instancia universitaria, o que dio lugar a un
importante crecimiento de la matricula escolar (Couffignal y Martinez, 1986). La reforma de la
ensefanza superior japonesa a partir de los anos sesenta dio una especial importancia al tema de la
vinculacion entre las universidades y el aparato industrial sobre la base de varias instancias de
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modernizacion de la ensefanza superior resultd particularizada por variables de
indole politica, a partir de coyunturas nacionales especificas; en este aspecto debe
recordarse que el proceso referido acontece en una fase de transicion politica que,
en varios casos, desemboco en regimenes autoritarios.

Ademas de una finalidad que atiende a la logica de la reproduccion ampliada del
capital, el énfasis dado a la modernizacién de los sistemas universitarios, en su
doble funcién de instancia de produccion y comunicacion de conocimientos, tiene
lugar en el contexto de la Guerra Fria, coyuntura en que se verifico una fuerte
competencia por logar ventajas tecnologicas entre los bloques internacionales
alineados en el esquema bipolar. Como diferentes observadores hicieron notar, el
lanzamiento del Sputnik en 1959 fue diagnosticado como un sintoma del avance del
campo socialista en materia tecnoldgica, al cual habia que responder mediante un
programa de reestructuracion del aparato cientifico técnico considerado obsoleto.
En ese programa, la reforma del sistema universitario alcanzé la mas alta prioridad.

Tales politicas de modernizacion fueron luego irradiadas a la periferia capitalista,
tanto bajo la forma de proyectos de desarrollo con énfasis en la escolarizacion,
como a través de una ideologia que equipara industrializacion y crecimiento
economico con formacion de recursos calificados por la enseianza superior. La
reforma académica, la incorporacion de técnicas de planeacion a la politica
universitaria, la modernizacion de los esquemas curriculares y una mayor presencia
del Estado en la gestion universitaria, son todos signos que tipifican al desarrollo de
la ensefianza superior en las naciones del Tercer Mundo durante el periodo.

Al finalizar la década de los sesenta surgid en todo el mundo una corriente
antiautoritaria opuesta al orden establecido, que encontr6 en la juventud

universitaria el sujeto que mejor la expresaria. En 1968 y 1969 se organizaron

relacion: el desarrollo del sector universitario privado subsidiado por las grandes empresas de este
pais; el establecimiento, también por parte de las empresas, de un mecanismo de capacitacion de
sus cuadros administrativos y técnicos en las mismas, y el fomento a las instancias de investigacion
y desarrollo tecnolégico apoyado con masivas inversiones de capital (cfr. 1zabal, 1986).
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movimientos de protesta estudiantil en paises de los cinco cor\tinentes.30 El impacto
de este movimiento social en el proceso de innovacion universitaria, que venia
verificandose desde afos atras, consistio en la aceleracion de las politicas de
reforma institucional, en la incorporacion de las demandas de democratizacion de
las oportunidades educativas -bajo la forma de expansion de la cobertura social de
las instituciones de ensefanza superior- y en la adaptacion de algunas de las
formulas del discurso radical surgido en el seno de los movimientos estudiantiles.
En casi todas partes, el movimiento estudiantil rebaso los confines del campus
universitario y sus demandas tendieron a extremarse al postular el imperativo de
una transformacion social radical. En ese terreno, el movimiento fue derrotado por
las fuerzas represivas estatales; a pesar de ello, la forma y el contenido de las
reformas universitarias que se registraron durante la década posterior resultan

. . 31
ininteligibles si se omite la referencia al 68.

Kidron y Segal en un recuento de las revueltas estudiantiles producidas entre 1968 y 1969
enumeran los siguientes paises como sedes de conflictos, en América: Canada, Estados Unidos,
México, Repuplica Dominicana, Puerto Rico, Guatemala, Nicaragua, El Salvador, Honduras,
Panama, Colombia, Venezuela, Ecuador, Peru, Brasil, Bolivia, Paraguay, Argentina, Chile y Uruguay.
En Europa: Portugal, Espana, Francia, Irlanda, Inglaterra, Bélgica, RFA, RDA, Dinamarca, Suecia,
Polonia, Checoeslovaquia, Austria, Suiza, Italia, Finlandia y Grecia. Asia: Turquia, Siria, Israel, Irak,
Iran, Paquistan, Paquistan Oriental, Afganistan, India, Birmania, Tailandia, Sri-Lanka, Malasia,
Filipinas, China, Corea del Sur y Japén. En Africa: Marruecos, Senegal, Costa de Marfil, Togo,
Nigeria, Zaire, Zambia, Zimbawe, Sudafrica, Kenya, Etiopia, Sudan y Egipto. Oceania: Australia y
Nueva Zelanda. Los autores advierten "El descontento estudiantil se origind en acontecimientos y
situaciones especificas. En Alemania Occidental, en 1967, fue la visita oficial del Sha de Iran y el
implacable sistema de seguridad montado a su alrededor. En Estados Unidos, la guerra de Vietnam y
las peticiones contra la obligatoriedad del servicio militar. Pero, aunque en todas partes las
circunstancias y las reivindicaciones fueron diferentes, se produjo un sentimiento unitario que
estimuld las protestas, al contagiar universidad tras universidad y esparciéndose de un pais a otro,
convirtiéndose en un impresionante movimiento intemacional” (Kidron y Segal, 1982: mapa 64).

La relacion especifica entre el discurso radical de los movimientos estudiantiles y las reformas
escolares de los setentas ha sido advertida por varios autores. James Bowen, por ejemplo, sefnala
que "A partir del extremo radical, se concretd una nueva ola de la conciencia izquierdista y marxista
que se expresé en demandas en pro de la reconstruccion de la sociedad y en favor de nuevas
reformas educativas; esta conciencia rechazaba con vehemencia la cultura capitalista industrial
hegemoénica. Las demandas constituian una segunda comriente, alternativa, al desarrollo educativo
opuesta a la cormriente principal del positivismo cientifico aplicado a la educacion” (Bowen, 1981:535).
En otra parte de su trabajo, el mismo autor hace notar que, al mismo tiempo que la protesta
estudiantil se expresaba, "hubo también una poderosa campana verbal en contra de la educacion
tradicional que llamaba a la accion y la justificaba. Este movimiento, que podria denominarse la
retorica radical, alcanzé una destacada importancia en esos anos y significd una considerable presion
sobre la educacion” (ldem:541-542). William Connell, por su parte, relaciona protesta estudiantil y
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Varias hipotesis se han formulado al respecto de la relacion entre el movimiento
estudiantil y las tendencias de innovacion universitaria posteriores al mismo. El
énfasis puesto por el propio Estado en la necesidad de transformar la universidad
tradicional ha sido interpretado como una accion que tendia a localizar el conflicto
dentro de un ambito mas o menos manejable con los instrumentos de negociacion
politica, y a desmovilizar al estudiantado como actor politico significativo en los
espacios criticos de la vida publica. Bajo esta optica se explica el sentido de la
reforma universitaria como un ejercicio de legitimidad promovido de forma unilateral
por el Estado, que alcanzé eficacia al traducir las demandas politicas del
estudiantado en exigencias de transformacion de la organizacion escolar. En este
mismo orden de ideas, se senala que la movilizacion que tendia al establecimiento
de una presencia del sector estudiantil en politica nacional resulté transfigurada en
una exigencia por ampliar su participacion en el gobierno de las universidades, y
que las demandas de democratizacion social devinieron requerimientos de
democratizacion del ingreso a las instituciones de ensenanza superior.

Por otra parte, se debe considerar el hecho de que el movimiento del 68, en la
medida en que pudo sintetizar y expresar la rebeldia de una generacion frente al
status quo y las manifestaciones de varios movimientos sociales dispersos por el
mundo impresionod la conciencia de la sociedad al gestar importantes modificaciones
en las expectativas hacia las universidades. De otro modo no pueden entenderse
hechos como la politizacion de la vida académica universitaria, el auge de la
demanda escolar hacia las disciplinas sociales, el interés por las expresiones
culturales populares en el seno de las escuelas y facultades universitarias, entre

otros signos propios de la cultura universitaria de los anos sesenta y setenta. En

reforma universitaria al indicar que "la protesta estudiantil precipitd las reformas universitarias
efectuades entre fines de los sesenta y en los setenta. Algunas de las reformas fueron, como en
Francia y Alemania, una reconstruccion sustancial de los sistemas. En otros casos, como Inglaterra y
Japén, las reformas fueron menos dramaticas, pero no menos significativos los cambios en el
gobiemo universitario y los curricula; en todos los casos las universidades se vieron involucradas en

un cuestionamiento intelectual que hizo repensar los propdsitos y estructuras de la ensefianza
terciaria”" (Connell, 1983:368).
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suma, a la presion del Estado por controlar la iniciativa de transformacion
universitaria se enfrentd una presion social que habria de modular el proceso.

Al margen de las divergencias entre quienes se han avocado al estudio de estos
fendomenos, en general se acepta que la masificacion universitaria fue de tal
magnitud que no pudo efectuarse sin la incorporacion de sectores antes marginados
de la oferta educativa. En este sentido, la expansion cuantitativa de la universidad,
con modificaciones cualitativas en la composicion social del contingente estudiantil,
en apariencia alteraria la funcion de reproduccion de la desigualdad a la que ya
hemos hecho referencia, sin embargo, es plausible que, bajo la forma de ajuste a la
funcion de reproduccion se desarrollaran en el interior de la institucion universitaria
procesos de exclusion social en las fases de acceso, permanencia y egreso tales
que relativizaran los efectos democratizadores de la apertura. Con base en esta
hipotesis, la cuestion a resolver es en qué medida el crecimiento de las
universidades representd una efectiva democratizacion de las oportunidades de

acceso, permanencia y éxito en el sistema de ensenanza superior.

Plan de la obra

En esta tesis nos interesa abordar el problema desde una doble aproximacion. En
primer lugar, presentamos una serie de dimensiones analiticas que buscan la
inteleccion del proceso de masificacion universitaria, y de sus implicaciones
sociales, a la luz de las principales vertientes de interpretacion que han reflexionado
sobre el fenomeno, en especial desde perspectivas sociolégicas. Como
complemento de la delimitacion conceptual del problema, ubicamos nuestro objeto
de estudio en el marco de los procesos de orden macrosocial en los cuales se
verifica la expansion del sistema de ensefianza superior a nivel regional y en el
plano nacional. En segundo lugar, tomamos un caso especifico, el de la Universidad
Nacional Auténoma de México y, a-través del mismo, plantemos como problema de

orden empirico el conocimiento de los procesos sociales relacionados con el
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acceso, la permanencia y las posibilidades de éxito dentro de una institucion
concreta.

Asi pues, la primera parte del trabajo, titulada "Expansion universitaria y
democratizacion de las oportunidades de educacion superior, marco conceptual" se
compone de tres capitulos. El primero de ellos discute diversas lineas de analisis
que, desde la sociologia de la educacion, han abordado las implicaciones sociales
de la expansion educativa.

Al respecto se consideran las siguientes perspectivas de analisis: el enfoque
funcionalista (Parsons, Davis y Moore, Lenski y Dahrendorf), el enfoque del capital
humano (Shultz, Becker, Blaug, Thurow, Psacharopoulos, Freeman y Hansen), el
analisis empirico de las desigualdades educativas (Blau y Duncan, la Escuela de
Wisconsin, Coleman y Jencks), el enfoque sistémico de la desigualdad (Boudon y
Luhmann), el enfoque reproductivista (Bourdieu y Passeron, Bowles y Gintis,
Baudelot y Establet), y el enfoque credencialista (Dore y Collins). Con respecto a
cada enfoque la presentacion enfatiza sus bases tedricas, la argumentacion y
conceptos utilizados, los métodos de investigacion empleados y sus principales
hallazgos y contribuciones. En especial se plantea el debate establecido entre
dichos enfoques con el objetivo de acotar los alcances y limites del cuadro de
teorias esbozado. En el mismo capitulo se destina una seccion a la presentacion de
los principales tratamientos metodologicos y técnicos mediante los cuales se ha
investigado el problema. En esta parte del trabajo se acentian las soluciones
metodoldgicas dadas a la definicion operacional de categorias e indicadores para la
descripcion y analisis de poblaciones escolares en el nivel universitario.

El segundo capitulo, tiene como propésito discernir cual es el contexto en que se
desarrollaron los procesos de expansion y cambio educativo en las universidades
latinoamericanas y cuales sus implicaciones sociales. La idea de relacionar las
tendencias generales de desarrollo econdmico y politico con las transformaciones
que acaecieron en las universidades de la region parte de la hipotesis de que entre

uno y otro procesos hay una conexion significativa, esto es, que la expansion y el
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cambio en la ensefanza superior fueron expresion de proyectos sociales y politicos
que, a su vez, formaban parte de opciones de desarrollo nacional.

Los elementos puestos en juego para el estudio del desarrollo educativo superior
en la region son el crecimiento de la matricula escolar y los niveles alcanzados en la
cobertura de la demanda social, las politicas generales de planeacion y desarrollo
educativo, la diferenciacion cualitativa y los cambios y reformas en los campos de la
organizacion y del curriculo. Especial atencion se dedica en este capitulo a los
diagndsticos y lineas de interpretacion planteados para explicar la naturaleza del
cambio educativo en la region. En particular se destacan aquellas vertientes que
analizan la relacion entre la dinamica del desarrollo de la universidad y las
transformaciones que experimentan las sociedades en que dicha dinamica cobra
vida. La presentacion del tema en el segundo capitulo esta organizada en forma
cronolégica. En primer lugar se hace referencia al desarrollo de las universidades
latinoamericanas entre 1960 y 1979; en segundo se toma como materia de reflexion
las transformaciones correspondientes a los anos ochenta, y por ultimo se hace
referencia a los transformaciones contemporaneas.

El tercer capitulo, ultimo de la primera parte de la tesis, se concentra en el caso
mexicano, a través del mismo se presentan las principales pautas del desarrollo de
la ensenanza superior en el pais a partir de la posguerra. En este caso, el acento
esta puesto en mostrar la evolucion de los modelos de planeacion y desarrollo
adoptados, asi como en el analisis del desarrollo de la matricula escolar en los
aspectos de crecimiento, diferenciacion regional, y distribuciones por areas
disciplinarias, tipos de instituciones y modalidades de formacion. Al final del capitulo
se hace una somera presentacion del caso de la UNAM en funcion de las pautas
desplegadas por la estrategia general de desarrollo del sistema de ensenanza
superior en México.

La segunda parte del trabajo, denominada "Determinaciones sociales del acceso,
permanencia y éxito escolar en la UNAM" se compone, también, de tres capitulos.

En su conjunto, esta segunda parte reporta el material empirico de la tesis, el cual
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esta organizado en tres estudios; cada uno se presenta como un capitulo
independiente. El capitulo cuarto se refiere a la cuestion del acceso; la pregunta
que se intenta responder en este caso, es si la expansion de la UNAM implico la
apertura de oportunidades sociales para el acceso a la institucion. Para discernir la
cuestion se estudia la evolucion de las poblaciones de primer ingreso a la
Universidad y se considera la composicion social de estos contingentes a lo largo
del periodo que se inicia en la década de los sesenta.

El capitulo quinto trata de las probabilidades de titulacion de diferentes grupos
sociales presentes en la Universidad Nacional. El modelo en que se basa este
estudio empirico contrasta las caracteristicas socioeconomicas de las poblaciones
de primer ingreso y de titulados en un periodo definido. Con base en la estimacion
de las probabilidades de titulacion de quienes ingresan a la Universidad se
discierne una pauta de seleccion social dentro del tramo educativo correspondiente
a la carrera universitaria.

Por ultimo, el capitulo sexto aborda la cuestion de las diferencias observadas en
el rendimiento escolar sobre la base de distinciones de orden social. En este caso
se analizan los historiales académicos de una muestra de estudiantes que
ingresaron a la Universidad entre los anos 1979 y 1982, y se concede una especial
atencion al estudio de las interrelaciones de las variables que se consideran
significativas en el proceso de diferenciacion social del rendimiento académico.

En suma, los capitulos que conforman la segunda parte de la tesis ofrecen un
panorama que permite establecer las dimensiones empiricas de las desigualdades
sociales en el acceso, permanencia y éxito dentro de una institucion universitaria
concreta. Con base en estos resultados se contrastan las hipotesis establecidas en
la primera parte del trabajo que en sintesis proponen que como tendencia general la
democratizacion de oportunidades educativas, abierta por la expansion del sistema,
se compensa a través de mecanismos de seleccion social que actuan en el umbral,

trayecto y salida de las instituciones de ensenanza.

28



El trabajo finaliza con un capitulo de consideraciones finales en el cual, a modo
de balance general, se recapitula sobre los resultados de la investigacion y se
perfilan algunos temas particulares sobre los cuales se juzga necesario profundizar,
en el animo de hacer avanzar la reflexion sobre la problematica de las relaciones

entre el desarrollo universitario y las desigualdades sociales.
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Introduccion

Las relaciones entre las posiciones sociales de los individuos y sus posibilidades de
éxito en la ensenanza superior han sido materia de estudio de diversas corrientes
sociologicas.' La cuestion forma parte de una reflexion mas general, que corresponde
a la interpretacion de las relaciones entre las desigualdades sociales y la educacion.
Como en general se trata de posiciones en debate, desde la propia definicion del tema
encontramos diferencias fundamentales.

En algunos casos se enfatiza la relacion entre la escolarizacion y los patrones de
movilidad social, en otros la relacion entre la escolarizacion y las retribuciones
personales, en otros mas se postula la escolarizacion como una funcion reproductora
de las desigualdades sociales.

Este primer capitulo tiene la finalidad de presentar un panorama de los principales
enfoques tedricos y metodolégicos que han abordado desde una perspectiva
sociologica el vinculo entre la educacion y las desigualdades sociales. Interesa
enfatizar aquellas contribuciones que reflexionan sobre los problema especificos de la

relacion entre la estratificacion social y la ensefanza superior.

La reflexion sobre los problemas educativos es una constante en la historia del pensamiento
socioloégico. En la obra de los fildsofos de la llustracion es palpable la atencion conferida al tema, en
relacion directa con el programa de cambio politico y social preconizado por la Revoluciéon Francesa; el
pensamiento de los philosophes, el discurso clasico de liberalismo, y las tesis de los reformadores
utopicos, enfatizan una y otra vez la importancia de la educacion en la formacion de ciudadania, y su
valor para el desarrollo cabal de la democracia. En la tradicion sociolégica clasica, el tema de las
relaciones entre la educacion, la sociedad y la politica es también un constante objeto de reflexion.
Basta recordar al respecto la obra fundacional de Durkheim quien -con L‘Evolution pédagogique en
France y Education et Sociologie- abre un campo de estudios especifico, la sociologia de la educacion.
Sin embargo, no fue sino hasta la posguerra que se institucionalizd la practica sistematica de

investigaciones referidas a los vinculos entre la educacion y la sociedad. Al respecto, véanse Karabell y
Halsey, 1977, y Dandurand y Ollivier, 1988.
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En la primera seccion del capitulo, dedicada al examen de las perspectivas teoricas,
se exponen algunas de las principales corrientes de interpretacion que han analizado
estos fenomenos; se consideran al respecto las perspectivas conceptuales
desarrolladas a partir de la posguerra, puesto que es a partir de ese momento cuando
la sociologia de la educacion entra en un periodo de madurez y diversificacion teérica,
debido a la prioridad que alcanzan las politicas de mejoramiento y expansion de la
educacion en el marco del desenvolvimiento del Estado benefactor.

Con respecto a cada enfoque, la presentacion procura mostrar sus fundamentos
tedricos -explicitos o supuestos-, algunas de las obras mas representativas, la
argumentacion y conceptos utilizados, los métodos de investigacion empleados y sus
principales hallazgos y contribuciones. En especial interesa abordar el debate
establecido entre dichos enfoques con el objetivo de acotar los alcances y limites del
cuadro de teorias considerado.

Una segunda seccion esta destinada a la presentacion de los principales
tratamientos metodologicos y técnicos mediante los cuales se ha investigado el
problema. En ella se acentian las soluciones metodoldgicas dadas a la definicion
operacional de categorias e indicadores para la descripcion y analisis de poblaciones
escolares. Se toma como base tanto la bibliografia que corresponde a la formulacion

abstracta de modelos descriptivos, como la que se deriva de investigaciones
especificas en el campo.

A. Primera seccion. Perspectivas tedricas

Para plantear la discusion conceptual en torno al complejo de relaciones entre la

escolaridad y la estratificacion social se han considerado los siguientes enfoques:

*

El enfoque funcionalista (Parsons, Davis y Moore, Lenski y Dahrendorf).

El enfoque del capital humano (Shultz, Becker, Blaug, Thurow, Psacharopoulos,

Freeman y Hansen).

El analisis empirico de las desigualdades educativas (Blau y Duncan, la escuela

de Wisconsin, Coleman y Jencks).
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El enfoque sistémico de la desigualdad (Boudon y Luhmann).

El enfoque reproductivista (Bourdieu y Passeron, Bowles y Gintis, Baudelot y
Establet).

El enfoque credencialista (Dore y Collins).

Con respecto a este elenco son pertinentes dos aclaraciones preliminares. En
primer lugar, la lista no es exhaustiva de la diversidad de aproximaciones conceptuales
y metodoloégicas que han tratado el problema, tampoco agota la serie de autores
representativos dentro de cada enfoque; sin embargo, permite acotar un panorama
global de las contribuciones mas significativas y del debate sostenido entre ellas. Dada
la naturaleza del objeto de estudio, la participacion de disciplinas como la economia, el
analisis politico y la pedagogia, entre otras, acompana de continuo los tratamientos
conceptuales que desarrollan los enfoques referidos. En segundo lugar, como se vera,
los conjuntos representados por dichos enfoques no son mutuamente excluyentes en
sus fundamentos tedricos ni con respecto a su aproximacion al fenomeno de la
desigualdad educativa. Asi, por ejemplo, encontramos un hilo conductor tedrico entre
las perspectivas del funcionalismo y la teoria de sistemas asi como puntos de
convergencia metodologicos entre los enfoques del capital humano y la investigacion
empirica sobre las desigualdades socio educativas. De todas maneras, esta
clasificacion, como otras posibles, responde Unicamente al proposito de ordenar la
exposicion; al final de la seccion, en el rubro de recapitulacion se aborda el tema de

las intersecciones entre las corrientes y enfoques considerados.

1. El enfoque funcionalista. Una perspectiva meritocratica

La sociologia funcionalista,’ al analizar la relacion entre la escolarizacion y la

estructura social, sostiene el argumento segun el cual la expansion escolar es, a la

’ Segun Wilbert Moore, la tesis central de la sociologia funcionalista puede resumirse en los siguientes
términos: "los conjuntos sociales humanos involucran unidades diferenciadas que son interdependientes.
Estas unidades pueden ser individuos, familias, estructuras de parentesco, localidades o estructuras
analiticas tales como categorias de sexo y edad o grupos de status. (...) La combinacion de
diferenciacion e interdependencia permite preguntarse dos cuestiones relacionadas: ¢cémo se realiza la
interdependencia entre unidades? y ¢ cual es la contribucién de las partes al todo? (Moore, 1978:324).
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vez, motivo y consecuencia de la modernizaciéon’ y de una tendencia social y
econdémica hacia la complejidad. Segun esta interpretacion, el paso de la sociedad
tradicional a la moderna implico la transformacion radical de las pautas que rigen el
sistema de movilidad social; de un patron de movilidad fundado en la adscripcion se
paso a otro basado en el mérito personal.” Como el mérito es al cabo un resultado del
desempeno exitoso en la actuacion de determinados roles sociales, las instituciones
que califican al sujeto en dichos roles son percibidas como puertas de acceso a
posiciones de status favorables.’

Es asi como la escuela pasa a ocupar un lugar eminente en la organizacion social;
la escolarizacion se convierte en un valor, en una meta que orienta las expectativas y
decisiones de los individuos y, a través de su funcion socializadora, en la principal
agencia social para la comunicacion de los valores del mundo moderno,’ asi como en
una instancia fundamental para la preparacion de los recursos humanos calificados
requeridos por el sistema econémico. En el mismo sentido, la escolarizacion opera
como un mecanismo de control social por cuanto armoniza las necesidades de la

estructura productiva y las expectativas y demandas de los grupos sociales.’

Una revision de las principales tesis e investigaciones empiricas sobre el vinculo entre educacion y
modemizacion, especialmente de la literatura producida en los afos sesenta, puede verse en Holsinger
(1989).

En el nivel de andlisis macro sociolégico -morfolégico en la terminologia de Durkheim-, esta
transicion se explica a partir de la diferenciacion estructural que provoca la division social del trabajo, la
cual tiene como correlato obligado una especializacion de las instituciones sociales, en la que las

instituciones escolares pasan a desempenar un papel central en la distribucion de conocimientos y en la
asignacion de roles.

En Miller (1960) se resumen los principales hallazgos de las investigaciones sobre movilidad social,
en Allardt (1971) se encuentra una sintesis de las perspectivas tedricas sobre el tema, con énfasis en
autores funcionalistas. Por ultimo los resumenes de Cancian (1968) y Moore (1978) destacan la
contribucion del funcionalismo al analisis de los procesos de estratificacion y movilidad.

En Parsons (1966:passim) se desarrolla, desde una perspectiva "evolucionista”, el analisis de las
conexiones de intercausalidad entre las formas de organizacion y las formas de conciencia social.

Parsons explica como el sistema social se constituye a partir del vinculo entre dos sistemas
diferenciados: cultura y personalidad, y hace notar que el proceso de socializacion, es decir la
combinacion de aprendizajes cognitivos y la intemalizacion de normas y valores socialmente

establecidos, junto con la reproduccion bioldgica, representan las pautas que organizan la continuidad
social (cfr. Parsons, 1951:3-36).
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Desde la perspectiva de Parsons, en su modelo de orientacion a la accion social, la
educacion cumple un papel central al conformar identidades sociales dentro del
sistema de personalidad. La ensenanza ademas de satisfacer las funciones de
transmision de conocimientos y de formacion de habilidades o destrezas socializa al
sujeto en valores y pautas normativas de orden abstracto y universalista.

En un trabajo de 1962 Burton Clark resume los fundamentos del enfoque conforme
a premisas que a continuacion se enlistan
"La calificacion requerida se incrementa por un aumento de empleos que comportan un
mayor grado de complejidad en funcion de las caracteristicas de modernizacion vy
también porque los empleos establecidos tienden en funcion del desarrollo econémico

a la complejidad de manera creciente...

“La instruccion escolar proporciona la calificacion requerida por los puestos de
trabajo...
"El incremento de los niveles de calificacion requeridos presiona el alargamiento de los
ciclos escolares necesarios para contar con la instruccion adecuada" [Clark, 1962:22]
En su obra clasica, Davis y Moore [1945] relacionan educacion y ocupacion por medio
del sistema de estratificacion social. Para ellos la estratificacion social constituye el
mecanismo "por el cual las sociedades aseguran que las posiciones mas importantes
seran concientemente ocupadas por las personas mas calificadas" [Davis y Moore,
1945:497]. Esta idea reposa en dos proposiciones de base, en primer término la
existencia de una jerarquia de ocupaciones ordenada segun su funcionalidad social,
es decir de una estratificacion integrada por posiciones en que los rangos de prestigio,
poder y riqueza son distribuidos conforme al valor que la sociedad otorga a cada
ocupacion dentro de la division del trabajo. En segundo lugar, y como consecuencia
del supuesto anterior, la necesidad social de un sistema de recompensas que motive a
los individuos mas talentosos a obtener el entrenamiento apropiado.

En Human Society [1949]), Davis corrige el caracter esquematico de los
planteamientos anteriores al senalar la convivencia de mecanismos adscriptivos en el
sistema de status social, con los mecanismos de logro senalados. Se refiere a la

posibilidad de herencia de status, es decir a las ventajas que adquieren los individuos
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en virtud de la posicion social que ocupan en su nacimiento dado el status paterno. No
obstante, el propio autor indica que la tendencia a la modernizacion ha hecho que los
mecanismos adscriptivos pierdan eficacia en favor de los procesos de logro
caracteristicos de una sociedad basada en el mérito individual [Davis, 1949:253)."

Ralf Dahrendorf, en su obra mas conocida, insiste en el vinculo funcional que se
establece entre la escolaridad y la estructura de ocupaciones. Segun él, la sociedad
moderna se ve obligada a resolver las siguientes cuestiones:

"Ha de establecer medidas que permitan valorar la capacidad de sus miembros...
"Ha de encomendar a determinados miembros la estimacion de tales rendimientos.
"Ha de crear o elegir un lugar en el que se ofrezca la posibilidad de examinar el

rendimiento de los nuevos miembros de |la sociedad" [Dahrendorf, 1969:155).

En resumen "la sociedad necesita testimonios (test, diplomas), necesita maestros y
necesita escuelas" [Dahrendorf, 1969:156]. Ya que la universalizacion de las
oportunidades educativas -que Dahrendorf consigna como dada en los hechos-
implica, por definicion, la conformacion de un régimen con intensa movilidad vertical, el
autor se pregunta si la misma constituye una fuente de perturbacion del sistema de
clases sociales. Al recordarnos la imagen schumpeteriana de las clases -equiparadas
a una especie de omnibus que siempre es el mismo aunque transporte diferentes
individuos-, Dahrendorf senala que tal forma de movilidad, lejos de comprometer la
estabilidad del sistema, constituye uno de los fundamentos de su consolidacion, justo
en la medida en que contrarresta el conflicto social latente [Dahrendorf, 1969:161].

Otros autores, como por ejemplo Daniel Bell [1976], han insistido en que las
sociedades mas desarrolladas tienden inevitablemente a la meritocracia, y por lo tanto
a la estabilizacion de un fuerte nexo funcional entre los requerimientos del sistema

productivo y la forma que adopta el sistema de educacion.

Martin Lipset, por su parte, relaciona las nociones de igualdad de oportunidades y logro al sefalar:
"para que la gente pueda alcanzar la igualdad, se necesidad que exista la oportunidad de llegar a ser
iguales” (The First New Nation, pag. 2, citado por Milner, 1972:12).
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"La sociedad posindustrial es una meritocracia en su légica inicial. Las diferencias
en status e ingresos se basan en las aptitudes técnicas y en la educacion superior

(ya que) hay pocas posiciones superiores abiertas sin tales aptitudes" [Bell,
1976:446).

Como tipo ideal la sociedad meritocratica presupone la existencia de un sistema de
posiciones sociales estructurado en torno al logro, aunque en la realidad sobrevivan
remanentes de los mecanismos adscriptivos heredados de las fases menos
desarrolladas de la sociedad.” Presupone también el emplazamiento de la educacion
formal como medio para la adquisicion de los méritos que preparan para el logro de
posiciones sociales elevadas, tanto por la accion de su funcién socializadora como en
su caracter de origen de las calificaciones requeridas,” y una distribucion democratica
de las oportunidades educativas, lo que determina que el aprovechamiento de tales
oportunidades dependa de caracteristicas tales como la tenacidad y el talento
individuales.

Sin embargo, como lo argumenta Murray Milner, la relacion funcional entre los
valores de equidad social (justicia distributiva en la asignacion de bienes sociales) y de
logro, que se consigue a través del acceso diferenciado a bienes sociales con base en
el mérito individual, es una relacion problematica en si misma, dado que enfrenta dos
grupos de valores opuestos en principio, la igualdad y la competencia. Para este autor,
la nocion de igualdad de oportunidades surge como una solucion de compromiso a fin
de regular la tension entre los valores contrapuestos de igualdad y competencia.” La
estabilidad del valor igualdad de oportunidades depende de la capacidad de los
sistemas econémico y politico para estimular y dar respuesta efectiva a las demandas

de participacion que reclaman los grupos sociales [cfr. Milner, 1972:19-20].

" Diversas conceptualizaciones de la época dan cuenta de estos procesos. Corresponden, por ejemplo,
al denominado continnum folk-urbano de Redfield (1947), al proceso local-cosmopolitan de Gouldner
(1957) o a la variable patrén parsoniana de achievement-adscription (Parsons, 1962).

Las investigaciones sobre movilidad social de Lipset y Bendix (1959, en espariol 1973) y de Glass
(1954) referida al caso de Inglaterra, perfilaron una base empirica demostrativa del papel de la
escolarizacion formal para el acceso a posiciones privilegiadas en la estratificacion social. Ademas, en
ambos casos, hacen notar que la movilidad social como resultado del logro educativo es un indicador
del grado de modemidad de la sociedad en que estos procesos tienen lugar.

' Sobre este punto véase Byme, Williamson y Fletcher (1975).
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Una postura que intenta modificar los planteamientos funcionalistas sin abandonar
los supuestos esenciales del enfoque esta contenida en la obra de Lenski [1966] quien,
junto con Ossowsky, Van der Berghe y Stinchcombe se propusieron desarrollar una
tercera posicion -sintesis de las teorias marxista y funcionalista- en el debate tedrico
sobre las clases sociales.”

Lenski buscaba superar los limites de las perspectivas que planteaban formas de
ajuste directas entre la distribucion de oportunidades educativas, los procesos de
integracion por medio de la movilidad vertical, y la reproduccion funcional del sistema
sobre la base de la satisfaccion mutua de expectativas entre el sistema social, el
sistema normativo y el sistema de personalidad. Para él la democratizacion educativa
es resultado de varios procesos interconectados; en primer lugar, responde a la
necesidad funcional del aparato educativo por contribuir a elevar la productividad
economica, y en segundo obedece a la presion de las clases que ambicionan el
privilegio de ocupar posiciones laborales mas favorables desde el punto de vista de las
ocupaciones y los ingresos [Lenski, 1966:230].

Lenski comparte con el funcionalismo ortodoxo la idea de que la universalizacion de
la escolaridad traza el camino que conduce a la configuracion de una estructura
ocupacional fundada en el logro, pero entiende que tal relacion no es ni automatica ni
directa. No es automatica porque se enfrenta con la supervivencia de formas de
adscripcion y de herencia de las posiciones sociales. No es directa pues resulta muy
obvia la imposibilidad de un acoplamiento exacto entre los requerimientos de la
economia y los perfiles educativos.” La cuestion radica entonces en saber cuales son
los mecanismos y cuales los procesos que hacen posible el ajuste mencionado. La
respuesta que da Lenski al problema es importante porque apunta los elementos y las
relaciones que con posterioridad habran de desarrollar algunos otros enfoques, tal

como la perspectiva del credencialismo.

12

Véase Sthinchombe (1968).

Esta misma idea es desarrollada por Anderson (1961) al mostrar evidencia del incremento historico
de la tasa de escolaridad con independencia de los patrones de movilidad.
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"Puesto que las instituciones educacionales desempenan una funcion selectiva y
que la informacion sobre los rendimientos educacionales es faciimente accesible,
los jefes de personal sienten, no sin justificacion, que los criterios educacionales
pueden ser utilizados como criterios de selecciéon y promocion” [Lenski, 1966:232].

Una corriente de investigacion que también cuestiona el presupuesto funcionalista
relativo a la tendencia histérica hacia la cancelacion de las formas adscriptivas en la
adquisicion de posiciones sociales, sin abandonar la conceptualizacion de aquella
teoria en torno a la forma que asume la estructura social, es la corriente que se
denomina status attainment approach.

El giro conceptual propuesto por esa linea de investigacion consistido en plantearse
como pregunta crucial la existencia y el peso de variables adscriptivas en la formacion
del status, y dirimir la cuestion a través de investigacion directa. El dispositivo de
investigacion consistio en medir la influencia de variables tales como el rango de
status paterno -a partir de su posicion en una jerarquia de prestigio ocupacional-, y la
escolaridad del padre y de la madre, en variables tales como el rango de status
conseguido por el individuo y su propia escolaridad. De los resultados de las
investigaciones respectivas nos ocuparemos en un apartado posterior. Por lo pronto
falta abordar otro de los temas fundamentales en la perspectiva funcionalista, es decir
la relacion entre educacion y progreso técnico.

Ya que la capacidad productiva de un pais depende no sélo de su infraestructura y
tecnologia sino del nivel de calificaciones de su fuerza laboral, el sistema educativo es
visto como proveedor del otro factor productivo, el recurso humano [cfr. Bowman, 1966].

Las necesidades de desarrollo de la innovacion tecnologica, entendidas en sentido
amplio, constituyen el proceso que adecua la estructura ocupacional y los contenidos
de la educacion, de manera que la calificacion lograda por la via educativa se

transforma en fuerza productiva.” Este es el nicleo de una teoria complementaria del

Entre las décadas de los cincuenta y sesenta la perspectiva que relaciona educacion, desarrollo y
progreso técnico encuentra una serie de puntos de convergencia entre las politicas publicas
promovidas desde esquemas de Welfare State, el desarrollo de perspectivas conceptuales y
programas de investigacion y la difusion y divulgacion de este enfoque en el ambito de la academia y
aun de la opinién publica. En 1958 fueron publicados dos importantes estados del arte en el campo de la
sociologia educativa: el de Brim en y el de Floud y Halsey que originalmente formaba parte de los Trend
Reports divulgados por la revista Current Sociology. En 1963 el Journal of Educational Sociology pasa a
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enfoque funcionalista, que tuvo una gran acogida en la década de los sesenta en los
campos de la investigacion y la planeacion educativas; nos referimos a la teoria del
capital humano.

2. El enfoque del capital humano

El supuesto basico del enfoque es que cada persona invierte en la formaciéon de su
capital humano (conocimientos, habilidades y destrezas con valor de mercado) hasta
el punto en que la adquisicion de una unidad adicional de formacion se convierte en un
costo superior al ingreso adicional logrado. La conducta de los empleadores se orienta
asimismo hacia una mayor eficiencia de su inversion. De este modo, el volumen total
de oferta y demanda de capital humano resulta del balance entre las decisiones tanto
de vendedores como de compradores del recurso; lo que se ofrece y demanda en el
mercado es la formacion certificada por la escuela. El modelo da por supuesto que
para los empleadores la escolaridad es un indicador eficiente de la adquisicion de
competencias para el desempeno laboral [cfr. Becker, 1964 y Schultz, 1965 y 1971].

Como complemento del razonamiento anterior, el modelo indica que a mayor nivel
educativo corresponde una mas alta calificacion laboral, la que debe traducirse en un
incremento de la productividad. En el nivel macroeconémico este juego de variables
tiende a generar desarrollo y en consecuencia mas oportunidades de empleo [cfr.
Harbison y Myers, 1964].

El aspecto mas importante en la metodologia del enfoque consiste en la medicion
de los rendimiento directos de las inversiones en educacion.” En su version mas
generalizada, el método consiste en la "determinacion de las diferencias de ingresos

en el conjunto de la vida activa de individuos con distintos niveles de educacion”
[Karabel y Halsey, 1977:37].

ser auspiciado por la American Sociological Association, y aparece en lo consecutivo con el titulo de
Sociology of Education y con una difusion significativamente mayor. Tanto en los readers citados como
en la revista se repiten los temas sobre la movilidad social y los procesos de seleccion escolar; estos
trabajos, en su mayor parte, propugnan por una mejoria en el nivel distributivo de la oferta escolar
(democratizacion de la ensefianza), y enfatizan su papel de condicion previa para una sana vinculacion
entre educacion y desarrollo econémico.

Sobre este punto es particularmente util el trabajo de Woodhall, (1989).
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El analisis costo-beneficio opera entonces como la herramienta metodolégica y
conceptual por excelencia para la estimacion de los réditos de la inversion educativa
en la formacion de capital humano; este analisis se basa en la determinacion de un
indicador simple -la denominada tasa de retorno- cuya medida expresa la expectativa
de ganancia de cada inversion.”

La compararcion entre las tasas de retorno esperadas de la inversion educativa en
diferentes ciclos, modalidades o areas educativas, alimenta la toma de decisiones con
respecto a la implantacion de politicas y estrategias de colocacion de fondos para la
educacion,” en la medida en que ofrece un instrumento para identificar los proyectos
que suponen mayores tasas de retorno y rendimiento.”

Georges Psacharopoulos [1973, 1981] realizé una serie de mediciones de este tipo al
cotejar los rendimientos del capital humano en mas de 30 paises. Algunas de las
principales inferencias de sus estudios son las siguientes.

* Réditos por nivel de educacion. La educacion primaria es la oportunidad educativa
mas provechosa, seguida por la educacion secundaria y la superior (tendencia
general)

* Réditos sociales vs. privados. En todos los paises y niveles de escolaridad los
réditos privados exceden a los sociales en razon del subsidio publico a la educacion.
Pero mientras que los réditos publicos siguen un patron descendente -de la ensenanza
superior a la primaria- las tasas privadas no sélo son mas altas sino que aumentan
después del nivel secundario

* Réditos por facultad universitaria. Especialidades como agronomia e ingenieria

muestran bajos réditos (debido a su costo), mientras que las humanidades y las

ciencias sociales presentan réqditos superiores.

* La tasa de retomo expresa la tasa de interés a la cual el presente valor de descuento o el ingreso
futuro es exactamente igual al presente valor de descuento de los costos (Woodhall, 1989:21).

Véase al respecto Hansen (1963). En este trabajo se comparan las tasas de retomo publicas y
pnivadas.

" Vease el trabajo de Hinchliffe (1985); en su articulo el autor explica las aplicaciones del modelo para
la determinacion de las necesidades de mano de obra.
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* Promedios de rendimiento. Los tipos de rendimiento oscilan entre el 5 y el 17 por

ciento; la media es de 9.78% en los paises desarrollados y de 15.2% en los
subdesarrollados.

* Réditos descendentes en el tiempo. En los EUA los réditos muestran una notable
estabilidad (1940-1970) con fluctuaciones entre el 10% y el 11% (en el area de
educacion superior). En Japon se obseva un descenso de 6.4% a 5.7% entre 1973 y
1980 (en la educacion superior). En Gran Bretana se mantienen constantes. Este
fenomeno de estabilidad relativa se haya explicado por el hecho de que las demandas
de mano de obra educada han mantenido su crecimiento conjuntamente con el
suministro de educacion [Psacharopoulos, 1973 y 1981]

En el plano macrosocial la teoria ha buscado explicar el peso del factor educativo
en el crecimiento del PNB que se experimento en los paises desarrollados durante la
posguerra. En este sentido, Karabel y Halsey [1977] senalan como el aspecto mas
descollante del enfoque su condicion de sustento ideologico de las politicas de
expansion educativa de los anos sesenta, en especial en los paises de la periferia
capitalista.”

Es importante mencionar que si bien la perspectiva del capital humano, junto con el
enfoque funcionalista, hegemonizaron la practica de numerosas investigaciones en el
campo de la sociologia educativa de la década de los sesenta también centraron la
discusion en el periodo posterior; al menos en el ambito anglosajon los principales
desarrollos en teoria y metodologia fueron dados como alternativas a estas tesis.

Las criticas al enfoque dgl capital humano pusieron en cuestion su apego a la
corriente econdémica neoclasica, asi como la inconsistencia de sus predicciones sobre
el comportamiento de la relacion entre escolaridad y ocupacion. Con respecto a este

ultimo punto algunos tedricos del capital humano se propusieron corregir el enfoque,

® veéase el capitulo introductorio del texto de Karabel y Halsey (1977). Sobre este mismo aspecto, Julio
Carabafia hace notar: "La teoria del capital humano, avalada y extendida por organizaciones
intemacionales como la OCDE, la UNESCO y el Banco Mundial, no hacia asi, en realidad, sino llenar la
necesidad de una cobertura ideoldgica para el desarmrollismo; que se propagd paralelamente al

desarrollo. Con teoria o sin ella, el hecho era que los sistemas educativos de los paises industrializados
estaban conociendo un enorme crecimiento” (Carabana, 1980:105).
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en vista de la evidencia empirica de la tendencia al descenso de los rendimientos
alcanzados en el pasado, en particular en los ainos sesenta.

Thurow [1975] planted sustituir el concepto de rentabilidad econémica, como criterio
del rendimiento del capital humano, por el de funcion distributiva de la educacion en la
dinamica del empleo. La idea es que aun cuando la escolaridad puede no ser
productiva en forma directa -ya sea en términos de aportacion al producto o bien en
funcion de los ingresos que proporciona al sujeto-, lo cierto es que satisface
expectativas tanto individuales como sociales, y en consecuencia lleva a cabo una
funcion social distributiva de recursos generalmente en manos del Estado.

En el modelo de Thurow la rentabilidad de la escolarizacion para el sujeto radica en
que le permite enfrentar la competencia por puestos de trabajo, aunque los ingresos y
el status no dependan del nivel escolar certificado, ya que estos elementos son
caracteristicos del puesto ocupacional, y sélo indirectamente del nivel escolar
alcanzado [Thurow, 1972:66).

Otro autor, Freeman [1975], al constatar el sistematico decrecimiento de los
rendimientos en la educacion superior, propone incluir en el esquema explicativo
variables de orden estructural, entre las que destaca la composicion y dinamica de los
mercados profesionales de empleo, a fin de poder estimar los posibles rendimientos
futuros de la escolarizacion ajustandolos al caracter ciclico del crecimiento econdémico
[Freeman, 1975:296]. Desde este punto de vista los rendimientos econémicos de la
escolaridad varian en funcion del ciclo de crecimiento, estancamiento y crisis de la
economia en su conjunto, lo cual confirma, en lugar de contradecir, la hipétesis de una
relacion entre la educacion y las variables econémicas.

Una vertiente critica de las teorias del capital humano pone en cuestion el supuesto
segun el cual la productividad laboral varia en funcion de la educacion recibida, en el
sentido en que a mayor escolaridad mayor productividad. Las tesis de la denominada
theory of screening” hacen hincapié en un factor subjetivo, esto es la creencia de los

empleadores en que a mayor educacion mayor productividad. Dicha creencia, que

* Véase Arrow (1973) y Spence (1974).
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puede estar basada en la observacion de relaciones empiricas o en la sola
experiencia, implica la oferta de mayores salarios y posiciones laborales a quienes
demuestran un mayor nivel educativo, lo cuual origina una senal de mercado que es
interpretable por la poblacion como necesidad de certificar determinados niveles
escolares para adquirir el empleo y los ingresos deseados.”

Por su parte, las criticas que cuestionan el caracter neoclasico del modelo sefalan
que, en sintesis

* Se ignoran las presiones estructurales bajo las cuales compiten los individuos.

* Si la teconologia moderna es esencial en la expansion educativa cabria esperar que
fuera el medio mas importante por el que los individuos de cualquier profesion
aprendan su trabajo; sin embargo, algunos estudios empiricos proporcionan evidencia
del entrenamiento en el lugar de trabajo como una politica cada vez mas generalizada.
* De hecho los niveles educativos medios y altos han crecido con mayor celeridad que
las necesidades de calificacion técnica requeridas [cfr. Carabaia, 1980:passim).

Otro aspecto de critica sobre la perspectiva que esta siendo comentada rebate su
individualismo metodologico. Al respecto se cuestiona que los supuestos del enfoque
tengan como referente la loégica de actuacion de individuos informados por el medio

social, y capaces de optar en forma libre y racional entre una gama de posibilidades y
alternativas. Al respecto Widmaier [1985) ofrece la siguiente refutacion™

“ Un resumen de las tesis y conceptos formales de la teoria puede verse en Winkler (1989).

El autor basa su critica en el siguiente razonamiento: "Otro argumento contra el enfoque del capital
humano es la existencia de una trampa de racionalidad: dadas una politica educativa estatal, falta de
informacion, imperfecciones del mercado, etc., la decision individual en favor de la educacion orientada
por criterios de inversion produciria en forma sistematica contradicciones entre la racionalidad individual
y la racionalidad social (...) La autonomia de las racionalidades individuales no aseguraria la
racionalidad social -es el conocido problema del agregado de preferencias (...) Tal discrepancia entre la
racionalidad individual y la social se agranda en las economias de mercado por la tendencia creciente a
un desarrollo econoémico y social no equilibrado, por la inexistencia de desempleo o sobreempleo -
problema de los ciclos (...) Hay que anadir otro elemento como argumento en contra del capital
humano, a saber, |a importancia creciente de factores extemos en la educacion. Finalmente no hay que
olvidar que todavia existe un conflicto basico entre patrones y trabajadores en las economias de
mercado, aun cuando ese conflicto esté institucionalizado y los conflictos se resuelvan bajo
determinadas normas y reglas de procedimiento (Widmaier, 1984:43-44).
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"La propension a adquirir cualificaciones o educacion especifica no son las desiciones
individuales, sino factores de indole sociopolitica tales como:
* La propension a adquirir cualificaciones o educacion especifica segun la extraccion

de clase,

* Una ensefianza especifica de una clase o de una estructura social en sus métodos y

contenidos,

* Una oferta de posibilidades educativas determinada por la politica [Widmaier, 1985:43].

A continuacion veremos algunos enfoques alternativos a los modelos hasta ahora
resenados. El primero de ellos se refiere a un conjunto de investigaciones orientadas a

la indagacion empirica de la desigualdad educativa.

3. El analisis empirico de las desigualdades educativas

Un enfoque analitico sobre el problema de la relacion entre la expansion educativa y la
estructura social se desarrollo sobre la base de un amplio grupo de estudios
empiricos, cuyo cometido primario radicé en explorar las correlaciones entre variables
de orden social o personal y las posibilidades de acceso, permanencia y rendimiento
en la escuela, asi como el peso de ambos conjuntos de variables en la insercion
laboral, los ingresos y la movilidad ocupacional.

Entre las obras mas significativas cabe mencionar las de Blau y Duncan® vy la
llamada Escuela de Wisconsin, asi como las investigaciones encabezadas por James
Coleman y Christopher Jencks. Estos trabajos se iniciaron en la década de los sesenta
y alcanzaron un importante desarrollo posteriormente.

En 1963 Duncan y Hodge propusieron un replanteamiento del analisis de movilidad

ocupacional intergeneracional -que habia sido realizado desde la perspectiva del

 Peter Blau trabajo desde la década de los cincuenta en temas de movilidad social (cfr. Blau, 1956), al
promediar los sesentas se asocié con Otis Duncan para la realizacion del proyecto de investigacion que
culminé con la obra The American Occupational Structure. Duncan continudé con el tema y en los
setentas publicé una serie de trabajos entre los que cabe destacar el volumen titulado Socioeconomic
Background and Achievement (1972), en colaboracion con David Featherman y Beberly Duncan. En la

interpretacion y critica de los modelos de Duncan resulta de especial interés el trabajo de Crowder
(1974)
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funcionalismo- el cual, segun ellos, deberia orientarse a responder las siguientes tres
cuestiones.

"¢, Cudl es la relacion general entre el status socioeconémico de los hijos y el de los
padres?

"¢ Como esta tal relacion mediada por la intervencion del factor de logro académico?

"; Cual es la asociacion neta de tal factor interviniente con el status socieconomico de
los hijos, aparte de su dependencia del status socioeconomico de los padres?" [Duncan
y Hodge, 1963:629].

Estos investigadores propusieron y experimentaron el primer modelo de logro de
status (status attainment model) y demarcaron con ello un area de investigacion que
se orientd al conocimiento de la transmision intergeneracional de las ventajas y
desventajas socioeconomicas y la funcion de la escolarizacion en el proceso de
transmision.™

El primer trabajo de importancia de la corriente esta contenido en el reporte de Blau
y Duncan sobre los datos de la encuesta Occupational Changes in a Generation,
aplicada en 1962 a una muestra nacional superior a los 20 mil casos.” La encuesta fue
replicada en 1973 y reportada por Featherman y Hauser en 1978 [cfr. Featherman y
Hauser, 1978].

En el trabajo de Blau y Duncan [1967] se puso a prueba la hipotesis funcionalista de
la tendencia hacia la universalizacion en las sociedades modernas, es decir la
sustitucion del status adscriptivo por el status de logro. Su objeto de estudio era la
movilidad social intergeneracional en funcion tanto de variables que miden el peso del
respaldo (background) socioeconomico familiar, como de variables que establecen el
peso del factor escolaridad. Mediante una técnica de regresiones multiples entonces

muy novedosa (el path analysis), que ellos introdujeron en este campo de la

* Parauna descripcion de los modelos véase: Bielby (1981), Matras (1982), Sewell (1980), Featherman

(1981) y Fagerlind (1989). Para una perspectiva critica, Alexander et al., (1978), Horan (1978) y
Campbell (1983).

* Cabe considerar como precursores de esta corriente los trabajos de Glass (1954) y de Floud y Halsey
(1956). En ambos casos se reviso la cuestion de las relaciones entre educacion y movilidad en el
contexto britanico. Véase también en este sentido |a obra de Girod (1961) sobre el medio francés.
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sociologia, llegaron a establecer que el respaldo socioeconomico familiar no actaa
sobre el status ocupacional con independencia de la educacion. En otras palabras,
que "el status superior no puede heredarse directamente sino que tiene que
legitimarse a través de logros socialmente reconocidos" [Blau y Duncan, 1967:430].

Blau y Duncan partieron en su trabajo de un analisis simple de correlacion mediante
el cual demostraron que el 17% de la varianza del status ocupacional de los hijos
(variable independiente) se explica por el status ocupacional de los padres; la cifra
representa el cuantum de herencia social transmitida por el mecanismo de adscripcion.
En segundo lugar, encontraron que la mayor parte de la varianza de la variable
dependiente resultaba explicada por la propia escolaridad de los sujetos, tal y como
cabria esperar bajo la hipotesis meritocratica. Sin embargo, al aplicar sus coeficientes
path, hallaron que la escolaridad de los sujetos resultaba explicada, en una proporcion
entre el 26% y el 28%, por las variables de origen social, de las cuales la de mayor
peso era la educacion del padre, con una contribuciéon a la explicacion de la varianza
del 19% Esta evidencia los llevd a presentar la hipotesis de que, por lo menos en
forma parcial, la funcion de la educacion consistiria en promover la sucesion en vez de
la movilidad.”

Investigaciones que replicaron el trabajo de Blau y Duncan, con métodos de analisis
mas sofisticados y depurados, encontraron que el 28% que explicaba la varianza de la
escolaridad de los hijos por factores sociales era en realidad una cifra conservadora.
En la réplica de Hauser y Featherman [1978] se presenta el porcentaje de 37%, y en la
revision de Bielby [1981] se reportan cifras superiores al 40%

La investigacion de Coleman y colaboradores [1966], realizada sobre una muestra de
gran tamano, exploré la correlacion entre variables sociales y variables escolares, en

la cual se ubicé como variable independiente el rendimiento escolar.” Este estudio -de

26

El modelo original de Blau y Duncan se basa en una serie de ecuaciones que desarrollan hipétesis
del tipo: a) el logro individual de cierto nivel educativo y4 es determinado por un vector de variables
relativas al origen socioeconoémico x y una serie de factores independientes del origen social u, de modo
tal que, yq = bqx + u; b) el status socioeconomico de un individuo y, es respectivamente una funcion
del origen socioeconomico y de factores independientes, tal que, y2 = b'ax + bay4 + u. Una explicacion
de los procedimientos formales contenidos en el modelo puede verse en Bielby (1981).

" Véase también Eckland (1965)
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caracter aplicado- encontro coeficientes de correlacion (por el método de correlaciones
parciales) poco significativos al asociar origen social y rendimiento académico, y un
poco mas significativos al incluir variables del origen socioeconémico familiar. Sus
conclusiones destacaron en consecuencia el peso de los factores exdgenos que
actuaban en el proceso de seleccion escolar.”

El conjunto de cuestiones que abrieron los trabajos de Blau y Duncan, y de Coleman
y asociados, instd a un grupo de investigadores de la Harvard School of Education,
bajo la direccion de Christopher Jencks, a emprender una investigacion sobre el tema,
en la que se desarrollé un modelo de adquisicion de status mas complejo.

Jencks opté por trabajar sobre la base de los datos de Blau y Duncan y por incluir
una serie de estudios empiricos para complementar aquella informacion basica. Un
cambio fundamental en el trabajo de Jencks y colaboradores, en contraste con el
modelo de Blau y Duncan, fue situar como variable independiente los ingresos de los
individuos, en vez de su posicion en una escala de prestigio. Al hacerlo encontré que
la correlacion entre el origen social y los ingresos de los sujetos era mas exigua que la
reportada por Blau y Duncan. Jencks atribuyd a un factor suerte la explicacion de los
diferenciales de ingreso que no eran suceptibles de ser predichos por las variables
socioeconomicas transmitidas por la familia. En resumen, se determiné que casi las
tres cuartas partes de las variaciones observadas en los ingresos de la muestra no
podian ser explicadas por la acumulacion de las variables predictoras del modelo, es
decir por el origen socioeconomico, el cociente intelectual y los anos de educacion
[Jencks et al., 1972:110 y ss].

En un trabajo posterior los autores ampliaron la base estadistica de datos y la gama

de indicadores del modelo a través de mediciones mas precisas del status

socioeconomico, el modelo incluia como indicadores las ocupaciones e ingresos del

En trabajos posteriores, Coleman conceptualizé las nociones de igualdad y oportunidad educativas.
En ellos, a la vista de sus resultados de investigacion, el autor entra en controversia con las politicas de
compensacion de las desigualdades sociales a través de la escuela (cfr. Coleman, 1968, 1972 y 1978).
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padre y la madre, datos estandarizados del IQ de los individuos e indicadores sobre la
personalidad de los sujetos.”

La conclusion de la segunda investigacion del grupo de Jencks indicé que las
variables socioeconomicas de la familia "explican casi la mitad de la varianza en las
posiciones ocupacionales de los hombres y un poco menos de un tercio de la varianza
de sus ingresos" [Jencks et al., 1979:82 y 114].

En el capitulo dedicado a medir los efectos de la escolaridad sobre los ingresos los
autores encontraron que a medida que los sujetos contaban con un mayor nivel
educativo era menor el efecto directo de las variables de origen social, y mayor el
efecto de los anos de escolarizacion. Es decir cuanto mas alto el grado adquirido en el
sistema escolar, mejor el status ocupacional alcanzado y en consecuencia mas
elevados los ingresos. Sin embargo, como la cantidad de educacion recibida variaba
en forma significativa en funcion del origen social, este hallazgo no hacia sino reforzar
la hipétesis sobre la transmision generacional del status [cfr. Jencks, et al., 1979].”

Como continuacion de estas lineas de analisis otro grupo de investigadores
(Hauser, Sewell, Featherman, Portes y Haller) de la Universidad de W.isconsin
desarrollaron la perspectiva denominada status attaintment approach, cuya principal
innovacion metodologica consistid en abordar el estudio a través de una metodologia
longitudinal.”

Como programa de investigacion el modelo -también llamado Wisconsin status

attainment model- tuvo un gran desarrollo en la década de los setenta.” En las

* véase Jencks et al., 1979.

Olneck, autor del capitulo citado, deriva de sus resultados la siguiente conclusion: "mientras que la
distribucion de la escuela elemental y secundaria ha llegado a ser considerablemente mas equitativa, la
distribucion de la ensenanza superior lo ha sido en menor medida. Dado que la educacion superior tine
mayor impacto en los ingresos que la elemental o la secundaria, especialmente entre aquellos que
obtienen el titulo, incrementar la distribucion desigual de la ensefanza superior no haria mas que
minimizar los efectos de la democratizacion de los niveles basico y medio." (Jencks, et al., 1979:190).

La investigacion mas conocida del grupo de Wisconsin fue la que encabezé William H. Sewell a
principios de los setenta. La muestra incluia aproximadamente 900 individuos cuya definicion como
cohorte es que iniciaron la ensenanza media superior en 1957. El estudio esta reportado en Sewell y
Hauser (1975) y dio lugar a una importante cantidad de bibliografia secundaria.

2

Richard Campbell (1983) menciona que entre 1970 y 1980 se escribieron mas de 500 textos para
replicar, explicar, extender o disputar los hallazgos fundamentales del modelo.
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investigaciones respectivas no s6lo se incorporaron variables de orden psicolégico,
sino se ajustaron los procedimientos de medicion y evaluacién de los datos, se evalud
su pertinencia en diversos contextos -incluso a través de contrastes internacionales- y
se compararon resultados para diferentes generaciones de individuos.”

Campbell [1983] en un balance de los alcances y limitaciones del enfoque senala
que la investigacion empirica respectiva dio respuesta a tres grandes interrogantes, a

saber:

"¢ Cudles son los impactos relativos del respaldo familiar y la escolaridad en el acceso
a posiciones sociales subsecuentes?

¢ Cual es el rol de la capacidad académica en el proceso de adquisicion de status?

¢ De qué manera las aspiraciones y la motivacion determinan la adquisicion de status y
cual es el rol de la familia y la escuela en la provision de soporte a las aspiraciones?
¢Las variables psicosociales meramente transmiten los efectos del respaldo familiar
y/o la capacidad o se dan impactos entre ellas? [Campbell, 1983:47].

El mismo autor, al examinar los hallazgos de multiples investigaciones que siguieron
el modelo, encontré que el peso relativo de las variables era un hecho establecido con
suficiencia, con independencia de las muestras consideradas, de los instrumentos de
recoleccion de la informacion y de la caracterizacion de las variables, lo que probaria
la solidez del modelo. Sin embargo, anade Campbell, este conjunto de investigaciones
en vez de resolver la cuestion de si la escuela es un mecanismo que favorece la
herencia de status, o la limita al cumplir una funcion democratizadora, no hizo sino

complicar la cuestion al asentar evidencia que permitiria argumentar en pro de las dos
posiciones. Como también lo apunta Bielby,

"¢ Transmite la escolarizacion ventajas y desventajas socioecondmicas entre las
generaciones? Por supuesto que si. Ni un solo estudio ha mostrado que la
escolarizacion sea independiente de los origenes sociales. ;Otorga la
escolarizacion oportunidades para la movilidad social? Si, por supuesto. Ningin
estudio ha mostrado que la escolarizacion esté completamente determinada por
las circunstancias dentro de las cuales la persona nacid. ;Qué es entonces mas

En esta misma linea de investigacion cabe citar el trabajo de Torsten Hausén, en Suecia, que ha
combinado los procedimientos del modelo propuesto por Blau y Duncan con un seguimiento prolongado
de una promocion de estudiantes (cfr. Hausén, 1968).
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importante, la funcion de transmision o la funcion de movilidad de la
escolarizacion? Después de 15 aflos de investigacion empirica hay una notable
ausencia de consenso sobre esta cuestion" [Bielby, 1981:7].

En vista de tal ambigliedad algunos autores optaron por buscar la apertura del
modelo al integrar variables de orden estructural, que atienden al contexto econémico
concreto en que se verifican los procesos a los que alude el cuerpo teérico [cf.
Sorensen, 1977]. En otros casos se optd por incorporar en el analisis las trayectorias
concretas de los individuos observados, a través de métodos que incorporan la historia
de vida personal.™

Una vertiente mas de criticas a esta corriente -que por cierto es denominada por
Karabel y Halsey como la perspectiva del empirismo metodolégico- cuestiona su
caracter ateorico [Horan, 1978] o funcionalista [Cowder, 1974]. Por otra parte, a varios
investigadores les parecio que la respuesta a la interrogante sobre el caracter de la
escuela como reproductora o movilizadora social, no se encontraria en las
correlaciones cuantitativas en que se basa la metodologia del enfoque, sino en formas
de analisis que relacionaran los elementos estructurales (sociologicos, politicos y
economicos) con los fenomenos observables en el nivel de los comportamientos
individuales. Siguiendo esta idea se desarrollaron lineas de investigacion paralelas
con una mayor carga teodrica, entre las que son destacables las perspectivas de la

teoria de sistemas, la teoria de la reproduccion y el enfoque credencialista, las cuales
seran consideradas a continuacion.

Véanse en especial los trabajos de Daniel Bertaux (1970, 1977 y 1991), el reporte de Perucci y
Perucci (1970) que también incorpora el tema de |a trayectoria personal, y el trabajo de Cachon (1989)
relativo al contexto expanol, que se apoya en |la perspectiva de Bertaux.
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4. El enfoque sistémico de la desigualdad

Autores como Raymond Boudon y Niklas Luhmann se dieron a la tarea de desarrollar
modelos mas complejos y comprensivos y con un respaldo teérico de mayor
densidad.” El analisis de Boudon sobre las relaciones entre educacion y estratificacion
social se basa en un enfoque sistémico estructural. Mediante un modelo matematico,”
en que considera al mismo tiempo varios niveles de agregacion -el nivel de las
instituciones, el de los grupos y el de las decisiones individuales- explica la relacion
entre la expansion escolar, el logro académico y la movilidad social; las hipotesis del
modelo fueron puestas a prueba mediante una serie de datos estadisticos
correspondientes a la ensenanza superior en Francia.

En primer lugar, Boudon afirma que la desigualdad de oportunidades de ensefanza
se deriva de la estratificacion social. La estratificacion representa entonces una
estructura de desigualdad en la distribucion de ingresos, prestigios, oportunidades y
recompensas, y por lo tanto se reproduce en todos los ambitos que implican una
inversion para el sujeto.

Boudon llegd a la conclusion que, sin embargo, las diferencias en la calidad de la
herencia cultural, en funcion de la clase social, no explican mas que en una medida
muy limitada la desigualdad de oportunidades ante la ensefanza, "explican las
diferencias en el éxito escolar en funcion del origen social a corta edad. Por el
contrario no explican las disparidades del nivel escolar en funcion del origen social"
[Boudon, 1983].

Con base en resultados de sus estudios empiricos, Boudon hacia notar que entre
las distribuciones de ingresos, posiciones ocupacionales y acceso a bienes culturales
no hay una relacion de correspondencia directa, y que dado el valor simbdlico de la

educacion, la competencia por acceder al sistema escolar obligaria a los individuos a

35

En esta linea interpretativa cabe citar también la obra de Margaret Archer, que aunque adopta una
perspectiva sistémica para en el estudio de la educacion superior, incorpora una dimension historica de

largo plazo que le permite interpretar las transformaciones del sistema en el curso del tiempo (cfr.
Archer, 1981).

* La descripcion del modelo formal que el autor aplica en su analisis de la desigualdad educativa puede
verse en Boudon, 1977.

53



trasponer las restricciones que, por hipétesis, dicho sistema impone a los sujetos
menos favorecidos en funcién de su origen social” [Boudon, 1983]

No obstante, la agregacion de racionalidades individuales, en el sentido que el
acceso al sistema escolar representa una accion valorada por toda la sociedad, tiende
a provocar efectos de retroalimentacion, que pueden frustrar las expectativas de
movilidad social a través de la escolarizacion y reproducir e incrementar las
condiciones de desigualdad,” de suerte tal que, concluye Boudon,

* Resulta que los beneficios obtenidos por los individuos de las clases medias o
inferiores, de la lenta democratizacion de la ensenanza son ilusorios, en cierta medida,
por el aumento general de la demanda de educacion.

* La democratizacion de las oportunidades escolares no puede tener efecto sobre la
movilidad mas que a condicion de ser suficientemente rapida. Si no sus efectos son
absorbidos por la demanda de educacion." [Boudon, 1983:conclusiones).

Siguiendo el razonamiento de Boudon, la dinamica inflacionaria que se deriva de las
relaciones entre educacion y empleo produce un efecto paradodjico en el plano de la
movilidad social, ya que en momentos de expansion de la educacion y decrecimiento
de la capacidad de aborcion del mercado de trabajo, los individuos se ven obligados a
alargar el periodo de estudio para acceder a puestos que antes se lograban con
calificaciones menores y que de hecho requieren menos conocimientos [cfr. Boudon,
1980].

Niklas Luhmann, en su reflexion sobre el sistema educativo,” dedica una especial

atencion al problema de las relaciones entre la igualdad, como valor politico de la

’ Lévy-Garboua llega a la misma conclusion, al indicar que los estudiantes conocen la baja del valor de

la inversion que realizan al acceder a la universidad, pero son igualmente concientes del caracter
positivo de su operacion financiera. Por tanto, no renuncian a inscribirse en la universidad, sino que
intentan equilibrar inversion y beneficio. (cfr. Lévy-Garboua, 1974)

En otra obra, Boudon habia adelantado la sugerente hipotesis: “...el efecto principal del crecimiento
de la exigencia de educacion parece requerir del individuo una escolaridad siempre expansiva, como
contrapeso de las esperanzas sociales que permanecen inmutables. Quizas -y esta es la hipotesis
central donde afluye el analisis- estos efectos, al mismo tiempo inesperados y perversos, son la
profunda causa de la crisis en las sociedades industriales.” (Boudon, 1980:36-37).

3

Niklas Luhmann, en coautoria con Karl Eberhard Schorr, publico en 1979 la obra Reflexionsprobleme
im Erzihungssystem (Suhrkamp Verlag, Frankfurt); en 1988 aparece una version corregida y aumentada
con dos apéndices, la cual fue traducida al espanol y publicada en 1993 (Luhmann y Schorr, 1993).
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modernidad,” y las practicas de seleccion escolar. El punto de partida de Luhmann es
la constatacion de que la seleccion pedagodgica y la seleccion social estan imbricadas
en forma necesaria, puesto que el sistema educativo es parte del sistema social.

La seleccion pedagodgica constituye un proceso consustancial a la practica
educativa, al mismo tiempo que una condicion para su diferenciacion interna” y para la
integracion del sistema educativo con otras partes del sistema social. La seleccion
pedagogica se justifica, en un sentido abstracto, por las diferencias reales de méritos y
capacidades de desempeno académico; se justifica también por cuanto es un requisito
funcional de la escuela, que realiza dicha seleccion través de éxitos y fracasos
individuales.

Ya que la seleccion pedagogica se basa y legitima en criterios internos al sistema
educativo, su coincidencia con otras formas de seleccion social introduce una tension
en la operacion de dicho sistema, que es lesiva del consenso basico entre profesores
y estudiantes segun el cual las posibilidades de promocion dependen, en sentido
estricto, de la objetivacion de méritos escolares.”

A través de intervenciones politicas, las sociedades modernas han logrado

normalizar la igualdad de oportunidades en el nivel del input escolar, por via de la

Para Luhmann la nocién de igualdad representa un valor historicamente determinado. En principio

constituye, junto con la libertad, una propuesta ideoldgica que la incipiente sociedad burguesa opone al
orden estamentario. Para la reflexion ilustrada (siglo XVIIl) la nocion de implicaba el postulado que todos
los hombres tienen el mismo valor y el mismo derecho en sus relaciones entre si. En la formacion
ideolégica dominante en la modemidad, la igualdad es fundamentalmente una abstraccion que
categoriza las relaciones sociales desde la perspectiva de una interdependencia mutua, de modo tal que
esta nocion "cumple la funcion de eliminar causas y de generar una mezcla sana de independencias e
interdependencias que no exigen demasiado de las posibilidades de orientacion de un sistema, sino que
las hace especificables" (Luhmann y Schorr, 1993:265).
" Aclara Luhmann: "no se pueden formar unidades organizativas de la ensenanza y darles diferente
calidad y valor de conexion distinto sin que las transiciones de una unidad a otra cobre el caracter de
seleccion positiva y, en este sentido, la diferenciacion organizativa necesariamente conduce a la
seleccion” (Luhmann y Schorr, 1993: 288).

“ Al explicar la naturaleza de esta ruptura del consenso Luhmann senala: "al educador se le permite, es
mas, se espera que busque en sus pupilos consentimiento y cooperacion para su educacion. La teoria
le dice que nobe fijar sus fines de manera arbitraria (...) En cambio, respecto a la seleccion, este
requisito minimo seria absurdo. No seria sensato, también y justamente en términos pedagégicos,
esperar consenso de un posicionamiento selectivo en aquellos que de alguna manera terminan peor que
otros" (Luhmann y Schorr, 1993:286-287).
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expansion del sistema; pero no en el nivel del output, por el efecto combinado de la
seleccion pedagogica y la seleccion social. Por ello, en el debate ideolégico de las
ultimas décadas sobre problemas de politica educativa, un tema crucial han sido las
condiciones de posibilidad y pertinencia de establecer dispositivos para asegurar
igualdad de oportunidades de permanencia, movilidad y promociéon en el sistema
escolar. Las principales formulas de politica educativa que han atacado la cuestion se
centran en estrategias de educacion compensatoria, planeacion educativa,
diversificacion de modalidades de formacién profesional, flexibilizacion de estructuras
curriculares, incorporacion de dispositivos de formacion en el lugar de trabajo,
orientacion profesional, entre otras. Estas formulas, agrupadas bajo la nocién de
reforma escolar, ofrecen posibles respuestas al problema individual de la exclusion de
los beneficios sociales y economicos de la educacion, pero no alcanzan dislocan la
imbricacion entre los procesos de seleccion pedagoégica y seleccion social [cfr. Luhmann
y Schorr, 1993:299-305].

Por otra parte, anade Luhmann, la sola igualaciéon de oportunidades educativas en
el nivel del output, no hace otra cosa que trasladar los efectos de desigualdad de la
escuela al dominio del empleo y la vida profesional; con ello orilla las reflexiones de
politica educativa a la pregunta de como aproximarse a los valores de igualdad para
lograr, a la vez, una formacion del mas alto nivel asequible para el mayor nimero de
personas. Una respuesta realista a la cuestion esta condicionada por las capacidades
de expansion de los sistemas de educacion y empleo, y por las posibilidades de
armonizar los requerimientos laborales con las modalidades de formacion profesional.
En todo caso, la subordinacion de la practica educativa a los requisitos y normas del
aparato productivo introduce una nueva serie de tensiones en el sistema, de las cuales

sobresale la pérdida de autonomia del sistema educativo en la determinaciéon del
contenido de la ensefanza.”

En tomo a esta cuestion senala Luhmann: "La pregunta sélo puede ser en qué medida un sistema
puede poner bajo el control de criterios propios las selecciones que de cualquier manera son inevitables
en los procesos transfronterizos, o hasta qué punto las deja a la casualidad de una coincidencia entre
intereses y actualidades de los sistemas en el entomo. Por tanto, renunciar a la seleccion no es mas que
renunciar a la autonomia" (Luhmann y Schorr, 1993:307).
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Con base en su conceptualizacion de la igualdad y la seleccion, que deja
establecida como una conexion sistémica inevitable la relacion entre seleccion
pedagdgica y desigualdad social, Luhmann se avoca a discutir las posibilidades y
condiciones para mejorar la seleccion con base en formas de racionalidad explicitas e
intencionales. Al respecto indica,

"Para la racionalidad de la seleccion existe una problematica que le corresponde
exactamente. Consiste en que la seleccion puede cometer dos errores distintos:
seria un error escoger a la persona no indicada, pero también seria un error no
escoger a la persona indicada. La solucion de un problema no puede reemplazar
la solucion del otro, y seguramente no es racional maximizar los esfuerzos de
solucion del uno a costa del otro. La racionalidad sélo puede radicar en una
relacion entre estas dos manera de evitar errores. Sin embargo no se puede

optimizar esta relacion porque esta formulada de manera contradictoria” [Luhmann
y Schorr, 1993:363].

Con base en ese planteamiento, llega a la conclusion de que al no ser posible
mejorar simultaneamente las dos posibilidades de seleccion se tiene que favorecer
una u otra, pero sin descuidar ninguna; el problema se transforma, en ese punto, en
uno de naturaleza practica y situacional. Dado un entorno coyuntural de demandas
sociales, econdmicas y politicas hacia el sistema educativo, qué resulta mas racional,
impulsar |la apertura de oportunidades o favorecer la selectividad y los mecanismos
controlados de movilidad [Luhmann y Schorr, 1993:365]."

Los enfoques sistémicos de la desigualdad han sido criticados por postular
interacciones racionales en el nivel agregado de la accion social, y por su tendencia a
cancelar las relaciones entre sujetos y colectivos en los limites de un sistema
normativo preestablecido.

La critica de Berthod [1982] a la teoria de sistemas en la educacion en general, y al

modelo de Boudon en especial, hace notar que la relacion de implicacion presente en

Las estrategias practicas que analiza el autor con respecto a las alternativas de racionalidad
consisten en: a) reducir el margen de inseguiridad mediante pruebas y recursos similares, es decir,
afianzar la validez de examenes y otros instrumentos de diagnodstico; b) valorar tendenciosamente los
riesgos del error mas grave, por ejemplo, favorecer los mecanismos que protegen a quien se
selecciona erroneamente en lugar de los mecanismos que pueden expulsar a quien merece ser
seleccionado; c)combinar estrategias de seleccion duras, por ejemplo los requisitos de aprobacion de

examenes, con estrategias suaves, por ejemplo los requirimientos de movilidad intrasistémica [Luhmann
y Schorr, 1993:366).
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el analisis, basado en el postulado sistema social estratificado + sistema escolar
jerarquizado -> desigualdad social tiende a transformar un hecho de realidad (la
situacion presente en el complejo de relaciones entre el sistema de ensenanza, la
educacion y el sistema social) en un hecho de necesidad.” Presume en ello un riesgo
de clausura tedrica en la medida en que el modelo tiende a las generalizaciones para
explicar el funcionamiento de la relacion entre escolarizacion y movilidad social en la
sociedad moderna [Berthod, 1982:595).

En otro sentido, la sociologia accional -a la manera de Touraine- cuestiona el
caracter abstracto y ahistorico de los enfoques sistémicos basados en las metaforas
mecanicista y organicista; al respecto contrapone la necesidad de reconocer la
naturaleza particular (humana e historica) de los sistemas sociales, lo cual "debe
descartar todas las representaciones de la sociedad como un actor, denominado
sistema de valores, espiritu de la época, civilizacion, o mas concretamente Estado, que
gestionaria soberanamente sus diversas actividades y las condiciones de su
sobrevivencia como actor” [Touraine, 1992:27]. Desde esta perspectiva, el foco analitico

lo constituye el estudio de las interacciones, formales e informales, de los grupos
sociales entre si y con respecto a las instituciones.

5. El enfoque reproductivista

El enfoque reproductivista no constituye un modelo en sentido estricto, es decir un
programa de investigacion con una base tedrica comun a sus representantes y una

metodologia paradigmatica.” Es mas bien una perspectiva conformada por la

* En el mismo sentido, Walsh critica los modelos sistémicos por reducir las posibilidades de la practica
real a los limites de operacion del sistema abstracto que describe esas practicas. Para Walsh las
sociedades son, en sentido estricto, constructos arbitrarios de sus miembros y son identificables
unicamente en los términos de sus constructores [Walsh, 1982:64].

El autor anade: "Or l'implication ci-dessus ne fonctionne que par l'intermediaire de deux elements
operationneles: a) La caracterisation de chaque point de bifurcation du systeme escolaire comme espace
de decision soumis a l'action differentielle d'un certain nombre de variables (telles que l'age, la reussite
scolaire, etc.) b) L'attribution, a chaque position sociale, d'un champ de decision definissant, por chaque
position sociale, le meilleur choix scolarie, a chaque point de bifurcation, selon une fonction des
avantages, couts et risques previsibles"

" En el andlisis sociologico de Durkheim sobre la educacion la sociologia de la reproducciéon encuentra
un paradigma clasico. Durkheim hace notar, por ejemplo, "La sociedad no puede vivir a menos que
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confluencia de distintas lineas de analisis, desarrolladas entre finales de los sesentas
y principios de los setentas, como respuesta a las teorias funcionalista y del capital
humano.”

En esta perspectiva son esenciales las obras de Pierre Bourdieu y Jean Claude
Passeron [1964 y 1981], Basil Bernstein [1971], Samuel Bowles y Herbert Gintis [1981] y
Christian Baudelot y Roger Establet [1975], entre otras.”

Tunell, al comentar el trabajo de Bowles y Gintis, sintetiza los componentes del
enfoque de la reproduccion:

a) Un mecanismo de reproduccion ideologica.

b) Un mecanismo de encauzamiento (tracking) por el cual diversos canales conducen
a los jovenes hacia curriculos diferentes sobre la base de la desigualdad social.

c) Un principio de correspondencia que implica la interdependencia estructural entre
las relaciones escolares y las relaciones de produccion. Mediante este principio se
muestra que la ideologia escolar conforma actitudes, disciplinas y conductas que
adecuan al individuo a las condiciones subjetivas del mundo de la produccion. [Tunell,

1978: 338].

En la obra de Bourdieu y Passeron esta presente tanto la tesis de la funcion de

seguimiento como la de la reproduccion ideologica.

exista entre sus miembros una suficiente homogeneidad: la educacion perpetiua y refuerza esa
homogeneidad fijando por adelantado en el alma del nifio las similitudes esenciales que reclama la vida
colectiva. Pero, por otro lado, sin cierta diversidad, toda cooperacion se volveria imposible; la educacion

asegura la persistencia de esa diversidad necesaria diversificandose ella misma y especializandose"
(Durkheim, 1974: 24).

* Pierre Dandurand y Emile Ollivier distinguen en el origen de la corriente reproductivista dos grandes

tendencias: una de corte economicista (tipicamente representada por Bowies y Gintis) y otra de corte
culturalista (representada por Bourdieu). Afiaden: "esta distincion es importante porque permite, nos
parece, comprender mejor un movimiento de desplazamiento dentro del analisis. La investigacion y la
reflexion en educacion se desplazaron, cada vez mas, de un polo de economia politica hacia el polo
cultural. Mas aun, inscribiéndose en una evolucion mas larga del pensamiento socioldgico, se desprende
de un analisis mas estructural para interesarse en el sujeto” (Dandurand y Ollivier, 1982:33).

" La perspectiva de la reproduccion basada en la proyeccion hacia la escuela de los patrones que rigen
en la division del trabajo corresponde a Samuel Bowles. Véase al respecto Bowles (1972 y 1977). Con

una perspectiva afin a la de Bowles y Gintis, pero un método de investigacion distinto esta la obra de
Ciourel y Kitsuse (1977).
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En Los estudiantes y la cultura los autores constatan, mediante un analisis del
sistema educativo en Francia, la correspondencia entre cultura de élite y cultura
escolar. En esta investigacion, realizada sobre la base de diversas encuestas, queda
de manifiesto que la base cultural de la familia representa una ventaja para los
estudiantes, en especial en aquellos casos en que el contenido del curriculum guarda
correspondencia con los cédigos culturales propios del capital cultural de la familia.

En La Reproduccién ofrecen una reflexion tedrica relativa al proceso de
reproduccion ideologica de la escuela, entendida como instancia de mediacion entre el
sistema de dominacién y la estructura de clases sociales. Afirman que el sistema de
ensenanza representa la cristalizacion de una autoridad pedagdgica que, al imponer el
doble arbitrio del codigo cultural y el social, fundamenta la inculcacion de pautas,
actitudes, valores y comportamientos adecuados a la dominacion. Esta funcion es
realizada por medio de la rutinizacion de los procedimientos de ensefanza, de tal
manera que el sistema escolar "encierra una tendencia a la autorregulacion perfecta,
que se ejerce en los limites de su autonomia relativa" [Bourdieu y Passeron, 1977:87).

A la vez que el sistema de ensenanza inculca una determinada codificacion
cultural” procura la legitimacion de las relaciones de autoridad, que en la escuela esta
representada por la autoridad asimétrica del profesor sobre sus estudiantes. En este
sentido, el contenido pedagdgico propende a la formacion de una docilidad que
perpetua el sentido de las relaciones de clase. En suma, cada uno de los diferentes

actores que participan en la accion educativa contribuyen, desde su propia posicién,”

La legitimidad que consagra al conocimiento impartido por la escuela, asi como las formas
estandarizadas de interaccion de los sujetos participantes constituyen la "estructura profunda” del
curriculum. Como senala Apple, "una vez que el curriculum oculto se convierte en oculto, cuando un
contexto de aprendizaje uniforme se ha establecido y cuando la seleccidon escolar y el control son
tomados como dados por la escuela, sélo entonces la atencion puede ser enfocada a cubrir las
necesidades del individuo u otros aspecto mas etéreos (Apple, 1979:49).

51 s ops .2 s .
Bourdieu, al comentar el papel de la familia en la reproduccién de las desigualdades educativas hace
notar que "el sistema educativo demanda de cada uno "algo" que la propia escuela no ha proporcionado

y que consiste en competencia (competence) linguistica y cultural la cual sélo es producida por la familia
cuando transmite la cultura dominante” (Bourdieu, 1973:80).
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a la perpetuacion de las condiciones que posibilitan la reproduccion de las relaciones
sociales en que se basa el sistema escolar.”

En trabajos posteriores, Bourdieu ha especificado el complejo de relaciones entre el
acceso al capital cultural y los sistemas sociales de estratificacion.” Un aspecto nodal
en este proceso lo constituyen, segun Bourdieu, las formas de reconversion de capital
cultural en capital economico. Segun los planteamientos del autor, al conferirle un
reconocimiento institucional al capital cultural poseido por un determinado agente, el
titulo escolar permite a los individuos compararse y aun intercambiarse,
sustituyéndose unos por otros en sucesion; y permite también establecer tasas de
convertibilidad entre capital cultural y capital economico, al garantizar el valor
monetario de un determinado capital escolar. El titulo, producto de la conversion del
capital econdmico en capital cultural, establece asi el valor relativo del capital cultural
del portador del titulo en comparacion con los otros portadores de titulos; de suerte
que "las estrategias de reconversion del capital econémico en capital cultural, como
factores coyunturales de la explosion escolar y de la inflacion de los titulos escolares
son determinadas por las transformaciones de las estructuras de oportunidades del
beneficio, aseguradas por los diferentes tipos de capital" [Bourdieu, 1987:15).

El papel de la escuela en la asignacion de status determina la imposicion de

practicas culturales que, en principio, no se propone fomentar y que ni siquiera exige

82

Lena Johansson resume las tesis contenidas en La Reproduccion en cinco postulados centrales: a) la
practica educativa en la escuela conserva y prolonga las diferencias de clase con respecto a capital
cultural y, en consecuencia, contribuye al mantenimiento y legitimacion de la estructura de clases; b)
esta situacion favorece a los miembros de la clase dominante que poseen la mayoria del capital cultural
y también a aquellos segmentos cuya posicion reposa en poseer capital econémico, ya que la estructura
de clase como un todo resulta legitimada; c) estos efectos son no-intencionales de parte de los actores
en la escuela; d) las clases favorecidas no reconocen que la practica educacional mantiene las
diferencias de clase; e) como quienes tuvieron condiciones favorables para proseguir su carrera escolar
se convierten a menudo en profesores que nunca pondrian en cuestion las bases del sistema escolar y,
por su parte, quienes fallaron en la escuela lo interpretan como fracaso personal, el sistema escular no
es blanco de cuestionamientos. Tanto "ganadores” como “"perdedores” contribuyen a la reproduccion de
las practicas educativas (Johanson, 1982:237).

Véase en especial Bourdieu (1973, 1987 y 1991). En Kuschick (1987) se describen las lineas
analiticas desarrolladas por Bourdieu en sus diferentes trabajos.
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en forma explicita,” pero que forman parte de los atributos tipicos de las posiciones
que asigna, asi como de las posiciones sociales a las que el titulo académico brinda
acceso [Bourdieu, 1991:177].

Si para Bourdieu la el proceso de reproduccion de las desigualdades sociales a
través de la escuela se explica en funcién de una dinamica cultural especifica,” para
Baudelot y Establet el nucleo de la cuestion se localiza en la estructura misma del
sistema escolar.

En su investigacion, Baudelot y Establet postulan la idea de una doble red de
escolarizacion, cuyas ramificaciones son herméticas para las distintas clases sociales,
heterogéneas en cuanto a sus contenidos y con respecto a la forma en que realizan el
reclutamiento, y opuestas en sus metas [Baudelot y Establet 1975, passim]. Las clases
antagonicas estan asi destinadas a diferentes procesos de escolarizacion: la red
clasica para los hijos de la burguesia y la red practica para los hijos de la clase
obrera.”

Aunque en su trabajo estos autores se avocan al analisis de la ensefnanza basica y
media en el ambito francés, su propuesta conceptual tuvo eco en las tesis sobre la
ensefanza superior, en particular en los desarrollos alrededor de la nocion de

.. -~ . 57
segmentacion del aparato de ensenanza profesional.

El conjunto de disposiciones culturales que tipifican el papel del sujeto como miembro de una clase,
estrato o grupo determinado es conceptualizado por Bourdieu en la nocion de habitus, que "funciona
como un sistema de esquemas generadores, genera estrategias que pueden estar objetivamente

conformes con los intereses objetivos de sus autores sin haber sido concebidas expresamente para este
fin" (Bourdieu, 1991:conclusion).
* En el mismo sentido, Basil Bemstein enfatiza la importancia de los procesos culturales en la

reproduccion. En las investigaciones de este autor se senala que el dispositivo por el cual se lleva a
cabo el encauzamiento social de la escuela al trabajo es el sistema de codigos socioculturales que son
reproducidos y perpetuados a través de la ensefnanza (cfr. Bemnstein, 1982). Por su parte, Michael Apple
hace hincapié en procesos y formas de inculcacion ideoldgica que no son evidentes en el plano formal,
en el curriculum explicito, sino que se transmiten en forma velada a través de la disposicion del docente
y la interaccion profesor-alumno (cfr. Apple, 1979). Véase también el trabajo de Anne Gotman (1988).

La red clasica incluye la preparacion para estudios humanisticos, administrativos, sociales y de
ciencias naturales; mientra la red practica esta enfocada a la capacitacion productiva y técnica.

Una exposicion sucinta de las teorias de la segmentacion (dentro de la relacion educacion-empleo)
puede verse en Gomez, 1982:25-37.
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Otro de los aspectos capitales dentro de la perspectiva reproduccionista es el que
se refiere al rol de la educacion en la determinacion de la estructura de la fuerza de
trabajo, y viceversa, a la reproduccion de las jerarquias y disciplinas del mundo del
trabajo en el contexto excolar. Esta hipotesis fue desarrollada sobre todo por Bowles y
Gintis con respecto al caso norteamericano. La tesis respectiva sostiene que el
sistema educativo actia como una instancia clasificadora de la mano de obra
potencial, que deriva al mercado de empleo una masa estratificada en virtud de la
accion de los mecanismos de seleccion escolares. "En definitiva -senalan los autores-
el funcionamiento interno del aparato educativo reproduciria la diferenciacion
proveniente de los condicionamientos externos y les agregaria ademas la legitimidad
propia del desempeno escolar; de esta forma, las diferencias sociales serian
encubiertas como si fueran diferencias escolares" [Bowles y Gintis 1975:68).

En este sentido, se observa una simetria entre la vida del trabajo, en que las
actitudes hacia el ejercicio disciplinado de operaciones y rutinas es valorado y
recompensado, y la vida escolar, que prepara al sujeto no solamente a través de la
imparticion de conocimientos y formacion de destrezas, sino también mediante la
inculcacion de las actitudes que se esperan en el medio laboral.™

El enfoque reproductivista ha sido objeto de numerosas criticas, tanto en lo que
concierne a su estructura tedrica, como en lo relativo a sus supuestos fundamentales,
es decir la funcion de encauzamiento, el mecanismo de reproduccion ideologica, y el
principio de correspondencia. Entre ellas cabe citar las siguientes.

En primer lugar, 1a critica de Karrier [1976] que al analizar el trabajo de Bowles y
Gintis cuestiona el principio de correspondencia.

* El modelo realiza una sintesis no siempre consistente entre postulados de orden
funcionalista (Durkheim, Parsons) y planteamientos marxistas. De ahi que se

minusvalore el analisis de las contradicciones inherentes al sistema de clases
sociales.

Véase Giraux (1983); para este autor la postulacion de esta simetria constituye uno de los ejes de las

teorias reproductivistas con base en el cual dichas teorias se acercan a los planteamientos clasicos del
funcionalismo.
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* A menudo Bowles y Gintes incurren en el error de convertir en relaciones

causales lo que no son sino correlaciones entre datos provenientes de las dos
estructuras.

* Existen mecanismos irreductibles en los ambitos de la escuela y la produccion, lo
cual resta plausibilidad al principio de correspondencia [Karrier, 1976:19].

En segundo lugar, Sartin [1977] y Delcourt [1980] niegan de plano la tesis de la
correspondencia al aducir, en cambio, los efectos de la ausencia de correspondencia
entre la socializacion escolar contemporanea, y las exigencias ideologicas del ambito
de la procuccion capitalista. Desde otra perspectiva Giraux [1982] cuestiona la validez
del principio de correspondencia por cuanto subestima las posibilidades de reaccion y
resistencia de los actores (estudiantes y profesores) en el medio escolar. En el mismo
sentido, Fernandez Enguita [1992] hace notar que la reproduccion capitalista en el
ambito escolar implica, por necesidad, la propia reproduccion de las contradicciones y
conflictos caracteristicos de la organizacion social.

En respuesta a estas criticas, los partidarios del enfoque reproductivista estructural
(la linea de Bowles y Gintis) han desarrollado propuestas analiticas que combinan el
principio de correspondencia con las formas de resistencia y conflicto que se generan
en el interior del ambito educativo. Asi, por ejemplo, el trabajo de Carnoy y Levin [1985]
hace hincapié en la naturaleza dialéctica de las relaciones entre educacion y trabajo,
dialéctica que se compone de una permanente tension entre dos dinamicas opuestas,
los imperativos de la empresa capitalista y la pugna por la igualdad de oportunidades
[Camoy y Levin, 1985:4]. Los propios Bowles y Gintis en trabajos posteriores han
reconocido la unilateralidad de la tesis original, y senfalan la necesidad de comprender
la interaccion dinamica de los distintos ambitos (sites) involucrados en la relacion entre
la educacion y el trabajo: el Estado, el sistema economico y la familia; cada uno de
estos ambitos proyecta demandas y expectativas sobre los demas lo cual acota un
terreno de conflicto en torno a la direccion y sentido de la organizacion educativa [cfr.
Bowles y Gintis, 1983].

Las criticas que endereza Collins sobre los trabajos de Bourdieu y Passeron se
asemeja a los cuestionamientos de las teorias de la accion sobre la sociologia

sistémica. Collins critica su condicion de sistema clausurado, asi como la actitud
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pesimista en el analisis y las conclusiones. Al respecto dice con énfasis: "El sistema de
Boudieu es completamente cerrado, es totalmente cinico, totalmente pesimista.
Estamos eternamente dominados por la estratificacion y la subestimacion de nuestras
virtudes. No podemos ir mas alla de nuestras propias destrezas; sélo podemos
intercambiar posiciones dentro de un circulo de hierro" [Collins, 1981:179).

En el ambito latinoamericano los enfoques reproductivistas fueron bien recibidos en
virtud de que se postulaban como alternativa a la sociologia de la educacion de cuno
tradicional; [cfr. Bartolucci, 1994a] no obstante, mas que en el dominio de las
investigaciones concretas, su principal impacto se dejo sentir en la formacion de
especialistas en educacion. También en Latinoamérica se desarrollaron enfoques
criticos de esta corriente.

Por ejemplo, Cuéllar y Gallardo [1981] criticaron el excesivo valor que el
reproductivismo concedia a la funcion ideologica en la reproduccion de las relaciones
de dominacion, asi como el papel que esta perspectiva otorgaba al sistema escolar por
encima de otras instancias de produccion de ideologia. Asimismo cuestionron la falta
de ponderacion de la eficacia causal del mecanismo de reproduccion ideologica. Al
respecto sefalan que "la teoria de la reproduccion no discute en que condiciones la
ideologia inclulcada por el sistema educativo puede alcanzar su maxima eficacia, ni
tampoco en que otras condiciones puede ser solo eficaz en parte, o no serlo en
absoluto [Cuéllar y Gallardo, 1981:45).

Tedesco [1985] cuestiono el enfoque reproductivista al atribuirle dos limitaciones
fundamentales en su tratamiento de la relacion entre la educacion y los procesos
sociales.

*La ausencia de una reflexion sobre las contradicciones y conflictos inherentes al
proceso escolar: "Sobre esta base, el anadlisis reproductivista confirma que la
iniciativa y el papel activo en la determinacion de la politica educacional queda en
manos de los sectores dominantes”

*La circularidad del razonamiento, ya que el enfoque propone que: "cada sector
social recibe la cuota de educacidon necesaria para incorporarse al mercado de
trabajo en los puestos que lo definen como sector” [Tedesco, 1985:37].

Varias de las criticas aqui mencionadas comparten la opinion de que el enfoque

reproductivista tiene el mismo fundamento analitico de los modelos de base
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funcionalista. Al respecto Cuéllar y Gallardo hacen notar que "no puede dejar de
advertirse que, pese a las diferencias obvias entre ambos enfoques, ellos parecen
compartir una comun perspectiva de base: la funcionalidad necesaria que subordina el
sistema educativo a las exigencias del sistema econémico. (Este supuesto) acepta que
los sistemas en cuestion se encuentran relacionados en la forma de una funcion de
correspondencia lineal" [Cuéllar y Gallardo, 1981,47].

Para Tedesco las dos perspectivas, el funcionalismo y las teorias reproductivistas,
coinciden en postular una relacion directa y funcional entre la formacion escolar y las
necesidades del sistema de produccion.

* La existencia del ajuste entre oferta y demanda educativa y demandas del
aparato productivo.

* La consideracion de los anos de estudio como variable central en el proceso de
asignacion de posiciones de trabajo [Tedesco, 1985:39].

Quizas la mas importante contribucion de la corriente es haber puesto en relacion el
problema de la formacion escolar con los procesos y estructuras macrososciales. A
través de este planteamiento se ofrecio una explicacion general de la articulacion entre
lo politico ideolégico, lo econdmico y lo educativo. Las tesis reproductivistas se
diferencian de la propuesta del capital humano toda vez que esta ultima ignora en
forma expresa el papel de la instancia ideolégica. Y también se diferencian del
enfoque funcionalista, porque el funcionalismo haria abstraccion en principio de los
condicionamientos concretos de la estructura productiva, al enfatizar mas bien la
relacion entre la institucion educativa -en su funcion de escolarizacion- y los procesos
de estratificacion y movilidad sociales.

Otros enfoques intentaron explorar las relaciones problematicas entre la estructura
de desigualdad social y la escuela, con base en la cambiante respuesta de la
estructura econdmica y politica a los problemas que genero la expansion escolar.

En esta ultima direccion se sitia el enfoque credencialista, en el cual se
interrelaciona el problema de la expansion del sistema educativo y las formas de
adaptacion del sistema de empleo ante las crecientes demandas de incorporacion

laboral. Al introducir de lleno la variable de la operacion del mercado de empleo, se
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accedi6 a la identificacion de un conjunto de problemas que intervienen en las
orientaciones, tanto en el nivel de la formacion de expectativas y actitudes ante el
futuro profesional, como en el plano de la toma de desiciones y el desarrollo de cursos

de accion especificos que intervienen en la constitucion del rol de estudiante
universitario.

6. La perspectiva credencialista

El supuesto mas general de la denominada hipétesis credencialista” es que, en la
medida en que el proceso expansivo genera posiciones educativas cada vez mas
elevadas, se tiende a una sobre educacion, que lo mas probable es que no logre ser
absorbida en forma cabal por un mercado de mano de obra que no crece con la misma
celeridad y que, incluso, tiende a fomentar la expansion en la medida en que alimenta
al sistema escolar con quienes deja de admitir en edades tempranas.” En medio de

este proceso,

* Las posibilidades de acceder a empleos que correspondan al nivel de calificacion
adquirido en la escuela se ven afegladas por el continuo aumento en el nivel
educativo de la poblacion en general.

Victor M. Gomez ofrece una caracterizacion analitica del fenédmeno credencialista en los siguientes
términos: "a) La credencial educativa se convierte en un ‘certificado’ del nivel de desarrollo cognitivo y
de capacitacion laboral del acreditado."b) La credencial educativa al convertirse cada vez mas en un
requisito indispensable para el empleo se torna a su vez en el mecanismo mas importante de movilidad
social ascendente."c) El proceso anterior lleva necesariamente a un aumento en la demanda global por
el tipo de educacion que otorgue las credenciales codiciadas. "d)La sobrevaloracion de la credencial
educativa necesita para su legitimacion de ideologias, y "e) La superdivision y superespecializacion del
trabajo, derivdas en su mayoria no de necesidades técnicas sino de la estratificacion ocupacional
jerarquica ... requiere de las credenciales educativas (que cumplen entonces) funciones de legitimacion
y justificacion."f) Finalmente, el credencialismo se enmarca dentro del proceso macro-social de
desarrollo desigual y deriva su dinamica de éste" (Gomez, 1978:169-171).

En el caso latinoamericano la expansion de la educacion superior fue muy acelerada. En 1950 habia
dos estudiantes por cada 100 jovenes en la edad de 20 a 24 anos y, en solo treinta afos, se aproximo al
15%, nivel en que se ha mantenido hasta la mitad de la década actual. Aunque la demanda social por
cada vez mayores cuotas de escolarizacion es un fendmeno bien complejo (en el que intervienen
aspiraciones personales de orden economico, pero también de participacion cultural, de adquisicion de
prestigio social, etc.), sin duda una de las motivaciones que presiona dicha demanda lo constituye las
dificultades que el mercado de trabajo opone a los jovenes para integrarse a €l en edades tempranas.

Como lo senala Stiglitz: "en el fondo hay un problema de informacion. El empleador busca un buen
criterio para escoger. Este proceso de ‘cribado’ se basa en la identificacion titulo=habilidad, y aun
cuando los empleadores reconozcan la no existencia de correlacion entre titulaciones y productividad, se
acogen al mecanismo de cribado porque pueden establecer jerarquias salariales en las que ciertos
indiviuos ganan mas a costa de que otros ganen menos" Stiglitz, 1975 (citado por Medina, 1983:23).
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* En la devaluacion de las credenciales incide la masificacion de la ensefanza,
toda vez que esta impliqua un deterioro de la calidad de la formacion, es decir un
descenso en su capacidad de capacitacion de los futuros aspirantes a los puestos
profesionales. De este supuesto se deriva la necesidad de incrementar el tiempo

en la escuela para lograr nivelgs cualitativos de formacion que antes eran
accesibles en cursos mas breves.

* El fenébmeno en su conjunto se refuerza por la accion de los propios portadores
de las credenciales -a través de las corporaciones, sindicatos, colegios y
asociaciones que los reunen- quienes se encuentran compgpmetidos con el trabajo
politico de hacer valer los diplomas confiréndoles prestigio.

Dentro de este planteamiento, algunos autores ponen el énfasis en los efectos de la
devaluacion de las credenciales en el nivel sistémico, es decir la contradiccion entre la
democratizacion de las oportunidades educativas y el mas lento crecimiento de la
economia en su conjunto sobre la estructura de empleo y los mecanismo de movilidad
social [cfr. Dore, 1984].

Una perspectiva que toma distancia de los plantemientos hasta aqui considerados
es la de Randall Collins [1977]), quien atribuye la espiral inflacionaria de titulos
académicos no tanto a una presion de orden econémico, o a una respuesta del Estado
en busca de consenso, sino que le parece una resultante del conflicto de poder que
libran distintos actores sociales vinculados entre si a través del uso de la educacién
profesional, tal como las profesiones, la escuela como institucion, los estudiantes y los
empleadores.

El autor, que sigue los planteamientos weberianos sobre la clausura profesional,”

argumenta que los grupos de interés asociados con las profesiones presionan al

* Tedesco menciona al respecto lo siguiente: "... 1a hipétesis postulada desde esta perspectiva consiste
en sostener que la devaluacion educativa se explica en términos de un descenso de la calidad de los
aprendizajes realizados, que obligaria a los estudiantes a permanecer mas anos en el sistema educativo
para aprender lo mismo. Las evidencias mas notables que permiten inferir el descenso en la calidad de
la ensenanza son, la tendencia a distribuir el mismo caudal de contenidos en mayor cantidad de afios
de estudio, lo que provoca la pérdida de importancia de los primeros anos de cada ciclo o nivel
educacional; las tendencias habituales en la incorporacion de nuevos contenidos curriculares, producto
del avance cientifico-técnico (que) se yuxtapone al existente, y la tendencia a la estabilizacion o
descenso de los esfuerzos financieros destinados a la educacion mientras se mantiene la expansion
cuantitativa..." (Tedesco 1985:7).

® veéase Collins, 1979: passim.

“ Una exposicion analitica del tema de la clausura profesional en la sociologia weberiana, puede verse
en Murphy, 1979
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aparato educativo para su expansion en la busqueda de clientelas que les permitan
reforzar sus posiciones de privilegio en la estructura de poder social.
El mecanismo de clausura profesional se refuerza o debilita en funcion de las

siguientes condiciones.

* La elasticidad del sistema de estratificacion prevaleciente.

* Las caracteristicas estructurales del sistema educativo que tienden a apoyar, o a

desestimular, la inclusividad de los grupos profesionales por via de la inculcacion de
una ética profesional determinada.

* La composicion del mercado profesional especifico, es decir el balance entre la
oferta y demanda de sujetos formados en las universidades.

La teoria de las profesiones de Collins es pues "una teoria de formacion de grupo,
status, radio de accion, relaciones de dominacion y subordinacion y diversos grados
de propiedad en forma de posiciones ocupacionales" [Cleaves, 1985:27].

Por supuesto, las sociedades concretas cuentan con mercados laborales
profesionales heterogéneos. Como minimo existe un segmento de profesiones de
ejercicio liberal, otro segmento asalariado, que se inserta en los sectores primario y
secundario, y un importante conjunto integrado al sector terciario, basicamente la
burocracia y los servicios. La heterogeneidad de las ocupaciones profesionales se
dirime a través condiciones objetivas y subjetivas. Las primeras se encuentran
moduladas por la division entre la parte publica y la privada de la economia y por la
estratificacion interna en las jerarquias laborales -puestos de subordinacion o de
mando. Cada uno de estos segmentos posee una loégica particular en funcion de

diferentes aspectos, como los siguientes.

* Sus condiciones de reclutamiento tipicas.

* Las formas diferenciales de estimulo y recompensa que dispone. * Los rangos de

movilidad que permite, tanto en el sentido de acceso a mayores ingresos como en el

sentido de integracion a posiciones de mayor responsabilidad y autonomia en las
decisiones que atanen al lugar de trabajo.
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* El grado de circulacion, es decir las posibilidades de transito o rotacion entre

distintos lugares de trabajo.

* Elasticidad y dinamismo, es decir las posibilidades de crecimiento de la oferta de
plazas y también las posibilidades de desarrollo en el lugar de trabajo.

* Vulnerabilidad a los movimientos estructurales de la economia, es decir, el grado en
que el sector es afectado por las variables macroeconomicas.

En los diferentes segmentos del empleo profesional estan presentes una serie de
elementos de orden subjetivo, que se resumen en el prestigio social que confiere la
pertenencia a ciertas profesiones, o posiciones laborales a las que se accede por via
de las profesiones. El prestigio que se alimenta de la expectativa de integracion a
determinados estilos de vida, seguridad economica y poder.

Ambos conjuntos de condiciones, objetivas y subjetivas, generan de modo continuo
una serie de imagenes acerca del rol profesional, que contribuyen en forma decisiva a
integrar las expectativas que, al cabo, definen el valor que para los individuos y sus
familias asume el proseguir una carrera profesional, y también contribuyen a la
eleccion del cursus académico (qué carrera estudiar y donde) por parte de los
estudiantes. Por supuesto, el proceso de toma de decisiones respectivo esta
condicionado de antemano por variables que determinan las posibilidades objetivas de
acceso a los niveles educacionales.

Una de las principales ventajas analiticas del credencialismo consiste en la ruptura
del razonamiento circular al que haciamos referencia al hablar del enfoque
reproductivista, es decir el argumento de ajuste entre la posicion social original y el
acceso al nivel educativo que conduce de retorno a la misma posicion. La superacion
de esta paradoja se deriva de integrar en el modelo varias dimensiones dinamicas, tal
como las expectativas sociales hacia la educacion, las condiciones objetivas y
subjetivas que sustancian la toma de decisiones respecto a la escolaridad y, por
ultimo, las presiones a las que se ve sujeta la educacion universitaria como
abastecedora de cuadros hacia el mercado profesional;, estos procesos redefinen la

situacion una y otra vez. No obstante, para el credencialismo resulta evidente la
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tendencia -inflacionaria por necesidad- a la obtencion de credenciales educacionales
como medio por excelencia para ingresar al mundo del trabajo y la adquirir el status
pretendido.

Este ultimo fendmeno es bien conocido por la sociologia; se trata de una tendencia
en que "se requieren inversiones educativas cada vez mas elevadas para alcanzar las
posiciones que antes se obtenian con la inversion normal" [Filgueira, 1980: 22]. Autores
fuera de la optica credencialista lo han abordado desde distintas perspectiva; Boudon,
por ejemplo, analiza el fenomeno de la devaluacion de los titulos académicos en el
mercado profesional como un caso tipico de efecto perverso debido a la agregacion de
racionalidades individuales, cuya intencion original es la beneficiarse con su inversion
personal en escolarizacion.” Hirsh acuié el término paradoja de las racionalidades
agregadas para definir el mismo fenémeno [Hirsh, 1976).

Passeron [1972], desde la perspectiva de la teoria de la reproduccion, introdujo la
idea de una doble légica en el juego que determina la expansion de oportunidades
escolares mas alla de las oportunidades efectivas de inserciéon en el mercado laboral.
Por un lado, la légica de las necesidades econdmicas de abastecimiento de mano de
obra calificada (logica del sistema), y por otro la evolucion de la exigencias de las
familias de diferentes clases sociales en materia de movilidad social (légica de los
actores). Aunque ambas légicas estan interconectadas, no tienen ni el mismo ritmo de
evolucion ni las mismas orientaciones, de modo que la ausencia de ajuste entre los
requerimientos del mercado, y las expectativas sociales de movilidad, provocan como
tendencia general la devaluacion de los titulos académicos. Sin embargo, agrega
Passeron, en el nivel de las practicas sociales concretas lo que se observa son una
serie de desajustes en esa relacion, de modo tal que determinadas profesiones o
titulos cuentan con mayores posibilidades de insercion profesional, al mismo tiempo

que otras enfrentan la saturacion de los mercados.

* Segun la definicion de Boudon: "Se trata de efectos colectivos o individuales resultantes de la

yuxtaposicion de comportamientos individuales que no figuran en los propédsitos de los actores"”
(Boudon, 1980:12).
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La percepcion de las mejores alternativas profesionales es un fenémeno
determinado por lo social, en el sentido en que los grupos, estratos y clases sociales
dominantes orientan mejor a sus miembros que los sectores subalternos. La
constitucion de canales de élite, que orientan el acceso a las mejores oportunidades
profesionales, corresponde a esta misma racionalidad [Passeron, 1972:123].

Lo que apunta el analisis de Passeron es la existencia de una pluralidad de
intereses, expectativas, demandas y usos sociales de la educacion; la ausencia de una
relacion de correspondencia entre la "logica del sistema" y la "logica de los actores" no
es, sin embargo, una anomalia del orden social, al contrario es un factor que dinamiza
a las instituciones educativas. Como senala Alain Touraine, "los actores se comunican
en el marco de un sistema de accion historica, de leyes y de reglas, pero sus intereses
no se conjugan armoniosamente (...) los actores raras veces desempenan su papel,
pocas veces se comportan de acuerdo con lo que los demas esperan de ellos. No
pueden disociar su comportamiento organizativo de sus conductas estratégicas y de
sus conductas de clase" [Touraine, 1992:224).

Un corolario que se desprende de estas obervaciones es que los procesos de
desigualdad operan en todos y en cada uno de los ambitos de la organizacion social, y
que las estrategias de compensacion de las desigualdades tienen un alcance limitado
en tiempo y espacio, ya que la nivelacion que se verifica en un segmento acotado del
sistema genera a la postre procesos de desigualdad en otros. Por tanto, las dinamicas
que se desencadenan en pro de la equiparacion de oportunidades estan
determinadas, en cada momento y circunstancia, por la interaccion del conjunto total

de variables que intervienen en el proceso de asignacion y logro de bienes y recursos
sociales.
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7. Balance

En la explicacion de las relaciones entre la escolarizacion y la estructura ocupacional,
las contribuciones mas relevantes de los enfoques funcionalista y del capital humano
radican tanto en el intento por vincular estos fenomenos con elementos de orden
sociologico, en el caso del funcionalismo, y econdmicos en la teoria del capital
humano, como en el interés de conjugar el nivel macroestructural con el
correspondiente a la personalidad de los sujetos, desde una perspectiva comprensiva.

Una diferencia fundamental entre los enfoques reproductivistas, -incluyendo en ellos
el credencialismo- con respecto a las teorias de base funcionalista, es que mientras
estas subrayan el papel de la educacion en la democratizacion de las oportunidades
sociales, bajo el principio de que la democratizacion de las oportunidades escolares
resulta una clara expresion de la tendencia a la universalizacion, aquellos ponen el
acento en el papel de la escuela en la produccion y reproduccion de desigualdades
sociales.

Al revisar los trabajos incluidos en el rubro analisis empirico de la desigualdad
educativa constatamos la dificultad de validar uno u otro argumentos con base en la
sola indagacion de correlaciones cuantitativas, independientemente del nivel de
sofisticacion de los modelos experimentados. Mas bien, lo que resulta evidente es que
la escuela en general, y la educacion superior en particular, cumplen al mismo tiempo
funciones de reproduccion de las desigualdades y funciones de movilidad y cambio
social.

Las perspectivas sistémicas intentan despejar la relatividad de este ultimo
planteamiento al anadir complejidad a la explicacion. Desde este enfoque se considera
la interaccion especifica entre las categorias situadas en el nivel macrosocial y las
variables correspondientes a la actuacion de los sujetos. Para el caso de las
relaciones entre la educacion y la estratificacion, el enfoque considera, en primer
término, las caracteristicas y condiciones de las instancias economicas y politicas del
sistema, y su traduccion en incentivos, oportunidades y demandas hacia la institucion
educativa, y en segundo, las expectativas, decisiones y cursos de accion individuales

con respecto a las opciones asequibles en el sistema escolar. Ambas dimensiones -
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micro y macro o parte y todo- resultan modificadas de continuo en los cambios de
estado que desarrolla el sistema como tal. Y viceversa la dinamica, es decir la forma,
direccion e intensidad de los cambios en el sistema es una resultante de las
interacciones e intercambios de los elementos entre si y de sus relaciones con el
propio sistema.

Las criticas a la teoria de sistemas en sociologia cuestionan, entre otros aspectos,
el poco espacio que se concede en la explicacion a los elementos volitivos que
subyacen la actuacion de los sujetos, asi como el papel que desempena esta
dimension en la definicion de situaciones y significados.

La "vuelta al sujeto"™ y la apertura de la "caja negra" que defienden los enfoques de
tipo interaccionista y microsociologico, asi como las perspectivas tedricas basadas en
la fenomenologia y la hermenedtica, si bien ofrecen una opcion conceptual y
metodologica para la recuperacion de las dimensiones subjetivas de la accion y, a
través de ella, para la comprension de las formas en que se concreta la interaccion de
los sujetos que intervienen en la vida escolar, no significan una respuesta alternativa a
las cuestiones de orden estructural planteadas por los enfoques macrosociologicos y
sistémicos.” Los enfoques micro se benefician en especial de los cuerpos teéricos de
la antropologia, la sicologia y la lingtistica, demarcan objetos de investigacion propios
y desarrollan metodologias y técnicas ad hoc.

Por lo tanto, inquirir acerca de los efectos escolares que se derivan de la
pertenencia a determinados segmentos sociales o, en términos mas abstractos,
analizar en un contexto espacio temporal dado las relaciones empiricas entre

adscripcion social y logro educativo situa el problema de la investigacion dentro de los

La expresion hace referencia originalmente al alegato de George Homans en favor de la
recuperacion sociologica del sujeto. En su critica a la perspectiva teoérica del funcionalismo, el autor
senala que, en ultimo analisis, las explicaciones de los fendbmenos sociales solo pueden darse a través
de proposiciones de la teoria sicologica del aprendizaje (cfr. Homans,1964:12).

“  Entre las perspectivas de corte macro sociologico, y la investigacion micro sociologica de los
fenomenos educativos, se ha establecido una situaciéon cercana a la que Thomas Kuhn, en su clasico
trabajo La estructura de las revoluciones cientificas (1964) denomina "inconmensurabilidad inter tedrica”,

es decir, de indiferencia mutua en la definicion de problemas y procedimientos de investigacion.
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contornos de teorias e hipotesis que estudian la actuacion social desde una
perspectiva macrosociolégica.

En los capitulos restantes de la primera parte de este trabajo abordaremos este
ultimo punto a través del analisis de las relaciones entre los modelos de desarrollo
socioeconomico y politico globales y las politicas educativas en el terreno de la
ensefanza superior. En este nivel de analisis se buscara explicar la aparicion y
desarollo del fenomeno de expansion de las oportunidades de acceso a las
universidades en el medio latinoamericano y en nuestro pais pero, antes de ello,
terminaremos este capitulo conceptual con la presentacion de algunas propuestas

metodologicas adecuadas para el estudio empirico de las trayectorias escolares.

B. Segunda seccioén.
Metodologias de analisis de trayectorias escolares.

La investigacion especializada en las trayectorias estudiantiles dentro de la educacion
superior abarca una amplica gama de objetos y problemas, ademas de una cierta
diversidad de enfoques teodricos y de tratamientos metodologicos. Un punto de partida
posible para ordenar tal diversidad resulta de la distincion entre estudios orientados a
la descripcion de la trayectoria escolar como tal, y por otro lado, estudios cuyo objetivo
consiste en explicar los factores que causan o intervienen en los distintos procesos y
fenomenos involucrados en la trayectoria escolar, tales como la retencion, la
desercion, la migracion escolar, la repeticion y el rendimiento académico.

En general, el primer grupo de investigaciones se ha realizado bajo un enfoque
demografico, en que se busca el planteamiento de modelos que permitan describir
apropiadamente la dinamica del recorrido escolar, mientras que el segundo grupo
presenta una mayor heterogeneidad de acercamientos conceptuales en la medida que
se hace uso de teorias mas amplias para explicar causalmente dichos fenomenos.

En esta parte de la presentacion se abordara, aunque sea sumariamente, ambos

grupos de estudios relacionandolos con investigaciones realizadas en nuestro
contexto.
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1. Demografia de las trayectorias escolares

La preocupacion por el estudio de las trayectorias escolares universitarias y su
descripcion demograficas puede fecharse en el inicio de la década de los sesenta,
simultaneamente con el surgimiento de los sistemas masivos de ensefanza superior.
Los trabajos de Nam [1962], de Levine y Nam [1962] y de Folger y Nam [1967] en los
Estados Unidos,” las investigaciones de Deblé [1964] y de Proust [1964] en paises
africanos,” asi como las contribuciones metodologicas de Maes [1963], Vliet [1963] y
Blot [1965),” marcaron una pauta fundamental en el desarrollo de esta tematica al
formular y experimentar modelos demograficos que hacian posible la desagregacion
de las estadisticas educativas, y por lo tanto, el analisis refinado de trayectorias
escolares.

En el caso de Nam y colaboradores, el modelo que se postula es el de tasas
escolares, con base en los procedimientos clasicos de la demografia.” Deblé, Proust,
Maes y Vliet experimentaron distintas formas de seguimiento longitudinal como
métodos apropiados para la descripacion exhaustiva del recorrido escolar. Blot
desarrollé un modelo mas sofisticado bajo la hipotesis que la trayectoria escolar puede
ser asimilada a un proceso estocastico y, por lo tanto estimada por medio del algebra
matricial de las cadenas de Markov.

Al mismo tiempo, la UNESCO se dio a la tarea de fijar procedimientos
estandarizados para el calculo y el analisis de indicadores estadisticos sobre las
trayectorias escolares. Aunque la preocupacion central de este organismo estaba
puesta en lo que denominaba el "desperdicio escolar", se intentd el desarrollo de una
metodologia que diera cuenta del flujo escolar completo. A partir de 1961 la UNESCO
publicoé una serie de materiales con la intencion de normar la definicion estadistica de

poblaciones escolares y de orientar los estudios demograficos sobre el recorrido
estudiantil.

* Estas investigaciones estan descritas en Nam, 1975.
Cfr. Deblé, 1974.
Cfr. Nam, 1975.

n

Una exposicion resumida de estos procedimientos puede verse en Rodriguez Gomez, 1989b.
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En 1970 se realizé la Conferencia Internacional de la Educacién en Ginebra, en la
que se intenté actualizar los distintos trabajos realizados en varias partes del mundo
sobre el tema.” En 1972 aparecen en la coleccion de documentos de trabajo de la
UNESCO dos nuevas obras sobre el tema: La deperdition scolaire: un probleme
mondial y Etude statistique sur les deperditions scolaires.”

A partir de la década de los setenta, los estudios de corte demografico sobre las
trayectorias escolares han sofisticado sus procedimientos metodolégicos y refinado
sus técnicas descriptivas. Uno de los modelos mas socorridos en los trabajos sobre el
tema es el llamado "analisis-cohorte"”, que se juzga especialmente apropiado para el
seguimiento longitudinal de conjuntos de estudiantes a lo largo del ciclo escolar. A

continuacion se expondran sus bases y procedimientos.

2. Métodos longitudinales para el analisis de trayectorias

Los métodos de analisis longitudinal de trayectorias escolares se basan en la
reconstruccion del curso seguido por las cohortes escolares desde su ingreso al ciclo
hasta su extincion en el mismo. La nocion de cohorte es fundamental en este analisis,

por ello conviene precisar su significado. Segun la definicion de Roland Pressat,

. resulta adecuado considerar el suceso-origen como generador de duracions
segun las cuales se describiran los fendbmenos en cuestion. Lo anterior nos lleva a
constituir grupos especificos de individuos distintos en las generaciones integradas
por personas que han vivido un mismo suceso-origen en un mismo, ano del

calendario; a dichos grupos se les da el nombre genérico de cohortes" [Pressat,
1967:72].

Para el autor el término "suceso origen" designa cualquier evento en la historia vital
de los individuos con una probabilidad de ocurrencia tal que sea suceptible de

verificarse en un determinado conjunto de poblacion -por ejemplo, el matrimonio, la

El documento producido tuvo el titulo "L'amélioration de l'efficacité de sistemes d'education, en

particulier par la reduction des dépertions d'effectifs a tous les niveaux de l'enseignement”, Unesco,
Documento de Trabajo, 1970.

7

En América Latina la preocupacion por el desarrollo de modelos demograficos sobre la poblacion
escolar corresponde mas bien a la década de los setenta. De los estudios orientados a la definicion de
modelos de este tipo cabe citar los siguientes: en Chile, Schiefelbein, (1968, 1977 y 1985); en Argentina,
Garcia de Vicens (1981), Dublier (1982) y Poiacina y Gonzalez (1983); en Colombia, Mnisiere (1978).
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migracion, el ingreso a la fuerza laboral, etcétera. El suceso origen que define a las
cohortes escolares es el ingreso al ciclo escolar y el método propuesto consiste en el
seguimiento de las mismas dentro del ciclo.

A partir de la nocion de cohorte se han desarrollado una serie de tratamientos
demograficos cuya metodologia se reune en modelos de andlisis cohorte que
consisten, en términos generales, en un conjunto de técnicas estadisticas empleado
para discernir procesos de cambio biologico, demografico o social que ocurren a un
determinado conjunto de individuos considerado homogéneo desde el punto de vista
de su pertenencia a la cohorte.

El analisis cohorte toma los datos disponibles del periodo y vuelve a agruparlos bajo
el principio de la doble clasificacion y dependencia lineal de A (ano), C (cohorte) y E
(edad). Una vez realizada esta clasificacion, el investigador busca reconocer y aislar
los efectos que modifican la configuracion de la cohorte durante el periodo e intenta
determinar las variables que intervinieron en dicha modificacion [Hastings et al., 1978:331]

La nomenclatura "ano, cohorte, edad" es convencional -se basa en el modelo
originalmente propuesto por Ryder en 1965- pero puede ajustarse ad-hoc. Por
ejemplo, la edad puede traducirse en "duracion en la cohorte” en todos aquellos casos
en que la pertenencia a la misma esta definida por la fecha de ingreso a determinado
sistema, posicion o condicion, que se caracteriza por ser o poder ser momentanea en
el ciclo vital del individuo. Las caracteristicas que especifican la cohorte son
conceptualizadas desde una perspectiva demografica.”” El modelo no considera los
efectos de interaccion entre los individuos que la componen; mas bien, toma el
agregado como una unidad analitica suceptible de ser estudiada como un todo, con
independencia de las particularidades de sus miembros componentes y de las
modalidades de interrelacion entre los mismos.

Este tratamiento resulta particularmente apropiado para el estudio de la

composicion y recomposicion de conglomerados sociales a partir del efecto que causa

* El analisis cohorte se acompana de una serie de suposiciones sobre la probabilidad de ocurrencia del
evento considerado entre los individuos del conglomerado bajo estudio (presuncion de riesgo), en que

se clasifican los eventos en repetidos o unicos; inevitables o no, y de riesgo continuo o limitado (Cfr.
Riley et al., 1971:31).
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el transito de miembros de una determinada categoria demografica o social a otra. Las
técnicas de observacion de la trayectoria de la cohorte incluyen, entre otras, la
observacion continua, por seguimiento de la cohorte, observacion por etapas
(pseudopanel) y observacion retrospectiva, es decir reconstrucciéon ex post facto del
recorrido de la cohorte.

Independientemente de la técnica de observacion adoptada, un punto crucial del
analisis estriba en el registro de eventos en el curso del tiempo. Se trata del registro de
aquellos sucesos que, por hipotesis, parecen determinar los cambios de estado que
ocurren en el conjunto [Hastings et al., 1978:309). Cuando la totalidad de los datos que
marcan la ocurrencia de eventos durante el ciclo vital de la cohorte han sido
registrados se tiene "cohortes completas o reales", pero mas comun es la situacion en
que se carece del registro completo de los mismos, es decir una "asimetria de disefio"
[zodi, 1969:375). Por otra parte, cuando el periodo observado de la cohorte corresponde
al lapso entre la fecha de integracion del conglomerado y la fecha de observacion se
trata de cohortes "abiertas". Ambas situaciones -asimetria de disefo y tratamiento de
cohortes abiertas- obligan al uso de técnicas de interpolacion y extrapolacion de datos
con el fin de completar la informacion efectiva. Por eso las técnicas de reconstruccion
de series de datos forman parte importante del repertorio de procedimientos del
modelo.

Otro elemento capital del analisis cohorte es la determinacion de los "efectos” de las
variables del modelo en la forma y recorrido de la cohorte. Los principales efectos
considerados son el "efecto cohorte", el "efecto periodo" y el "efecto-edad".

El efecto cohorte. Se presume este efecto cuando es factible observar la accion de

una serie de eventos que afectan la composicion de la cohorte en puntos similares de
la trayectoria temporal del conglomerado bajo estudio.” Cuanto tal fenémeno es

recurrente, es decir, cuando se prueba una variacion intercohértica a partir del agente

* Asi , por ejemplo, eventos propios del ciclo vital del individuo tales como el cambio de estado civil, el

paso del hogar familiar al hogar propio, el ingreso a la fuerza de trabajo, etc. son eventos que
tipicamente se relacionan con el efecto cohorte.
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de cambio, entonces el "efecto cohorte" es asumido con alta probabilidad [Hastings, et al,
1978:312).
El efecto periodo. En este caso se intenta probar la ocurrencia del fenémeno bajo el
influjo de uno o varios agentes de cambio en el mismo punto de tiempo para todas las
cohortes.”
El efecto edad. Se prueba este efecto cuando un evento, o una serie de ellos, influye
similarmente a miembros de la cohorte de la misma edad, y cuando miembros de
cohortes sucesivas pasan por experiencias similares al llegar a determinado punto de
la trayectoria observada” [Riley, 1971:32].

Bowman explica la interrelacion de los "efectos" considerados en el analisis cohorte

a partir del siguiente esquema

Figura 1.1
Esquema de interrelacion entre los efectos cohorte, periodo y edad

Periodo
Fase inicial ' Fase posterior
A———(1)—B
Joven
Cohortes (2) (3)
Antigua C

" En el recorrido escolar, un evento que generalmente se relaciona con el efecto periodo es el transito
de un ciclo escolar a otro.

" En la maduracion de la cohorte el paso por ciertas etapas del ciclo puede marcar etapas criticas en el
recorido. Dentro del ciclo vital, algunas de ellas se relacionan con eventos de orden psico-bioldgico
(infancia, adolecencia, edad adulta); en el recormrido escolar las etapas criticas se refieren a la duracion
de los miembros de la cohorte en el sistema y el problema a discemir es si, como tal, el tiempo de
permanencia en el sistema es un factor que modifica las posibilidades de pertenencia a la cohorte.
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En el esquema anterior, la relacion (1) o (B-A) implica la diferencia longitudinal entre
la fase inicial y la fase posterior del desarrollo de la cohorte joven. Esta relaciéon
permite reconocer los efectos "edad" y "periodo”. La relacion (2) o (C-A) es la
diferencia transversal observable entre las cohortes en la fase inicial y contiene los
efectos "edad" y "cohorte”, y la relacion (3) o (B-C) es la diferencia entre cohortes que
compara la cohorte joven cuando llega a ser antigua con la cohorte antigua en su fase
inicial, lo que permite discernir los efectos "periodo" y "cohorte" [Bowman, 1987:384).

En resumen, para la aplicacion del modelo de analisis cohorte es necesario
satisfacer dos condiciones. En primer lugar, realizar el seguimiento longitudinal de la
trayectoria de una o una serie de serie de cohortes, incluyendo los datos de
identificacion de la cohorte, el periodo (serie de anos en que transcurre el ciclo vital de
la cohorte) y la edad, o como ya se menciono, la duracion de la cohorte. En segundo

lugar, identificar los efectos que presumiblemente alteran la trayectoria de las cohortes
en el sistema analizado.”

3. Analisis explicativos de la trayectoria escolar

Segun Tinto [1989], la investigacion sobre los factores que condicionan las
caracteristicas de las trayectorias escolares, fundamentalmente los fendmenos de
permanencia y desercion en la escuela, puede clasificarse segun el tipo de enfoque
disciplinario que orienta su perspectiva tedrica. Se distinguen, en este sentido, los
siguientes tipos: sicologico, societal, econémico, organizacional e interacciional. La
clasificacion obedece al repertorio de variables y relaciones puestas en juego para
explicar los fenomenos escolares asociados al recorrido escolar.

Las investigaciones originadas en un enfoque sicologico analizan los efectos de
variables que atafien a la formacion de la personalidad y especialmente al desarrollo
de actitudes hacia la escuela, con respecto a las posibilidades de permanencia en la
escuela y de éxito en el desempeno académico. Entran también en este grupo los

estudios que atanen a la problematica de la relacion entre los procesos cognitivos y el

" Enel capitulo V de este trabajo se realiza un ejercicio de analisis cohorte para el tratamiento de los
datos del estudio estadistico respectivo.
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desempeno escolar. Los trabajos de Summerskill [1962] y de Marks [1967], por ejemplo,
dieron cuenta del efecto de los atributos intelectuales que determinan la capacidad y,
por consiguiente, las probabilidades de éxito en la escuela.” Otros desarrollos
caracteristicos del enfoque, como los de Hanson y Tylor [1970], Rossman y Kirk [1970] y
Waterman y Waterman [1972], se orientaron mas bien al analisis de las relaciones
entre las caracteristicas motivacionales, la formacion de expectativas y el desemperio
escolar.”

En términos generales, los estudios citados, al destacar la variable sicolégica
tendian a sobrecargar el peso en caracteristicas personales de los sujetos como
factores determinantes de su conducta en la escuela.

Ahora bien, como sefala Tinto,” otros estudios, entre los que cita el de Cope y
Hanna [1975] han podido demostrar que el peso de los aspectos sicologicos en la
escuela es mas bien situacional, es decir, que la forma, intensidad y direccion en que
estan relacionados con los fendmenos escolares se matiza en cada caso con variables
propias del entorno y con la interaccion entre los diferentes sujetos que intervienen en

la practica educativa.” Propiamente en ese sentido se ha encauzado la investigacion
mas reciente sobre el tema [cfr. Tinto, 1989:52].

La investigacion de Summerskill (1962) tiene como objeto de estudio el andlisis de los factores
sicoldgicos que influyen en el fendomeno de desercion escolar. El autor hace notar que las posibilidades
de permanencia en la institucion escolar dependen tanto del desarrollo intelectual logrado por el sujeto
como, también, por la concordancia entre este desarrollo y las exigencias y expectativas de la
institucion. El trabajo de Marks (1967) establece una serie de correlaciones entre las variables de
desamrollo intelectual (expresado en cocientes 1Q), aspectos actitudinales de la personalidad y
rendimiento (performance) del sujeto. Un hallazgo importante de su estudio es que la relacion entre
estas variables es modulada por la percepcion que tienen los sujetos de su actividad escolar.

El trabajo de Hanson y Taylor (1970) pone de relieve la importancia de la retroalimentacion que
reciben los estudianes a través de sus calificaciones para persistir y mejorar en su practica escolar. El
estudio de Rossman y Kirk (1970) resalta el papel de la motivacion estudiantil, y de las formas de
refuerzo a dicha motivacion, como los factores mas importante para la persistencia en la ensefanza
superior. El reporte de Waterman y Waterman (1972) se concentra explicar la conducta académica a
partir de la formacion de roles e identidades estudiantiles.

" Tinto, 1989:51.

“ En las revisiones bibliograficas de De Allende y Gémez (1989), de Lopez et al.(1993) y de Carvajal,
et al. (1993), sobre las investigaciones producidas en México que abordan problemas relacionados con
la trayectoria escolar, el aprendizaje y el desarrollo académico de los estudiantes, llama la atencion la
casi total ausencia de estudios con un enfoque sicologico referido a las probabilidades de permanencia y
éxito en el sistema escolar. La investigacion sicolégica ha estado concentrada mas bien en problemas
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Por su parte, las investigaciones sobre la trayectoria escolar y el desempefio
académico, fincadas en perspectivas sociolégicas y antropoldgicas, presentan una
mayor diversidad de tratamientos metodoldgicos. Los estudios sociolégicos sobre el
tema orientan la investigacion al analisis del impacto que diferentes variables de orden
socioeconomico tienen en el desempeno académico, preponderantemente el origen
social familiar y el respaldo social y cultural que brinda la familia a los estudiantes. En
la primera parte del capitulo se comentaron algunas de las investigaciones cruciales
en este campo asi como los enfoques tedricos en que se fundamentan.
Metodologicamente vale ahora la distincion entre aquellos estudios que se basan en el
analisis de encuestas, ya sea a través de cuestionarios disefiados ad hoc para los
fines de la investigacion respectiva, o bien a través de la exploracion de bases
estadisticas obtenidas con propésitos de registro,” y los estudios basados en la
observacion directa e intensiva de los sujetos. A esta Gltima modalidad metodoldgica
corresponde el enfoque interaccionista sobre la trayectoria escolar.

Los estudios interaccionistas subrayan el papel de las organizaciones sociales
informales -por ejemplo la dinamica de los grupos de alumnos en cuanto grupo de
pares, la interaccion maestro alumno, la formacion de redes sociales en el contexto del
aula- en la conformacion de situaciones que favorecen u obstaculizan la vida
académica estudiantil y, por lo tanto, sus resultados escolares. Algunas de las
investigaciones de mayor importancia basadas en este enfoque son las de Tinto [1985,
1991], expresamente enfocadas al problema de la desercion estudiantil, y de Pascarella
y Wolfle [1985], que trata del tema de la persistencia en contextos universitarios. En los
trabajos de Tinto es fundamental el analisis de la formacion de decisiones personales
con respecto a si proseguir o abandonar la escuela. Dichas decisiones son vistas

como influenciadas directa e indirectamente por las experiencias sociales (personales)

de desarrollo cognitivo en en la problematica del aprendizaje. Si bien varias de las investigaciones
reportadas en los estados del arte citados incorporan modelos en que se consideran factores sicologicos
(actitudes, expectativas, valores, orientaciones, etc.), el enfoque fundamental de dichas investigaciones
esta basado en perspectivas socioldficas o antropolégicas (cfr. Carvajal, et al, 1993:21-22).

Por ejemplo censos, encuestas nacionales, registros escolares y cardex académico, anuarios
estadisticos, etcétera.
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e intelectuales (normativas) de los individuos en las diversas comunidades que
conforman el ambito universitario, de manera que "las decisiones de desertar reflejan
la interpretacion que hace el individuo de tales experiencias y por consiguiente
aquellos atributos personales que estan asociados con la cuestion de como
interactian los individuos con el mundo que los rodea y como llegan a darle un
sentido” [Tinto, 1989:60]. Para poner a prueba esta hipoétesis de base, el autor relaciona
variables de indole sicologica y social con variables referidas a las interacciones entre
individuo-individuo, es decir en grupos de estudiantes y entre estudiantes y profesores,
e individuo-medio, es decir entre los estudiantes y la institucion.”

Para completar este panorama hace falta referirse a las investigaciones realizadas
con enfoques predominantemente econdmicos u organizacionales. Algunas
investigaciones como la de Manski y Wise [1983] y la de Iwai y Churchill [1982] se han
avocado especificamente al desarrollo de una linea de analisis que acentua la accion
de variables econémicas en los fenomenos escolares involucrados en la trayectoria
educativa de los sujetos. En sintesis, se trata de estudios en los que se examina la
relacion entre los recursos econdmicos a los que tiene acceso el individuo y sus
posibilidades de permanencia en el sistema escolar.

Las variables relevantes son entonces los ingresos individuales y el acceso a
financiamientos (becas y otras formas de ayuda). La linea tedrica que por lo comun
orienta esta perspectiva se basa en los plantemientos del enfoque del capital humano;
se senala, en este sentido, que la decision personal por proseguir o abandonar la
escuela descansa en el calculo de costo-beneficio realizado por el estudiante o por su
familia. En concordancia con lo anterior la perspectiva metodologica de esta clase de
estudios se basa en la formulacion de modelos econométricos que organizan la matriz

de indicadores a través de los cuales se establece la tasa de retorno de la inversion en
escolaridad.

En la revision bibliografica de Rueda et al. (1993), de 76 documentos que reportan investigacion
realizada en México en el decenio de los ochenta sobre temas relacionados con los procesos de
ensefanza y las practicas escolares, se encontrd6 que 16 de ellos refieren a las relaciones
interpersonales en el aula, generalmente estudiadas bajo una optica etnografica. De este nimero sélo
unos cuantos trabajos relacionan explicitamente dichas practicas con los resultados académicos o con la
trayectoria escolar (cfr. al respecto Comejo, 1992 y Zomilla, 1992).
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Una linea de investigacion, de gran interés para la planeacion educativa, ha puesto
la mirada en el peso de variables propias de la institucion escolar en el rendimiento de
los estudiantes. Los trabajos de Kemens [1971] y de Bean [1983], basados ambos en la
teoria de las organizaciones complejas, * han desarrollado una perspectiva que pone
de relieve un conjunto de variables directamente relacionadas con el grado de

satisfaccion que el estudiante encuentra en su ambiente para desarrollar tareas
académicas.”

4. Un enfoque para el estudio de la desigualdad social en la educacién
superior

El estudio de las desigualdades sociales en el terreno de la educacion superior
constituye una tematica compleja en la medida en que es necesario considerar
multiples dimensiones del fenomeno y por lo tanto situar el problema en diferentes
niveles de analisis. Es posible distinguir en principio tres planos analiticos, con
diferente nivel de abstraccion; en primer lugar, el que corresponde a las relaciones
estructurales entre el sistema de ensefanza superior y los grupos sociales, en
segundo lugar, el que se refiere a los procesos formales e informales a través de los
cuales se verifican y reproducen las condiciones que implican desigualdad social en la
educacion y, en tercer lugar, el plano en que se distribuyen las oportunidades y
posibilidades de logro que el sistema ofrece entre los grupos sociales que concurren a
las instituciones de ensenanza. En este ultimo plano se concreta y evoluciona el

patron de desigualdades sociales en la educacion superior.

* El trabajo de Bean (1971) resulta de la aplicacion de la aplicacion a los fendmenos escolares de un
modelo originalmente utilizado para explicar la rotacion de empleos en fabricas. La investigacion de
Kemens (1983) describe los efectos de ciertas caracteristicas del ambiente escolar (infraestructura y
tamario de la escuela) sobre fenémenos tales como la desercion escolar y la eleccion de ocupacion.

Aunque en México el enfoque organizacional ha cobrado cierto auge en los estudios sobre la
educacion superior (Navarro, 1980, Karp, 1981, Kent, 1991 y Campos, 1993) escasean las
investigaciones que relacionan las variables de la organizacion con el comportamiento escolar. El
trabajo de Fortes y Lomnitz (1991) sobre la inculcacion de un ethos profesional en los estudiantes
biomédicos de la UNAM representa un acercamiento a esta problematica, aunque la autora no adopta
un enfoque explicitamente organizacional.
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a) Relaciones estructurales entre el sistema de ensenanza superior y los grupos
sociales. En su nivel mas general, este conjunto de relaciones se articula en torno al
nucleo problematico universidad, sociedad y Estado. Inquirir acerca de los vinculos
entre estas instancias presupone una determinacion de las dimensiones de tiempo y
espacio en que se desarrolla dicho nucleo de problemas y, por lo tanto, su
consideracion desde una perspectiva eminentemente histérica y politica. La pregunta
central a despejar en este nivel de analisis refiere a la posicion en que se situa el
sistema de educacion superior dentro del modelo de desarrollo global y, por lo tanto,
en funcion de opciones y prioridades gubernamentales y su concrecion en los planos
de la planeacion y las politicas publicas.

El resultado en que se plasma la articulacion de las instancias consideradas es,
grosso modo, la relacion demanda-oferta educativa; ;en qué medida y bajo qué
formas el Estado ofrece respuesta a las demandas sociales por educacién superior?
¢de qué manera esta respuesta se relaciona con el modelo de desarrollo social,
economico y politico impulsado por el Estado? ¢ cuales son las tendencias y cuales los
cambios que se observan en la relacion universidad, sociedad y Estado a la luz de la
implantacion de opciones de desarrollo en el sistema de ensefnanza superior? La
solucion de estos interrogantes permite discernir el sentido general en que se
configura una determinada pauta de desigualdad social de las oportunidades
educativa de la ensenanza universitaria, asi como sus principales determinaciones
macrosociales.

b) Procesos formales e informales de la reproduccion de desigualdades sociales en el
ambito de la ensenanza superior. Las determinaciones generales que configuran el
patron de desigualdad social en la ensefianza superior se concretan en un plano
institucional, es decir, a través de normas, procesos y formas de operacion que se
verifican en instituciones especificas, en este caso en cada una de las universidades
que forman parte del sistema de ensenanza superior. Los requisitos de admision y los
procedimientos de seleccion de estudiantes, los requisitos de dedicacion e intensidad
de estudios para la acreditacion del plan de estudios, la disponibilidad y oferta de

recursos y servicios de apoyo, entre otros, representan condiciones formales en el
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sistema de oportunidades de acceso, permanencia y logro dentro de cada institucion
en lo particular, asi como también se desarrollan -en el plano institucional- procesos y
mecanismos informales que apoyan u obstaculizan la igualdad de oportunidades.
c) Distribucion social de las oportunidades y posibilidades de logro educativo. Este
nivel de analisis hace referencia a la indagacion empirica de las distintas
oportunidades y condiciones para el éxito escolar en funcion de la pertenencia a
determinadas categorias socioculturales. La pregunta crucial en este plano puede
formularse de la siguiente forma: dada una cierta oferta educativa, condicionada por
determinaciones politicas y académicas, ¢cuales son las posibilidades concretas de
los distitntos grupos y categorias sociales de acceder a la misma, y cuales sus
posibilidades de permanencia y éxito escolar? El abordaje metodolégico de esta
cuestion toma desde luego la forma de un analisis de la trayectoria escolar de
diferentes grupos sociales en el contexto de una institucion especifica, y al respecto
son relevantes los indicadores que posibiliten discriminar por conglomerados sociales
las posibilidades diferenciales de acceso, permanencia y rendimiento escolar.

En los siguientes capitulos de este trabajo se abordaran las que consideramos
dimensiones cruciales en el analisis y explicacion de la desigualdad social en la
educacion superior, esto es, se emprendera el estudio tanto del plano histérico y

estructural del problema como sus expresiones empiricas.
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Introduccién

En la introduccion de la tesis se plantea la hipétesis de que el fendmeno de
masificacion universitaria, al implicar la multiplicacion de oportunidades de
participacion social en la ensefanza superior, desarrolldé una pauta de
democratizacion del acceso, en la que resultaron beneficiados sectores
tradicionalmente excluidos de las instituciones universitarias. Asimismo se
introduce la idea de dicho fendmeno -masificacion y reforma de la universidad-
formo parte de un programa de modernizacion y desarrollo econémico y politico de
alcance mundial. En este capitulo se examinara esta cuestion considerando las
tendencias generales que se han desarrollado en la universidad! latinoamericana
en los ultimos treinta y cinco anos. Se pretende analizar las principales
transformaciones que han tenido lugar en el campo de la ensefanza superior y
destacar aquellas que pueden ser definidas como pautas comunes.

En este periodo se concretd una profunda transformacion de la educacion
superior en Ameérica Latina; aunque el rasgo mas sobresaliente es el
impresionante crecimiento que experimento el sistema en conjunto, los cambios e
innovaciones que se realizaron en la organizacion y los modelos de ensefanza
son también aspectos relevantes en la transformacion.

Cual es el contexto en que se desarrollaron los procesos de expansion y cambio
educativo de las universidades latinoamericanas y cuales sus implicaciones
sociales son las preguntas que se abordan a lo largo de la presentacion.

El desarrollo econémico, politico y social de América Latina entre 1960 y la
actualidad no ha seguido una pauta lineal y uniforme; al contrario, en el periodo se

experimentaron diversas estrategias en materia de desarrollo econémico y social,

1 Para los propésitos del capitulo se utilizan indistintamente los términos universidad y educacion
superior.
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asi como una gama de modalidades de régimen politico. Dada esta diversidad, y al
tomar en cuenta la heterogeneidad fisica, material, cultural y social de las naciones
que componen la zona latinoamericana,? el intento por establecer patrones de
orden regional enfrenta serias limitaciones, tanto de caracter conceptual como de
naturaleza empirica. No obstante, a lo largo del capitulo se plantean algunas
tendencias generales sobre el desarrollo de la region en su conjunto y se postula
la hipotesis de que las mismas guardan relacion con el perfil de condiciones y
rasgos que asumen los sistemas de ensenanza superior.

En virtud de las anteriores consideraciones, la idea de relacionar las tendencias
generales de desarrollo economico y politico, y las transformaciones que acaecen
en las universidades de la region, no va mas alla de la intencion de establecer
condiciones de orden general en torno a las cuales se verifican cambios en los
modelos de organizacion de la ensenanza superior. En otras palabras, se procura
perfilar el contexto general en que suceden dichos cambios, pero no explicarlos
causalmente en funcion de la dinamica regional.

La presentacion del tema se ha organizado cronolégicamente. En primer lugar
se hace referencia al desarrollo de las universidades latinoamericanas entre 1960
y 1979; en segundo, se toma como materia de reflexion las transformaciones
correspondientes a los anos ochenta, y por ultimo se analizan las perspectivas y
desafios propios de la década actual. Cada seccion se inicia con una descripcion
del contexto econémico y politico respectivo, en la que se hace hincapié en los
efectos sociales de los modelos de desarrollo y de régimen adoptados.

Los elementos puestos en juego para el estudio del desarrollo educativo
superior en la region son, de manera principal, el crecimiento de la matricula

escolar y los niveles alcanzados en la cobertura de la demanda social; las politicas

2 Como es sabido, la expresion "América Latina", como designacion de la regién continental

comprendida entre México y Chile, fue propuesta originalmente por los idedlogos del imperialismo
francés de la primera mitad del s. XIX. No obstante, en la presente centuria fue progresivamente
adoptada hasta ser una nocién poco controvertida y ampliamente utilizada en los discursos de la
politica y de las ciencias sociales, e inclusive en el lenguaje ordinario. Para los propodsitos del
capitulo el término incluye todos los paises del continente americano, con excepcion de los EUA y
Canada, y la region insular del mar Caribe.
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generales de planeacion y desarrollo educativo; la diferenciacion cualitativa y los
cambios y reformas en los campos de la organizacion y del curriculum.

Especial atencion se dedica en el capitulo a los diagndsticos y lineas de
interpretacion planteados para explicar la naturaleza del cambio educativo en la
region. En particular se destacan aquellas vertientes analiticas que profundizan en
la relacion entre la dinamica de cambio universitario y las transformaciones que

experimentan las sociedades en que dicha dinamica cobra vida.

A. PRIMERA SECCION. LAS DECADAS DEL CRECIMIENTO
(1960-1979)

1. El desarrollismo

Los paises de la region latinoamericana desarrollaron durante las décadas de los
sesenta y setenta profundos cambios en su organizacion econdomica, al mismo
tiempo que experimentaron una gama de alternativas en sus modalidades de
régimen politico. La transicion se verifico también en el dominio de procesos
sociales fundamentales, tanto en aquellos de orden estructural -entre los que cabe
destacar el patron de igualdad y desigualdad de oportunidades de acceso,
participacion y beneficio de los recursos, bienes y servicios sociales- como en los
procesos de orden politico y estratégico desplegados a partir de las formas de
transaccion -alianza, negociacion, conflicto- de los grupos sociales entre si, y entre
éstos y el Estado.

En este contexto, la transformacion politica de mayor alcance la constituye la
centralidad que asume el Estado en la definicion y manipulacion de las variables
de direccion economica y de control de los procesos sociales desencadenados.

Las formas estatales de "autoritarismo burocratico”® emergentes de la crisis del

3 Los términos "autoritarismo burocratico" y "Estado burocratico autoritario” fueron acufiados por
Guillermo O'Donnell, como un intento de explicacion de la transicion politica emergente a partir de
la crisis de los Estados populistas latinoamericanos en las postrimerias de los cincuentas (cfr.
O'Donnell, 1973, passim).
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populismo latinoamericano de los afos cincuenta fueron el resultado de
negociaciones y alianzas politicas entre los grupos y sectores protagonistas del
proyecto de modernizacion planteado, de corte tecnocratico y con una clara
orientacion hacia el capital transnacional [cfr. O'Donnell, 1977].

El eje de las transformaciones socioeconomicas y politicas de la época fue el
Estado desarrollista, en la medida que asumié o extendid su papel en la
generacion de empleos, participacion en el proceso de acumulacion,
establecimiento de empresas publicas, provision de servicios y apoyo al sector
privado a través de subsidios, financiamientos y proteccion [Sunkel, 1995:36], y toda
vez que logré negociar alizanzas policlasistas entre los grupos de la burguesia
nacional, las clases medias y los sectores populares. Por otra parte, la
instauracion del corporativismo y el clientelismo como formas privilegiadas de
transaccion con la sociedad civil4 la marginacion de los grupos sociales no
incorporados a la pauta de modernizacion, la concentracion de recursos y
decisiones en la orbita gubernamental, asi como el control vertical de los mismos$
son también rasgos tipicos de los modelos de régimen del periodo [cfr. Graciarena,
1974).

En lo econdmico, la transicion estuvo pautada por la generalizacion regional de
un modelo de desarrollo directamente vinculado a la economia transnacional;®

dicho proceso, conducido y respaldado por el Estado, posibilitd una fase de

4 Para O'Donnell los Estados burocratico-autoritarios combinan coercion y coptacién. En su trabajo
de 1973 distingue como modelos tipicos de esta forma de Estado a los regimenes militares de
Brasil y Argentina, mientras que los casos de Chile, Colombia, Uruguay y Venezuela quedan
clasificados como "democracias politicas"; los casos de Penu, Bolivia y Ecuador como "populismo
autoritario” y el caso Paraguayo como “"autoritarismo tradicional”. En revisiones posteriores hace
notar, no obstante, el afianzamiento de la tendencia del programa de Estado burocratico-autoritario
como tipo modal de régimen (O'Donnell, 1979).

§ Heinz Sonntang denomina este proceso “"expropiacion de las decisiones sobre los asuntos

publicos", a través del cual el Estado se reserva la posibilidad de intervencion en practicamente
todos los asuntos que conciemen a la vida civil (Sonntang, 1988:86).

6 Segin Silva Michelena, a comienzos de los sesentas era evidente en las economias mas

avanzadas de la region latinoamericana que el modelo desarrollista habia llegado a sus limites vy,
aquellos paises en que el procesos de sustitucion de importaciones estaba mas avanzado fueron
los primeros que avanzaron hacia la transnacionalizacién, pero, aclara el autor, dicho proceso se
generalizo en toda la region a lo largo del pariodo 1960-1975 (Silva Michelena, 1988:44).
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crecimiento del producto inusitada en la mayor parte de los paises del
subcontinente. Los indicadores histéricos del producto interno bruto per capita son
elocuentes al respecto. Como promedio de la region, entre 1961 y 1970 el PIB per
capita se incrementod a un ritmo de 2.6% anual. Con excepcion de Haiti todos los
paises latinoamericanos registraron tasas positivas de crecimiento [cfr. cuadro 2.1].

El decenio 1971-1980 fue todavia mas dinamico en ese sentido. El crecimiento
promedio del PIB per capita fue de 3.3% anual, o sea la mayor tasa de crecimiento
regional en el mundo. En algunos paises el ritmo de incremento anual alcanzé
valores considerables: Brasil (6.2%), Ecuador (5.9%) y México (3.6%). Unicamente
Barbados, Jamaica y Nicaragua tuvieron tasas negativas [cfr. cuadro 2.1].

Varios factores incidieron en el crecimiento del producto. En primer lugar cabe
referirse a las transformaciones desarrolladas en la estructura productiva.

Durante la década de los sesenta, las economias latinoamericanas de mayor
extension -Brasil, Argentina, México y Venezuela- optaron por la consolidacion del
sector industrial como base del modelo de desarrollo. En estos paises, la
estrategia de industrializacion a escala y sustitutiva de importaciones se inicidé en
el marco de la posguerra, sobre la base de una infraestructura industrial incipiente
desarrollada desde principios de siglo y; sin embargo, en el decenio de los sesenta
la dinamica de industrializacion se aceler6 y generaliz6,” de modo que el
crecimiento del PIB industrial superé con creces los incrementos en el resto de los
sectores. Entre 1960 y 1979, los indicadores respectivos manifiestaron los
siguientes promedios anuales de crecimiento: Brasil 8.5%, Meéxico 7.3%,
Venezuela 6.4% y Argentina 4.1% [datos del BID, 1990].

La preferencia por la consolidacion industrial fue presionada por el deterioro de

los términos de intercambio en el mercado mundial -lo que ya resultaba evidente

7 Osvaldo Sunkel hace notar que hasta los cincuentas la region presentaba una hiperextension del
sector exportador y un escaso desarrollo de otros sectores, en particular el industrial. También se
observaba la presencia de pequenas areas ligadas a los sectores exportadores en que los paises
* habian logrado un cierto nivel de modemizacion, frente a extensas zonas en que primaban
condiciones econémicas y sociales primitivas. En suma, la situacion era de profunda
heterogeneidad estructural (Sunkel, 1995:18-19).
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en las postrimerias de los cincuenta- asi como por la transicion econémica global
en la coyuntura.

La dinamica econdémica del capitalismo desarrollado de la posguerra esta
determinada por el paso de un esquema basado en la circulacion internacional de
mercancias a otro de transnacionalizacion de la produccion.® Esta fase sintetiza
una serie de procesos basados fundamentalmente en la corporativizacion de las
firmas y la concentracion oligopdlica del capital, la innovacion tecnolégica como
elemento principal en el proceso de valorizacion del capital y la busqueda de
ventajas comparativas® a través de la deslocalizacion de la produccion [cfr. Amighi,
1983:85-86).

En el marco de la economia global, el modelo se tradujo en la estructuracion de
una nueva fase de division mundial del trabajo,® que fue interpretada bajo la forma
de la relacion macroeconomica nucleo-periferia [Wallemstein, 1985:46]. El desarrollo
de estos procesos en los paises de la periferia capitalista favorecieron la extension
de la planta industrial a través de diferentes formas de inversion y transferencia
tecnoldgica [cfr. Cueva, 1977:232 y ss.].

Simultaneamente se verificé una transformacion significativa en los patrones de
flujo del capital financiero; al obedecer a requerimientos similares a los de la
inversion industrial, las instancias que concentraban el capital financiero apoyaron

los procesos de crecimiento industrial, mediante la transferencia de dinero y
crédito a los paises en desarrollo.

8 El fendmeno comresponde a lo que Giovanni Amighi denomina "expansion transnacional

secundaria”, es decir, aquella "orientada a la explotacion de las ventajas de costos de diferentes
localizaciones nacionales debido a su proximidad, real o potencial, con los mercados, o a las
reservas de mano de obra" (Amighi, 1983:85).

9 En el terreno de la teoria econdmica, esta transicion estuvo pautada por el desplazamiento de la
hegemonia del paradigma keynesiano por la escuela neoclasica.

10 Marcos Kaplan caracteriza tal proceso como: "el despliegue de una mutacion gigantesca y de
largo plazo del capitalismo desamrollado y la emergencia a la vez concomitante y consiguiente de
una nueva division internacional del trabajo" (Kaplan, 1987:202).

11 En el analisis del proceso de transferencia de créditos hacia la region es importante no perder

de vista la variable politica representada por la estrategia geopolitica de los Estados Unidos con
respecto a América Latina en el marco de la "guerra fria". Al respecto Pablo Gonzalez Casanova
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El financiamiento del cambio estructural en América Latina siguid varias
direcciones, sin embargo, como una pauta comun los flujos financieros se
orientaron en un primer momento a la inversion en proyectos de base industrial,
tanto privados como estatales.'2 Pero muy pronto se generalizé en la region una
amplia corriente de créditos en apoyo a proyectos nacionales de desarrollo y

centralizada, por lo tanto, en instancias gubernamentales.

a) Los sesentas. Crecimiento con estabilidad

En la década de los sesenta el binomio inversion extranjera- financiamiento
externo alimento con eficacia la estrategia de consolidacion industrial emprendida
con anterioridad por los paises de mayor desarrollo en la region, asi como los
procesos de transicion industrial en las naciones menos desarrolladas.’* Como
resultado las economias latinoamericanas vivieron una fase de crecimiento relativo
con estabilidad, que se concretdé en el mejoramiento de la planta productiva, la
expansion de los servicios publicos, el fortalecimiento del mercado interno, una
mayor estabilidad cambiaria, el crecimiento del empleo urbano, entre otros

aspectos.* Sin embargo, el modelo pronto empezé a mostrar una serie de

indica: "El imperialismo alenté la desmovilizacion de las masas con la represion, retérica y el
endeudamiento externo a corto y largo plazo para atenuar las demandas sociales peligrosas y
generar falsos auges. De 1963 a 1968 subié en flecha el endeudamiento de los gobiemos
latinoamericanos con los Estados Unidos" (Gonzalez Casanova, 1979:268).

12 La creciente participacion del Estado en la economia, bajo la forma de inversion productiva
directa en sectores rentables (petroquimica, metalurgia, bienes de consumo, etc.) configuré un
nuevo cuadro politico, en el cual el Estado "empresario" actuaba como "socio" de las burguesias
nacionales y del capital multinacional. Dicho por Cardoso y Faletto: "...el Estado paso a ser, en la
fase de desarrollo dependiente-asociado, el elemento estratégico que funciona como una esclusa
para permitir que se abran las puertas por las cuales pasa la historia del capitalismo en las
economias periféricas que se industrializan" (Cardoso y Faletto, 1977:376).

13 Segun datos de Silva Michelena, la tasa de crecimiento anual del producto industrial era en
1950-1965 de 6.3% y entre 1965 y 1973 pasa a un 8.2%. (Silva Michelena, 1988:45).

14 Al respecto sefiala Marcos Roitman: "El desarrollo equitativo, la democracia social, la

participacion politica de masas, la modemizacion y la creacion de un mercado intermo, fueron los
valores defendidos por las nuevas burguesias nacionales; burguesias que contaron con el apoyo de
la mayoria de los sectores populares que veian en este nuevo estilo de hacer politica, una via de
solucion a sus demandas” (Roitman, 1992:21).
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paradojas, que se expresaron, en principio, en términos de la oposicion entre
crecimiento y desarrollo.1s

Desde la perspectiva de la corriente estructuralista, el factor principal que
obstaculizé la consolidacion del modelo de desarrollo fue su sesgo hacia la
produccion de bienes de consumo orientados al mercado interno, lo que determiné
una politica de extremo proteccionismo para los productores locales, y de fomento
al consumo interno mediante subsidios, crédito y control de precios. La orientacion
del modelo hacia el consumo fue en desmedro del ahorro interno y la produccion
de bienes de capital [cfr. Sunkel y Paz, 1970, Fajnzylber, 1983 y Kay, 1989).

Desde la perspectiva de la corriente dependentista, el factor que precipito el
agotamiento del modelo fue su vinculacion con el capital internacional en una
posicion subsidiaria. Asi, en primer lugar, la dependencia tecnolégica y financiera
del exterior provoco que las economias nacionales resultaran vulnerables a los
ciclos de expansion y contraccion del capital internacional [cfr.Silva-Michelena, 1988].
La fuga de capitales en los momentos de recesion fue un elemento de
desestabilizacion de los ritmos de inversion en proyectos de desarrollo. Hay que
aclarar que, en si misma, la inversion extranjera provoco un importante drenaje de
divisas en el periodo. Segun datos de lanni, entre 1961 y 1968 se produjo la salida
de 3 mil mdd. en virtud de la diferencia entre el capital invertido y el total de
ganancias dado por las utilidades, los intereses y las regalias de las firmas
extranjeras [lanni, 1974:24).

Al final de la década, la especulacion financiera comenz6 a sustituir a las
inversiones productivas, al mismo tiempo que la adopcion de los métodos y
sistemas de organizacion del trabajo concebidos en las firmas metropolitanas, asi
como la importacion de tecnologias y componentes, hicieron que una parte

importante de las industrias y empresas nacionales dependiesen de decisiones
tomadas en el centro [cfr. Cardoso y Faletto, 1969:144 y ss.].

15 Para un balance de la discusion conceptual de la época, véase, entre otros, Chilcote, 1984;
Klarén, 1986 y Bosseret, 1986.
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En segundo lugar, el cambio de modelo econémico origind la reestructuracion
de los patrones de estratificacion y movilidad sociales, y tuvo marcados efectos en
la distribucion sectorial del empleo [cfr. Di Tella, 1968 y Graciarena, 1972]. La region en
su conjunto paso de una proporcion de la PEA urbana inferior al 40% a otra que
rebasaba el 50%. Este proceso fue especialmente intenso en los casos de Brasil,
México y Venezuela, aunque en realidad se manifestdé como un fenémeno general
en toda Ameérica Latina.

Las caracteristicas de la transformacion ocasionaron un desarrollo social y
politico'® marginante de los grupos y sectores ajenos a la pauta de modernizacion
implantada. Por una lado, se gestd y consolidd una clase media urbana
comprometida con los valores de modernizacion preconizados tanto por los
gobiernos como por los sectores empresariales nacionales [cfr. Johnson, 1986];
asimismo se expandio considerablemente el empleo obrero y técnico, siempre en
asociacion con el proceso de industrializacion. En oposicion, la economia
campesina en general y los grupos sociales vinculados a ella, sufrieron un proceso
de exclusion creciente.'” La acelerada urbanizacion dio pie a la formacion de un
sector social de marginados urbanos constituido, en su mayor proporcion, por
migrantes recientes que no lograban ser integrados al empleo formal urbano. Todo
ello hacia notar el caracter polarizador y excluyente del modelo de desarrollo
adoptado [cfr. Pinto, 1974].

Ademas, con un ahorro interno insuficiente para alimentar las necesidades
crecientes de inversion indispensables para la reproduccion del capital, y un

mercado interno insuficiente para la realizacion de las mercancias, el camino

16 Cfr. Bario, et al. (1980). Los autores proponen un esquema que explica la vinculaciéon entre el
modelo de desarrollo politico y las formas de régimen, y se enfatiza el papel crucial que
desempenaron los actores sociales protagonistas, en especial la nueva burguesia industrial y
tecnocratica en contraposicion con la antigua burguesia terrateniente y oligarquica.

17 Al respecto Jorge Graciarena apunta: "los migrantes rurales urbanizados pueden ser

rapidamente asimilados a la vida urbana cuando existen las condiciones que hicieron posible este
proceso en los paises desarrollados. La situacion en América Latina es exactamente la inversa. Por
lo tanto no hay suficientes ocupaciones para absorber ocupacionalmente a los migrantes rurales en
el sector modemo de la economia que permanecen de esta manera marginales economica y
socialmente por largos periodos" (Graciarena, 1972:109-110).
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natural era alentar las exportaciones; sin embargo, la coyuntura internacional se
presentaba poco favorable para el comercio con los paises desarrollados puesto
que, en ese momento, las principales corrientes de intercambio de productos de
base industrial estaban colocadas en el circuito EUA-Europa. En ese contexto se
impulsaron algunas estrategias de integracion regional a fin de activar el
intercambio a nivel latinoamericano.

Entre los principales intentos de la época cabe mencionar el Mercado Comun
Centroamericano (MCC) y la Asociacion Latinoamericana de Libre Comercio
(ALALC). El primero se derivo de una serie de acuerdos comerciales entre las
naciones de la zona centroamericana desarrollados durante los cincuentas y que
culminarian en el establecimiento del MCC en 1958. ElI Mercomun
Centroamericano impulsé un programa de liberalizacion comercial reciproco que
activo el intercambio regional, y de manera indirecta auspicid una relativa
industrializacion y modernizacion social en la region [Vuskovic, 1994:57). Si bien la
integracion centroamericana tuvo impactos positivos en los niveles de crecimiento
economico,'® el grado de desigualdad social imperante impidi®6 mejorar la
distribucion del ingreso, concentrando los beneficios en una estrecha franja de las
burguesias locales. Asimismo las dificultades de orientar exportaciones hacia
terceros mercados -fuera de la zona centroamericana-, de irradiar excedentes
hacia el conjunto de la economia, asi como el endurecimiento de los esquemas de
régimen politico en la region hicieron que esta alternativa entrara en crisis durante
los setentas.

La ALALC se cred a partir de en una iniciativa de la Comision Econémica para
América Latina (CEPAL) que en 1959 propuso la creacion de una zona de libre

comercio en la region.’® En 1960 se firmé el convenio que dio origen a la

18 También tuvo como efecto positivo fungir como marco de mdltiples programas e instituciones

regionales, en especial en el campo de la salud y la educacion, algunas de las cuales aun
prevalecen.

19 La cuestion tiene por supuesto antecedentes. En 1956 fue solicitado a la CEPAL que integrara
dos grupos de expertos: uno para el establecimiento de un sistema gradual de pagos multilaterales,
y otro para definir las caracteristicas del mercado regional. Entre esa fecha y 1960 en que se firma
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Asociacion con la participacion de Argentina, Brasil, Chile, México, Paraguay, Peru
y Uruguay [cfr. Rosas, 1995:103-107]. La actividad de la ALALC en los sesentas estuvo
enfocada al planteamiento de normas de caracter multilateral para propiciar el
comercio directo entre las economias de la region, asi como al disefio de
esquemas de intercambio. Las dificultades para concretar los acuerdos
establecidos?® hizo que en 1969 se revisara el convenio original, acordandose
posponer el acuerdo de formacion de la zona de libre cambio [Rosas, 1995:106] 21

Los obstaculos con que toparon las iniciativas de integracion tenian un fondo
estructural. En efecto, en el plano intrarregional la estrategia de industrializacion
derivo una pauta de desarrollo desigual?2 segun la cual los paises que contaban
con una infraestructura industrial basica tendieron a concentrar los flujos de
inversion y financiamiento, tal que a finales de los afos sesenta sélo entre Brasil,
Argentina y México, en orden de importancia, se concentraba un poco mas del
70% del PIB de toda América Latina. La situacion inicial de privilegio de estos

ultimos paises empezo a cambiar a medida que el endeudamiento externo hizo
sentir sus efectos.

el acuerdo constitutivo de la Asociacion, la CEPAL elabord una larga serie de documentos sobre el
tema (cfr. Guerra-Borges, 1994:24 y ss.)

20 Entre otros, la convertibilidad directa entre divisas, la heterogeneidad de la base productiva

entre los paises, las diferencias de normas y patrones en la produccion y comercializacion de las
mercancias.

21 En 1980 la ALALC se disolvié como tal al ser sustituida por la Asociacién Latinoamericana de
Integracion (ALADI).

22 gobre el tema del desarrollo desigual véase la coleccion de trabajos reunidos en Arghiri, 1972.
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b) Los setentas. Crecimiento y desestructuracion

En la primera mitad del decenio el ritmo de crecimiento econémico latinoamericano
incrementd su velocidad [cfr. cuadro 2.1}, no obstante, algunas de las
contradicciones y vicios gestados en la década anterior comenzaron a
manifestarse en diferentes sectores de la economia, la sociedad y el Estado.
Algunos de los principales sintomas del deterioro del modelo econémico fueron los

siguientes.

Inflacién y devaluacion. Desde los primeros anos de la década, la transferencia de

fondos internacionales -resultante del exceso de liquidez en la banca internacional
y de la recirculacion de petroddlares-, asi como la expansion de un mercado
interno con demandas y posibilidades propias del segmento urbano moderno,
comenzaron desatar procesos inflacionarios. La situacion fue agravada por una
serie de devaluaciones obligadas por la dificultad de colocar mercancias fuera de
los circuitos comerciales locales y por los movimientos especulativos del capital
financiero en los mercados nacionales [cfr. Paz, 1987].

Terciarizacion _del empleo urbano.2? Al menos tres factores coincidieron para

provocar el fendmeno. Por un lado, la necesidad de expandir el mercado interno
como forma de movilizar la economia nacional; por otro, el crecimiento del sector
publico como elemento aglutinador de la estrategia de desarrollo; y por ultimo el
imperativo politico de responder a las demandas sociales derivadas de la
urbanizacion. En la medida en que la transferencia de capitales tendia a
concentrarse en el sector publico, y en la medida en que el desarrollo industrial
estaba claramente limitado por las posibilidades de circulacion de los productos en

el mercado interno, paulatinamente el empleo orientado a los servicios cobro

23 Alvaro Diaz hace notar que el denominado sector terciario es sumamente heterogeneo; la Unica
homogeneidad de las actividades en él comprendidas es no producir bienes materiales. Por ello
propone la diferenciacion de los siguientes subsectores: empleo terciacio espurio, que engloba los
servicios informales de baja productividad; empleo publico; empleo del sector financiero, y empleo
del sector terciario modemo (servicios al productor, las ramas de comercio moderno, y los servicios
modemos necesarios para la reproduccion del capital, tales como la publicidad). En las décadas de
los sesenta y setenta el subsector que crecié con mayor celeridad fue el del empleo publico; en el
periodo subsiguiente el resto de los subsectores habra de tomar este lugar (cfr. Diaz, 1994:25-27).
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relevancia. Los casos de Brasil, México, Chile, Peru y Venezuela son ilustrativos al
respecto, aunque de nueva cuenta el fenémeno alcanzé dimensiones regionales.
En paralelo a este proceso se fue gestando el denominado sector informal 24
basado en el desarrollo de un mercado comercial y de servicios al margen de la
regulacion fiscal del Estado.

Balanza de pagos deficitaria. El incremento de la masa de dinero circulante, tanto
como la dependencia tecnologica fueron factores que propulsaron una serie de
incrementos en el volumen total de importaciones. Este hecho, aunado al
crecimiento de la deuda externa, comenz6 a enconar las presiones inflacionarias

sobre las economias nacionales.

Desestimulacion de la inversion productiva. La mayor rentabilidad del capital

financiero en un contexto de crecimiento con inflacion y devaluacion comenzé a
orientar la inversion hacia la especulacion. Toda vez que el mercado de dinero y
acciones redituaba ganancias inmediatas, los estimulos a la inversion productiva
se mostraban ineficaces para atraer nuevas inversiones y para motivar la
reinversion.2s

Las sucesivas crisis mundiales de los precios del petroleo de 1973 y 1979
marcaron un cambio en la economia latinoamericana. La crisis de los precios
provoco un efecto paraddjico en el plano macroeconomico: por un lado, aumentd
extraordinariamente la masa de dinero disponible debido a los ingresos
extraordinarios de los principales productores de petroleo; pero por otro lado, las

economias desarrolladas sufrieron un ciclo de recesion que de inmediato

24 victor Tokman explica este fenémeno al sefalar: "Aunque es cierto que el sector primario

observa una reduccion como fuente de empleo desde 1950, el sector secundario no crecio en la
misma proporcion. Finalmente la proporcion de la fuerza laboral en el sector terciario crecidé en

todos los paises, y en la mayoria de ellos mas rapidamente que el sector secundario." (Tokman,
1987:234).

25 Anibal Pinto destaca otra dimension en este proceso al sefalar que, una vez "satisfechas las
demandas de la relativamente pequefia poblacion de altos ingresos, el sistema retaca su paso y/o
se esfuerza por aligerarlo concentrado ain mas los ingresos y/o ampliando ficticiamente el
mercado via dilatacion de los plazos, extension de las facilidades, etc. Todo ello con un tremendo
drenaje de recursos financieros y de ahorros potenciales, esto es, que se filtran hacia el
financiamiento del consumo en lugar de alimentar la inversion real” (Pinto, 1974:22).
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intentaron paliar mediante la adopcion de estrategias monetaristas, esto es, a
través de la colocacion masiva de créditos en el exterior. En los paises que
contaban con un sector petrolero exportador -Venezuela, México, Peru, Ecuador y
Bolivia- coincidio la posibilidad de incrementar el ingreso de capital tanto por la via
de venta de petréleo como por el acceso al crédito internacional [cfr. Paz, 1987].

En las demas naciones el endeudamiento externo fue una medida adoptada en
vista del atractivo de la oferta de recursos frescos en un momento de recesion
economica. Al final de la década parecia claro que la deuda era amortizable en
virtud de la diferencia entre la rentabilidad de los recursos en el mercado local -
tanto en materia de inversion productiva, como a través de la recirculacion de los
recursos mediante deuda interna- y de las reducidas tasas de interés del crédito
internacional.2®¢ Esta especie de bonanza no pudo ser sostenida;?’ la
estabilizacion del mercado petrolero y la recuperacion econémica en los paises
desarrollados marcaron los limites de |la estrategia de crecimiento financiado con
deuda.

La manera en que fue enfrentada la crisis petrolera de 1979 por las naciones
desarrolladas difiere por completo de su primera respuesta; en contraste con la
politica conservadora y recesiva con que se reaccioné a la primera crisis, en la
segunda se optd por una estrategia agresiva, cuyo objetivo era recuperar el
crecimiento en lugar de impedirlo. Como consecuencia directa del incremento de la

demanda crediticia de parte de los paises desarrollados, las tasas de interés

26 varios factores se combinaron para producir el fendmeno de crecimiento del crédito hacia los
paises menos desarrollados, Nora Lustig cita los siguientes: un posible aumento del rendimiento del
capital en las economias subdesarrolladas por efecto de la ampliacion de la base industrial; la
propension marginal al ahorro en los paises beneficiados por el alza petrolera; el incremento de los
precios de materias primas en el periodo inmediato anterior, que hizo atractiva la inversion en
paises con estos recursos; los efectos de una estangflacion en los paises desarrollados a raiz de la
crisis petrolera, lo que disminuy6 su demanda de crédito (Lustig, 1995:67-68).

27 Luis Bresser Pereira subraya el caracter temporalmente limitado del modelo en la medida en
que dependia: "1) de la transferencia de renta de los sectores primario y exportador, que eran, por
naturaleza, limitados; 2) de la integracion latinoamericana, que al final resultd inviable; 3) de la
alianza entre la burguesia industrial, la tecnoburocracia y los trabajadores, que sélo podia sobrevivir
en tanto aquella transferencia de renta pudiera realizarse" (Bresser, 1991:62-63).
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iniciaron una espiral ascendente.?® A partir de 1979 las entradas netas del crédito
externo para Latinoamérica disminuyeron hasta casi extinguirse. Los préstamos
otorgados eran cada vez mas caro y los periodos de maduracion mas cortos [Lustig,
1995:68].

Al final de los setentas aunque los indicadores macroeconémicos expresaban
aun valores de crecimiento era evidente que la productividad de la inversion -
entendida en términos de la relacion producto/inversion- habia decaido
considerablemente, y que el crecimiento estaba sustentado, casi en exclusiva, en
la recirculacion de los recursos adquiridos por deuda.

En el segundo quinquenio de la década, el crecimiento anual de la deuda
externa latinoamericana fue de 22.5%; la proporcion de las exportaciones
canalizada a su servicio se duplico; el saldo total se incrementé del 24 al 37 por
ciento del producto y, lo mas grave, en su mayor proporcion quedo sujeta a tasas
de interés variable [BID, 1991:12-13]. Asi, entre 1978 y 1981 la deuda total de
Ameérica Latina alcanzoé a duplicarse.

En la configuracion del cuadro de crisis econdémica quizas mas importante que
el volumen y la estructura de la deuda externa fue su utilizacion en los economias
de la region. En las naciones exportadoras de petroleo, gran parte de los recursos
captados por esta via se orientaron precisamente a extender y mejorar la
infraestructura petrolera, bajo el supuesto de que esta medida ofrecia la maxima
rentabilidad, en vista del vertiginoso incremento de los precios internacionales.

En la mayoria de los casos el acceso al crédito externo sirvié para la expansion
del sector publico y la formacion de empresas publicas en varias de ramas de la
economia, México, Costa Rica, Ecuador, Perd, y en menor medida Brasil son

ejemplos elocuentes de la estrategia. En otros paises, el endeudamiento cumplio

28 Ello coincidié con un cambio fundamental en el manejo de la Reserva Federal Norteamericana,
el cambio de politica se oriento al control de la emision de circulante, con el objetivo de prevenir la
inflacion; al reducirse la oferta monetaria las tasas de interés tendieron al alza (cfr. Borensztein y
Calvo, 1989).
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la funcidn de sustituir el papel del ahorro interno como motor de la inversion, los
casos de Chile, Paraguay, Argentina y Uruguay ilustran el modelo.

2. El escenario politico. Del Estado desarrollista
al régimen autoritario

Las opciones de desarrollo econdmico y social asumidas desde finales de los afos
cincuenta y durante los sesentas repercutieron en el orden politico de los paises
de la region. La propia dinamica de la modernizacion, asi como la constituciéon de
fuerzas sociales emergentes de los procesos de industrializacion y urbanizacion,
animaron la formacion de escenarios de confrontacion politica entre los sectores
identificados con el modelo desarrollista versus las oligarquias tradicionales 2°

La presion por la apertura del espacio politico para la participacion de los
grupos sociales emergentes -burguesias nacionales, grupos profesionales,
intelectuales, sectores medios y populares, proletariado industrial- contribuy6 a la
formacion de nuevas hegemonias politicas en la region, que tuvieron como rasgo
comun el robustecimiento del papel rector del Estado en los ambitos de la
economia y la politica3® [cfr. Roitman, 1992:23-26).

La década de los sesenta enmarca la puesta en practica de diferentes

modalidades de Estado benefactor?! en los paises latinoamericanos. El triunfo de

2% Diversos autores hacen notar la incorreccion del uso de la categoria "oligarquia” y "crisis
oligarquica” en el andlisis de los fenémenos sociopoliticos latinoamericanos posteriores a la década
de los veintes (Graciarena, 1972; Kaplan, 1978). No obstante, es una denominacion usual para

caracterizar la pugna por la hegemonia politica de parte del proyecto modemizante (cfr. Roitman,
1992).

30 Como hacen notar Rodrigo Bafios y coautores, los grupos sociales impulsores de la
industrializacion, por no poseer bases economicas propias, vieron en el robustecimiento del Estado
el agente econémico en que basar su poder politico (cfr. Bano, et al., 1980:154-155).

31 para Desmond King el rasgo central del Welfare State esta definido por la determinacion de
criterios no mercantiles, es decir, criterios sobre el beneficio social de ciertos bienes tales como la
necesidad de estandares minimos de salud y educacion, en las decisiones estatales de produccion,
distribucion y consumo (King, 1987:841). Segun Sonia Draibe, esta modalidad politica implico
historicamente el surgimiento de sistemas nacionales, publicos o estatalmente reglamentados de
educacion, salud, integracion y sustitucion de los ingresos, asistencia social y vivienda, los que, en
conjunto, tendian a regular el volumen, las tasas y el comportamiento del salario y el empleo, e
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la Revolucion Cubana de 1959, la formacion de gobiernos nacionalistas
respaldados por el ejército (Panama con Torrijos, Bolivia con Torres y Perd con
Velasco Alvarado); la estabilidad politica de las democracias tradicionales en el
Continente (por ejemplo México y Costa Rica); los regimenes democratico-
populares de Brasil hasta el golpe de 1964, y de Uruguay, Argentina y Chile
durante los sesenta, representan variantes politicas de la opcion desarrollista. En
este marco alcanzaron prioridad una serie de proyectos orientados a la
consolidacion del mercado interno, asi como el desarrollo de importantes
programas de empleo, salud, vivienda y educacion 32

El desarrollismo latinoamericano encontrdo condiciones favorables en la
coyuntura economica y politica internacional. Cabe destacar al respecto, la
culminacion de los modelos de Estado benefactor en Europa y el éxito politico de
las formaciones social-democratas en la misma region, asi como las estrategias de
respaldo politico y econdmico de parte de las grandes potencias hacia los paises
del Tercer Mundo que proponian esquemas de desarrollo con democracia;3? todo
ello encuadrado dentro del proceso general de formacion de alianzas y bloques
desarrollado en el contexto de la Guerra Fria.

En la década de los setenta, la fisonomia politica en la region se modifico
radicalmente; el periodo registré la generalizacion en la region -por supuesto con
excepciones- del autoritarismo represivo como formula de gobierno. En la mayoria

de los casos, la formula fue encabezada por las fuerzas armadas e instalada por la

incidian en el nivel de vida de la poblaciéon y, en términos generales, en las condiciones de
acumulacion capitalista (Draibe, 1990:225).

32 Un rasgo central del que Kaplan llama "leviatan criollo” consiste precisamente en la articulacion
de las funciones econoémicas, politicas y sociales del Estado en un esquema coherente, de modo tal
que "el Estado influye en la estructura, la orientacion, el funcionamiento y las coyunturas de la
economia y la sociedad. Contribuye a la formacion del ahorro y la distribucion de los recursos e
ingresos entre distintos sectores, clases y objetivos. Financia y ejecuta la infraestructura econémica
y social (...) A través del empleo burocratico, los servicios sociales y los mecanismos de
transferencia, mantiene el nivel de ocupacion y de ingreso y la capacidad adquisitiva de la
poblaciéon” (Kaplan, 1978:804-805).

33 Programas como la Alianza para el Progreso (ALPRO) de la administracién Kennedy

ejemplifican el vinculo de propodsitos econdmicos y politicos presente en las estrategias de apoyo al
desarrollo durante los sesenta.
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via del golpe de Estado 34 La discusion sobre las causas del fenédmeno coincide en
dar un lugar central al agotamiento del modelo desarrollista como alternativa para
el progreso [cfr. Boron, 1978].

La irrupcion del "nuevo autoritarismo"3$ se explica también como respuesta
politico militar, como reaccion a procesos previos de activacion politica popular
que en algunos casos habian radicalizado las demandas y conductas politicas de
diversos sectores y grupos sociales, en especial del movimiento obrero organizado
y una parte importante de la clase media urbana [cfr. O'Donell, 1977 y Dos Santos, 1977).

El el periodo de la historia latinoamericana que se extiende de 1960 a 1979 se
caracteriza en suma por la complejidad de sus escenarios econémicos, politicos y
sociales. Las opciones en economia van de la experimentacion de un modelo de
desarrollo econdmico moderno y el desencadenamiento de expectativas de
transformacion social, a una larga etapa de crisis con elevados costos sociales y
con reversion de las metas de desarrollo alcanzadas. En politica la gama esta
marcada en un extremo por la implantacion de féormulas de régimen popular,

incluso socialistas, y en el otro por la emergencia del mas vertical autoritarismo de
Estado, es decir el régimen castrense.

La universidad en América Latina fue impactada extensamente por la dinamica
de cambios econdmicos y alternativas politicas. En el proximo apartado se aborda
con algun detalle la serie de transformaciones que la institucion registré en medio

de los procesos que hasta aqui se ha intentado sintetizar a modo de contexto.

34 La bibliografia sobre el proceso de militarizacion en la América Latina de los setenta es muy
extensa. Una vision comprensiva del fendmeno puede verse, ademas de en los trabajos de Riquér
y O'Donell ya citados, en los textos de Zavaleta (1976), Boron (1977) y Zemelman (1978)

35 Entre otros, algunos términos empleados en la literatura para calificar a las nuevas dictaduras
son: fascismo dependiente, neofascismo, burocratico-autoritarias, nacional estatismo, dictaduras
burocratico militares, Estado de excepcion, Estado de compromiso, etc.
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3. Expansion y reforma de la educacién superior

A partir de 1960 practicamente la totalidad de los sistemas e instituciones del nivel
superior de ensefianza en América Latina desarrollaron procesos de crecimiento y
de reforma en los planos de la organizacion y del curriculo. El periodo que
comprende de 1960 a 1979 se caracteriza por la coincidencia del crecimiento
cuantitativo y la reestructuracion del sistema de ensefnanza superior. Sin embargo,
los procesos respectivos no fueron homogéneos, pues tanto la expansion como la
reforma se verificaron con intensidad variable en distintos momentos. El modelo
desarrollado en los sesenta difiere de las modalidades implantadas en la década
posterior y, dentro de ella, es preciso distinguir entre la primera y la segunda
mitades. En cada uno de estos lapsos el fenomeno asumid caracteristicas

distintivas; por ello, se emprendera el analisis particular de las etapas
mencionadas.

a) La universidad de los sesentas. Crecimiento y consolidacion

A diferencia de los patrones de expansion de la ensenanza superior en el
capitalismo avanzado, que se caracterizan por culminar una base de escolaridad
primaria y secundaria solidificada en la primera mitad del siglo; el surgimiento en
América Latina del fendmeno denominado universidad de masas se verifico, en
términos generales, sin contar con una plataforma comparable [cfr. cuadro 2.6).

En el decenio 1960-69 fueron excepcion los paises que lograron combinar el
crecimiento del nivel superior con el combate al analfabetismo y la expansion de
los niveles basico y medio. En este caso se encuentran Argentina, Cuba, Uruguay,
Costa Rica, Chile y algunas naciones caribenas,* que lograron reducir el
analfabetismo al 10% o menos al mismo tiempo que impulsaban la ensenanza

superior [cfr. Tedesco, 1983]. Para el segundo caso, que supone el desarrollo de la

36 Especificamente, las naciones del Caribe anglopariante. Cabe hacer notar que, a partir de la
década de los sesenta y durante el periodo subsiguiente, estos paises comenzaron a
independizarse del Reino Unido. Los procesos de independencia nacional favorecieron la
implantacion de politicas sociales en que la educacion alcanzé una alta prioridad (cfr. Rodriguez,
1993a:passim).
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la primaria y la secundaria al mismo tiempo que el crecimiento de la universidad
cabe citar los casos de México, Colombia, Pert y Venezuela [cfr. cuadro 2.10).

La multiplicacion de las oportunidades de acceso a la ensefianza universitaria
se expresa en la magnitud del crecimiento. En la década el sistema de ensefanza
superior casi se triplico: de menos de 600 mil estudiantes en 1960 pas6 a un millén
y medio en 1970. Durante el lapso, la tasa de crecimiento anual se aproximé al
10%. Los paises en que se registr6 una mayor expansion fueron Republica
Dominicana (19.8%), Ecuador (18.3%), Costa Rica (14.7%) y Honduras (14.0%);
los que tuvieron las tasas menores de crecimiento fueron Paraguay (6.1%),
Argentina (5.0%) y Cuba (3.3%); se debe aclarar que en Argentina y Cuba el
umbral de partida era mas alto en comparacion. Los demas paises limitan en el
promedio de 10% anual ya mencionado. Unicamente Haiti vio decrecer el tamafo
de su sistema universitario durante el periodo [datos de la UDUAL, en Latapi, 1978:7-9).

La expansion universitaria de los sesentas se explica en funcion de la
articulacion del proyecto desarrollista y las demandas sociales que el mismo
desencadendé. Por un lado el modelo econémico requeria de cuadros
especializados para la promocion de industrias dinamicas de capital intensivo y
para incrementar la productividad del trabajo; por otro lado los grupos sociales
emergentes de la modernizacion economica gestaron una fuerte presion pora
obtener calificaciones y certificados que les permitiesen competir por el acceso a
las franjas superiores del mercado de trabajo [Rama, 1982:46-47].

La expansion se acompand de una serie de modificaciones del sistema
educativo; entre las principales cabe destacar las siguientes.

Crecimiento sin_movilidad vocacional. La expansion se concreté sin modificar en

esencia la distribucion por areas de conocimiento y por carreras. Las profesiones
liberales, principalmente medicina, derecho y contaduria, mantuvieron supremacia
dentro de la distribucion de la oferta escolar. De la misma manera el modelo
académico prototipico de la universidad como fusiéon de escuelas profesionales

mantuvo vigencia. Se conservo la jerarquia de la ensenanza profesional liberal
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versus la formacion tecnoldgica,®” sin embargo, en el area de las ingenierias se
verificé una clara expansion de la matricula asi como una pauta de diferenciacion
interna a través de la creacion de especialidades.

Hipertrofia de la funcion docente. Salvo contadas excepciones el crecimiento

universitario se desarrollé sobre la base de expandir la funciéon de ensefianza de la

institucion. Las funciones de investigacion cientifica y difusion cultural ocuparon,
en el cuadro de conjunto, un papel subordinado o marginal.

Centralismo. En la mayoria de los casos se preservo el caracter metropolitano de
las universidades. Segun datos del Censo Universitario de la UDUAL en 1970 mas
del 80% del estudiantado universitario se concentro en las capitales de los paises
de América Latina [UDUAL, Censo Universitario, 1961 y 1971].

Privatizacion incipiente. Aunque en su conjunto la expansion universitaria fue un

proceso respaldado por planes de desarrollo estatales, la ensenanza superior
privada consolidé su presencia dentro del mapa de los sistemas universitarios de
la region. En la matricula universitaria latinoamericana de 1960 uUnicamente el
16.4% correspondia a establecimientos privados, mientras que en 1970 la
proporcion superaba el 30%. En los afos sesenta Unicamente Brasil y Colombia
contaban con una matricula escolar privada superior al 40% del total. El conjunto
mayor de paises, en una lista que incluye a Costa Rica, Cuba, Republica
Dominicana, El Salvador, Guatemala, Nicaragua, Panama, Uruguay y varias
naciones del Caribe, no tenian educacion superior privada; el resto contaba con
tasas de matricula privada inferiores al 20% Para 1970 la lista de paises sin
universidades privadas se habia reducido considerablemente: Costa Rica,

Uruguay y Cuba [Garcia Guadilla, 1988:43 cuadro y Levy, 1986:passim).

37 G.L. de Romero, funcionario de la Universidad de Buenos Aires, sefialaba en 1971: "Las

universidades latinoamericanas, a pesar de su diversidad, son en algunos aspectos -administracion
y gobiemo, estructura, apariencia general, etc.- extremadamentes similares. Ellas estan
exclusivamente dedicadas a la formacion de estudiantes para las profesiones y estan organizadas
sobre la base de facultades que operan independientemente (...) La universidad aparece como una
federacion de facultades (...) Este patron tradicional de organizacion prevalece en el area a pesar
de los nuevos requerimientos de la matricula de masas, la necesidad de abrir nuevas carreras, de
alentar la ensefianza de ciencias basicas y de desarrollar la investigacion cientifica” (De Romero,
1971:85).
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Democratizacion. La oferta de un numero considerable de nuevas plazas
escolares logré modificar, en algunos aspectos, la funcion social elitista de la
universidad al convertirla en un espacio mas eficiente de promocion de movilidad.
En 1960 las instituciones de ensefianza superior en América Latina recibian
aproximadamente al 3% de los jovenes del grupo de edad entre 20 y 24 anos; en
1970 la proporcion se habia mas que duplicado en el plano regional, y en algunos
casos el crecimiento fue dramatico, Brasil paso de una tasa de cobertura social de
1.5% en 1960 a 5.1% en 1970, Ecuador registré una variacion del 2.5% al 7.5% en
el mismo periodo, Costa Rica paso de 4.6% a 10.5%, Venezuela de 4.5% a 11%,
Republica Dominicana de 1.3% a 6.3% y México de 2.5% a 6% [Unesco, 1987].
Varios autores coinciden en senalar que la masificacion de la universidad
incorpord a grupos sociales que hasta ese momento habian quedado al margen de
la educacion superior, en especial el grueso de la clase media y una porcion del
proletariado urbano [Padua, 1981; Graciarena, 1982; Rama, 1983; Tedesco, 1983]. Al mismo
tiempo se inicio la denominada feminizacion de la matricula. En el periodo la
composicion por género del estudiantado universitario pasé de aproximadamente
un 25% de mujeres en 1960 a un 35% en 1970.

Politizacion. La ampliacion de la oferta de educacion superior en la region propicio
también que el ambito universitario se constituyese en arena para la manifestacion

del conflicto antiautoritario3® que enfrasco a la generacion de los anos sesenta.3®

38 Héctor Silva Michelena y Heinz Rudolf Sonntag hacen un recuento de los puntos culminantes
del movimiento estudiantil en los sesenta, al citar los acontecimientos de violencia en: Caracas,
1960; Guatemala y Pert, 1960; |la aboliciéon de la autonomia de la universidad brasilefia en 1964; el
atropello a la universidad argentina en 1966; la sangrienta represion a los estudiantes mexicanos en
1968 (Silva Michelena y Sonntag, 1970:45-46).

39 Junto con este fendmeno, conviene recordar que en la coyuntura se verifica un importante
crecimiento de la accion politica radical en toda la region. Entre 1960 y 1966 los movimientos de
insurreccion -bajo la forma de lucha guemrillera y accion foquista- en Honduras, Nicaragua,
Guatemala, Colombia, Venezuela, Peri, Brasil y Paraguay alcanzaron un alto grado de
conflictividad. Posteriormente, a principios de los setenta, Uruguay y Argentina fueron esecenario
de la llamada "guerrilla urbana". En muchos de estos casos, la juventud universitaria se identifico
con las consignas de la izquierda politica e incluso con las posiciones de los grupos insurgentes
(cfr. Gonzalez Casanova, 1979:263 y ss.)
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La transformacion cuantitativa y cualitativa de la universidad fue posible a través
de la colocacion de fondos publicos en el sector de educacion superior en una
magnitud sin precedentes. A lo largo de la década, la proporcion del gasto publico
destinado a la educacion observé una clara tendencia de crecimiento, como
promedio regional la educacion pasé de consumir una proporcion de 10% del
gasto publico en 1960, a otra de casi el 20% en los primeros anos setenta [Coombs,
1985:193]. En el sector educativo la ensenanza superior fue sin duda el sector
privilegiado en la estrategia presupuestaria.

El financiamiento de las innovaciones universitarias se respalddo en buena
medida en la afluencia de créditos internacionales orientados ex professo al
fortalecimiento de la ensenanza superior. El Banco Interamericano de Desarrollo,
creado a principios de la década con la participacion de los Estados Unidos, inicié
en 1962 su politica de financiamiento de la educacion superior al patrocinar
aquellas instituciones que estaban reajustando su estructura académica,
modernizando sus programas de estudio y adecuandolos a las urgencias de su
pais o region [BID, 1965:9). La asistencia financiera otorgada por el BID se
complementd con las aportaciones de los gobiernos nacionales y con la
colaboracion de otras agencias internacionales de financiamiento.4? En el periodo,
la participacion directa o indirecta del BID en el financiamiento representé mas de
400 mdd.4! [Herrera, 1980:29).

En este marco se desarrollé también un conjunto de esfuerzos enfocados a la
planeacion regional de la ensenanza superior. A principios de la década la
UNESCO, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE)

y la OEA, apoyada en la Alianza para el Progreso, favorecieron la realizacion de

40 Entre estas agencias cabe destacar, en el orden de su contribucion al financiamiento de la
ensenanza superior en el periodo: El Fondo Especial de las Naciones Unidas, la Fundacién Ford, la
Agencia Intemacional para el Desarrollo y, en menor medida, el Banco Mundial.

41 Entre 1962 y 1964, el BID presté un poco mas de 30 mdd.; los paises beneficiarios aportaron
otros 30 mdd. y el resto de las agencias alrededor de 18 mdd. (BID, 1965:11).
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diagnosticos y propuestas de desarrollo sobre la base de la planeacion educativa
[cfr. Mignone, 1988 y Moncada, 1982].

Un ditimo aspecto a destacar en esta coyuntura, es la formacion de un
consenso en torno a la prioridad del desarrollo del nivel de ensefnanza superior,
que es explicable por la confluencia de varios elementos.

En primer término, la aceptacion de los postulados programaticos de las teorias
de la modernizacion4? y del capital humano* que preconizaban, respectivamente,
la funcion estratégica de un sector de cuadros altamente especializados, como
condicion para el progreso técnico, y la rentabilidad economica de la inversion
publica en ensenanza superior. Estas tesis habian tenido una gran influencia en la
renovacion educativa que se vivido en los primeros anos sesenta en los paises
desarrollados y fueron prontamente adoptadas por los planificadores
latinoamericanos.

En segundo término, los grupos sociales con mayor capacidad de presion e
influencia politica, esto es los sectores de la burguesia moderna, las clases
medias urbanas y los intelectuales, enderezaron sus demandas en la misma
direccion.

En tercer lugar, como ya se menciond, las agencias internacionales de
desarrollo adoptaron estos mismos criterios en su politica de asignacion de

créditos para proyectos de desarrollo educativo [cfr. Solari, 1977:61-67).

b) La primera mitad de los setentas. Aceleracion del crecimiento y reforma
académica

El desarrollo de la universidad latinoamericana en la década se caracteriza por la

aceleracion del crecimiento iniciado en el periodo anterior. Entre 1970 y 1974 se

42 Al respecto de la teoria de la modemizacién, véanse los trabajos de Weiner (1966) y de Inkeles
y Holsinger (1974). Para una sintesis del enfoque puede consultarse Holsinger (1989).

43 La bibliografia sobre el tema es muy amplia. Las nociones clasicas de la perspectiva del capital
humano pueden consultarse en las obras de Becker (1962) y Shultz (1980). El trabajo de
Psacharopoulos (1973) el de Hicks (1985) discuten directamente el problema de la contribucion de
la educacion al crecimiento economico desde la perspectiva de este enfoque.
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registro la fase de maxima expansion, al alcanzar una tasa de crecimiento anual
superior al 15%. En el lustro practicamente la totalidad de los paises
latinoamericanos duplicaron sus matriculas escolares y por lo tanto sus tasas de
cobertura demografica.

Algunos casos que representan la tendencia de crecimiento referida son los de
México, Costa Rica, Nicaragua, Argentina, Colombia, Chile y Venezuela, que
duplicaron su poblacion universitaria. En otros casos el crecimiento fue todavia
mayor, como en El Salvador, Panama, Cuba y Brasil que triplicaron sus matriculas.
El caso de Brasil es excepcional en este sentido, puesto que pas6é de 400 mil
estudiantes en 1970 a mas de 1 millon en 1975 [cfr. cuadro 2.11). En el quinquenio
ocurrieron ademas una serie de importantes transformaciones cualitativas; cabe
referir en primer término los cambios en el nivel de la organizacion académica de
las universidades. Una de las la innovaciones mas significativas en este renglon
esta representada por la adopcion en diversos contextos de la estructura
departamental, en sustitucion de la organizacion tradicional basada en escuelas y
facultades.

Segun el inventario de Tuinnermann [1975], ampliado por Latapi [1978], algunos
de los ejemplos mas relevantes de la nueva modalidad son los siguientes. En
Argentina, la Universidad Nacional del Sur en Bahia Blanca adopté el sistema
departamental entre 1971 y 1973, y fue seguida por otras siete universidades del
pais. En Bolivia, la Ley Universitaria del 2 de junio de 1972 estipuld la
reorganizacion del sistema de facultades, al incluir en ellas a los departamentos
como unidades de docencia e investigacion [cfr. Valle, 1973:33-38]. En Brasil, a raiz
de la reforma de 1968, la Universidad de Brasilia se configuré en departamental, lo
que la convirtié en el paradigma de la transformacion de un importante nimero de
universidades brasilenas [cfr. Gémez de Souza, 1982 1986].

En Colombia, la Universidad de El Valle, en Cali, fue segmentada en divisiones,

sistema también adoptado por la Universidad Industrial de Santander; la
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Universidad de Cdrdoba adoptd el sistema de departamentos.#4 En Costa Rica, la
reforma estatutaria de 1974 establecid un sistema de areas, secciones y
departamentos, como un complemento de la estructura tradicional por facultades 45
En Nicaragua, la Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua establecié una
Facultad Central de Ciencias y Letras para concentrar los departamentos de todas
las disciplinas. En Honduras, la Universidad Nacional Autonoma de Honduras hizo
algo similar con la creacion de un Centro de Estudios Generales. En Chile, la
Universidad Catolica de Valparaiso y la de Concepcion adoptaron un sistema
basado en escuelas, institutos y departamentos. En México varias universidades
privadas optaron por la formula departamental, entre ellas la Autonoma de
Guadalajara y la Iberoamericana. En 1973 se credé la Universidad Autonoma
Metropolitana, de caracter publico, con un sistema de modulos y departamentos, y
en 1974 la Universidad Nacional Autonoma de México inicidé la operacion del
sistema de Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales, concebidas con base
en el modelo departamental. En Peru, las facultades y escuelas fueron
reemplazadas por programas académicos con estructura departamental. En
Venezuela la reforma de la estructura de las Universidades de Oriente y la Simén
Bolivar se baso en la organizacion por departamentos y escuelas.

En segundo lugar, entre 1970 y 1974 tuvieron lugar en la mayoria de los
sistemas de educacion superior de la region una serie de reformas académicas

que planteaban la transformacion del curriculo universitario. Cabe enfatizar que en

44 E| sistema universitario colombiano fue uno de los primeros en experimentar esta clase de
innovaciones. Jorge Hoyos comenta al respecto: "en realidad la década del 60 marcé para
Colombia un cambio de estructuras de sus principales universidades. De la tradicional estructura

feudal de facultades, se paso al sistema de departamentos con unificacion de recursos fisicos y
humanos..." (Hoyos, 1973:5).

45 Durante los 70 el sistema universitario costarricense se modificd en gran escala: antes de esta
década, el panorama estaba dominado por una sola universidad publica, la UCR. En el curso de los
setenta se crearon tres nuevas instituciones publicas: la Universidad Nacional Auténoma, el
Instituto Tecnolégico de Costa Rica y la Universidad Nacional a Distancia y una privada, la
Universidad Autonoma de Centro América. El sistema se complementd con la fundacion del
Consejo Nacional de Rectores (CONARE) y el desarrollo de un sistema nacional de financiamiento
a los estudios universitarios: la Comision Nacional de Préstamos para la Educacion (Rovira,
1992:124).
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ese preciso momento coincidieron las tendencias mas vigorosas de crecimiento
con las innovaciones mas radicales en la ensefnanza.

A diferencia de los cambios implantados en la década anterior, las reformas
académicas de los setenta se caracterizaron por incorporar el discurso radical
heredado de los movimientos sociales de la época4® Democratizacion, apertura
politica, vinculacion con los sectores populares, participacion en la toma de
decisiones, politizacion de la vida universitaria, entre otros, fueron términos clave
del discurso reformista. Este giro conceptual guarda relacion con la definiciones
programaticas y los cambios politicos que se vivieron en varias naciones del
continente. Los ejemplos de Argentina, Chile, México y Peru resultan ilustrativos.

En Argentina el periodo de cambio se sitia en 1973-1976, entre los gobiernos
peronistas de Campora e Isabel Peron y el golpe de Estado de los militares
encabezado por Videla. Durante el régimen justicialista se liberalizo el acceso a la
universidad, lo cual caus6 una verdadera explosion de la matricula, que que en
solo tres anos alcanzé a duplicarse. En 1974 la Ley 20.645 restablecio la
autonomia académica y de ensefianza y sanciond que el gobierno de las
Universidades Nacionales se debia integrar con la siguiente composicion: 60%
para el estamento profesoral, 30% para el estamento estudiantil y 10% para el
estamento no docente. Entre 1973 y 1976 se crearon tres nuevas Universidades
Nacionales, Jujuy en 1973, del Centro de la Provincia de Buenos Aires en 1974 y
de Mar del Plata en 1976. Al no autorizarse en el periodo ninguna nueva

universidad privada la anterior pauta hacia la privatizacion tendié a revertirse. [cfr.
Bertoni y Cano, 1990:18-19).

46 Como hipdtesis puede plantearse la concurrencia de dos grandes vertientes ideologicas que
alimentaron la discusion en forma y contenido. Por un lado, como ya se mencioné (véase infra.
nota 32), el desarrollo de una "nueva izquierda" latinoamericana dinamizada por los éxitos de la
revolucion cubana. Por otro lado, el discurso de los movimientos antisistémicos de los sesenta
(pacifismo, derechos civiles, feminismo, antiautoritarismo...), que alcanzaron en los sesenta y
setenta una impresionante difusion en todo el mundo. En las resenas de Wini Breines (1985) y de
Ron Eyerman (1988) se encuentra una revision contemporanea de las caracteristicas de los
movimientos sociales en los afos sesenta. En el texto de Todd Gitlin (1980) se discute

ampliamente el tema de la difusion de los citados movimientos gracias al desarrollo alcanzado por
los mass media.
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En Chile, entre 1967 y 1973 tuvieron lugar el régimen reformista de la
Democracia Cristiana (1964-1970) y el régimen socialista de la Unidad Popular
(1970- 1973); en esos afos la universidad vivié un intenso proceso de reforma,
cuyas caracteristica principales fueron: acelerada expansion de la matricula -entre
1970 y 1972 se duplicé nimero de jovenes universitarios-, profesionalizacion de la
ensenanza, departamentalizacion de la estructura organizativa, participacion
efectiva de los sectores profesoral y estudiantil en el régimen universitario, y
fortalecimiento de los principios de autonomia y libertad de catedra [Brunner,
1988:75-76).

En Meéxico, la politica social del presidente Echeverria (1970-1976) fue
orientada a la recuperacion del prestigio politico del poder ejecutivo, que habia
sido puesto en entredicho por los sucesos del 68 mexicano. Echeverria convoco a
los intelectuales a participar en diversas tareas de desarrollo social como la
educacion y la difusion cultural y alenté una reforma educativa.

Entre 1970 y 1972 ocup6 la rectoria de la Universidad Nacional Autonoma de
México el socidlogo Pablo Gonzalez Casanova. Durante su gestion promovié una
serie de cambios que incluyeron: la expansion cuantitativa de la institucion, la
modernizacion curricular, a través de la reforma de planes de estudio, la apertura
de nuevas modalidades en la ensenanza media superior dependiente de la UNAM
y la creacion de la Universidad Abierta, el impulso a la funcion de extension
universitaria, y la experimentacion de formas alternativas de organizacion
académica, tales como los sistemas modulares y departamentales en el interior de
las facultades tradicionales. La renuncia del rector Gonzalez Casanova en 1972 y
el inicio de la gestion del rector Guillermo Soberon reorientaron el sentido de la
reforma; no obstante, las transformaciones continuaron a través principalmente de
la descentralizacion de la UNAM mediante la creacion de las Escuelas de Estudios
Profesionales en la periferia de la Ciudad de México y el apoyo al nivel de

posgrado universitario. En el mismo periodo se reformé el Instituto Politécnico
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Nacional. En términos generales, las universidades de provincia adoptaron varias
de las innovaciones disenadas por la UNAM [cfr. Bartolucci y Rodriguez, 1982).

En el Peru, el régimen de los militares encabezado por el general Velasco
Alvarado impulsé una reforma universitaria que se verifico en dos etapas. La
primera esta senalada por la promulgacion en 1969 del Decreto 17.437, o Ley
Organica de la Universidad Peruana que definio, entre otras, las siguientes
reformas: se cred el Sistema de la Universidad Peruana, concebido como una
estructura formada por el conjunto de entidades universitarias y regido por un
Consejo Nacional de Rectores, la autonomia universitaria se confirié al sistema, en
vez de a las universidades en lo particular, y se implanté la organizacion
departamental. Las disposiciones del citado Decrefo posibilitaban ademas un alto
grado de control politico del gobierno sobre las entidades universitarias [Bemales,
1979:466).

La segunda etapa se configur6 a través de la derogacion del Decreto 17.437 y
la promulgacion del Decreto 19.326 o Ley General de Educaciéon de 1972. La
presion del movimiento estudiantil y magisterial, ambos con una fuerte presencia
aprista, en contra de la reforma de 1969 llevaron al gobierno de Alvarado al
reconocimiento oficial del fracaso de la misma, a la restitucion del régimen de
plena autonomia universitaria (autogobierno), y a garantizar la libertad de catedra
y la representacion de los diferentes sujetos universitarios en el gobierno de las
instituciones: dos tercios de profesores, un tercio estudiantil y representacion de
los trabajadores no docentes [Bemales, 1979:487].

Otro rasgo tipico del reformismo universitario latinoamericano de l0s setentas
consistio en la consolidacion de estructuras de planeacion de caracter nacional. La
planeacion, que anteriormente se habia concebido como una instancia de disefo
de politicas educativas de alcance regional, se orientd en esta ocasion a la

atencion de los problemas educativos en el ambito nacional 4’ En uno y otro casos

47 Este cambio de la funcion asignada a la planeacion coincide con el alejamiento durante los
setentas de la opcion integracionista; coincide también con el surgimiento en el periodo de nuevos
enfoques de planeacion sectorial.
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la condicion de autonomia de las principales universidades nacionales, con la
ostensible excepcion de Brasil,4® dificultd la implantacion de los proyectos
generados desde los organos de planeacion. No obstante, los organismos
cupulares de planeacion operaron, en varios casos, como instancias
intermediarias del financiamiento a las instituciones de ensefianza superior y como

estructuras de coordinacion de las partes componentes del sistema educativo [cfr.
Brunner, 1985a).

c¢) La segunda mitad de los setentas. Desaceleracion y diversificacion académica

En la segunda mitad de los setentas el ritmo de crecimiento comenzé a perder
velocidad, especialmente en los paises del Cono Sur. Ello se debioé en parte a la
incipiente adopcion de estrategias socioeconomicas de corte neoliberal de los
gobiernos militares, en especial en Argentina, Uruguay, Brasil y Chile, que
tendieron a frenar el subsidio publico de la educacion superior. Ademas, el hecho
de que continuar la expansion suponia una efectiva proyeccion del sistema hacia
los sectores sociales marginados del desarrollo social (proletarios, campesinos y
los sectores no asalariados) y la descentralizacion de la planta fisica. Al cabo,
entro en juego un factor politico, que en los setenta un importante sector de la
disidencia radical se establecié en las universidades que, por tradicion, han sido
lugares caracterizados por la libertad de expresion; la generalizacion del

militarismo en el Cono Sur golped con especial dureza y encono a la juventud
universitaria4® [cfr. Rama, 1984:passim].

48 En el caso de Brasil, la reforma universitaria de 1968, plasmada en el la Ley 5540 reintegré a
las universidades publicas y privadas el régimen autonomico (bajo la forma de "Corporaciones
Autarquicas" y/o "Fundaciones"), al mismo tiempo puso en marcha el funcionamiento de "Consejos"
(federal y estatales) encargados de la organizacion del conjunto de instituciones de ensefanza
superior y coordinados por el Ministerio de Educacion y Cultura. La simultaneidad de estas
medidas, en el contexto del régimen militar, propicid que la autonomia universitaria no fuese un
factor de resistencia de las acciones de planificacion centralizadas. Al respecto véanse los trabajos
de Florestan Femandez (1970), René Benda (1984), y Lorea San Martin (1986).

49 Jorge Graciarena explica otro aspecto de esta dinamica al sefialar: "En algunos paises
latinoamericanos (...) se esta formando un 'proletariado’ educado, que esta desempleado o mal
empleado y que por eso revela una tendencia hacia la radicalizacion ideoldgica bastante
considerable. No es por azar que los tres paises en donde ya se ha formado ese proletariado
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Como resultado de la consolidacion del militarismo, entre 1975 y 1979,
Argentina, Chile y Uruguay vieron disminuir las cifras absolutas de su matricula
universitaria y Brasil apenas sostuvo la tasa de cobertura demografica que habia
alcanzado en 1975; esto se debid en gran parte al crecimiento del sector privado
que, para entonces, superaba la proporcion de 60% del total de la matricula.

En el resto de los paises latinoamericanos el crecimiento fue positivo, aunque
discreto (casi 7% anual en promedio). Los casos en que se sostuvo el ritmo de
crecimiento del quinquenio 1970-1974 son ejemplos aislados: Guatemala,
Nicaragua y, en menor medida, Cuba y Paraguay.

Otro rasgo distintivo del periodo consiste en las tendencias hacia la
diversificacion de los sistemas de ensenanza superior, que hasta ese momento se
habian fundamentado en la presencia de grandes universidades nacionales
organizadas, en lo fundamental, bajo el paradigma napolednico, es decir
supremacia de las profesiones liberales frente a la ensefanza tecnoldgica y
supremacia de la funcion docente sobre la investigacion y la extension.S® La
diversificacion opero en varios ordenes del sistema.

En primer lugar, mediante el apoyo al segmento tecnolégico de la ensenanza
superior; en torno a esta politica coincidieron dos factores, el cambio en las
estrategias de financiamiento internacionales a la educacion superior que, bajo un

nuevo enfoque -manpower approach-51 tendieron a dar preferencia a los proyectos

educado, que son Argentina, Chile y Uruguay, estan experimentando fuertes conmociones politicas,
en cuya produccion estos grupos tienen una participacion muy activa..." (Graciarena, 1974:64).

50 Al respecto sefiala Schwartzman: “de los tres principales modelos europeos (el francés, el inglés
y el aleman), el francés fue el que se copié en América Latina, asi como en muchos otros paises
que aspiraban a los valores de la modemizacion y la racionalidad. Lo que generalmente faltaba en
estas adaptaciones, eran los valores del racionalismo individual y de la ciudadania (...) que
operaron como contrapeso a las limitaciones de la restauracion napoleénica." (Schwartzman,
1993:32).

51 Esta denominacién hace referencia de una serie de metodologias empleadas para calcular la

necesidad, en cantidad y calidad. de determinadas formas de calificacion de la fuerza de trabajo,
asi como para estimar la relacion oferta-demanda de puestos en el mercado de empleo. Una
sintesis del enfoque puede verse en Hinchliffe (1989).
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de formacion técnica en los niveles medio y superior del sistema.52 Por otra parte,
dado que la expansion tan acelerada en las matriculas universitarias del periodo
inmediato anterior provoco la saturacion efectiva de algunas profesiones, con
secuelas de desempleo profesional, la consolidacion de un segmento tecnolégico
ofrecia al parecer una salida a la problematica del empleo profesional.

En segundo lugar, las politicas de planeacion educativa favorecieron la
gestacion de un ciclo medio superior terminal, generalmente de caracter
tecnolégico o comercial, que al mismo tiempo que atendia parte de la demanda
social hacia la educacion, en especial las demandas de los sectores populares,
aliviaba la presion sobre el sistema universitario.

En tercer lugar, se apoyé la formacion universitaria de posgrado, pues a medida
que crecia la masa de egresados universitarios, sin la expansion concomitante del
mercado de empleo profesional, comenzaron a verificarse fenémenos significativos
de fuga de talentos, agravados claro esta por los casos de represion politica sobre
las juventudes universitarias (Argentina, Chile, Uruguay, Brasil, y también
Guatemala, El Salvador y Honduras). El crecimiento del posgrado ofrecia no sélo
la posibilidad de atender las demandas generadas por la propia expansion [cfr.
Portantiero, 1981] sino la consolidacion de un sistema universitario de corte
moderno.

En cuarto lugar, a lo largo de la década se verifico una tendencia de la
desconcentracion geografica de las instituciones de ensenanza superior. En
algunos casos, como Venezuela, Brasil y México, la desconcentracion se oriento al
establecimiento de centros universitarios en las capitales de las entidades
provinciales; en otros, como Peru, Bolivia y Ecuador, el proceso de

descentralizacion alcanzo solamente las ciudades mas importantes fuera de la

52 Debe hacerse notar, sin embargo, que al final de la década casi el 60% del total de

establecimientos de ensefanza superior en la region ofrecian estudios en diez carreras 0 menos y
que solo una quinta parte del total de centros contaban con mas de veinte carreras (UDUAL,
1983:8).
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capital [cfr. Castrejon, 1981:passim]; no obstante, la universidad se conservé como un
fendomeno exclusivamente urbano.

En quinto lugar, aunque la proporcion cuantitativa del segmento de ensenanza
privada permaneci6 mas o menos igual en toda la década, se desarrolld6 una
tendencia de diferenciacion del sector. A partir de la clasificacion de Levy [1985]
que distingue tres modalidades de ensefanza superior privada (la catdlica, la
secular de élite y la orientada a la absorcién de la demanda) puede establecerse la
siguiente pauta. El modelo catélico logré consolidarse en aquellos paises en que
esta modalidad educativa habia sentado tradicion, y también en aquellos en que la
participacion de la iglesia catdlica jugaba un papel politico relevante. Cabe al
respecto citar los casos de Chile, Bolivia y Republica Dominicana [cfr. Garcia
Guadilla, 1988). El modelo secular de élite, que se caracteriza por ofrecer una
alternativa de educacion de calidad orientada en especifico a las clases altas
urbanas, tendié al crecimiento y la consolidacion en los casos de México y
Venezuela. Por ultimo, el modelo de absorcion de la demanda, que se distingue
justamente por ofrecer educacion superior a los estudiantes que no logran acceder
a la universidad publica, o no pueden pagar la privada de élite, registré un auge en
aquellos paises que detuvieron la expansion del sector publico, en concreto Brasil,
Chile y Argentina [cfr. Levy, 1985].

En sexto lugar, se generalizaron las modalidades de universidad abierta y
universidad a distancia como opciones que ofrecian la posibilidad de continuar la
expansion sin necesidad de invertir en planta fisica. Fueron multiples las
experiencias en esta modalidad; algunas de las mas significativas corresponden a
los casos de México, Costa Rica y Venezuela. En el caso de México el Sistema
Universidad Abierta (SUA) de la UNAM se plante6 como una alternativa a la
modalidad escolarizada, aunque en esencia los estudiantes del programa recibian
una educacion equivalente en forma y contenido. El sistema plantea el
aprovechamiento de la infraestructura de las escuelas y facultades (planta fisica y

profesores) al brindar servicio a los estudiantes bajo la forma de tutorias [cfr. Moreno
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y Moreno, 1981]. En Costa Rica se credé en 1977 la Universidad Estatal a Distancia
(UNED) con caracter autonomo e independiente del resto de las instituciones de
ensefanza superior del pais. Desde su fundacion estuvo orientada a la atencion
de sectores que la Universidad Nacional no captaba; al parecer dicho objetivo se
cumplié en alguna medida, puesto que el perfil de edad del alumnado de la UNED
superaba hacia 1980 los 25 anos como promedio [Tedesco, 1983:23]. Similar es el
caso de Venezuela que en 1977 se cred la Universidad Nacional Abierta (UNA)
basada en el principio de la universidad a distancia. Con ese enfoque la UNA se
propuso servir a la demanda educativa que por razones geografica y
socioeconémicas estaba imposibilitada de acudir a los centros metropolitanos [cfr.
Albomoz, 1986].

Por ultimo, como efecto de la recesion del crecimiento en varias universidades
publicas se reactivaron los procesos de seleccion de la matricula mediante
politicas de restriccion de acceso (numerus clausus). Esta politica fue
especialmente intensa en los casos de Brasil, Argentina y Chile, pero también se
verifico en las universidades de Costa Rica, Peru y México, entre otras.

El proceso de diferenciacion interna del sistema, tomado en su conjunto, se
tradujo en el desarrollo de formas de segmentacion social del aparato universitario.
De hecho, con la masificacion la universidad pierdia efectividad como canal de
movilidad social y como instancia de formacion que inevitablemente conducia al
mercado de empleo.53

Desde el punto de vista social la expansion sentd las bases para una
distribucion mas equitativa de las oportunidades de ensefianza superior. Para los
jovenes provenientes de las clases medias urbanas esta institucion llegé a
representar una posibilidad realmente asequible. Hacia el final de la década

practicamente se habia completado la equiparacion de las proporciones de

53 En la medida en que ello sucede, los mecanismos de diferenciacion social tienden a

trasladarse, en primer lugar, a la orbita del empleo. Pero, en segundo lugar, a los tipos de
universidad en que se realizaron los estudios. Este proceso hace alusion a la denominada
"segmentacion social” de la universidad.
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hombres y mujeres que llegaban a ella. Segun datos de la UNESCO, en 1980 la
mayoria de los paises registraron cuotas de acceso femenino superiores al 40%:
Panama (52%), Argentina (49%), Brasil (48%), Republica Dominicana (47%),
Costa Rica (45%), Venezuela (44%), Chile (44%), Uruguay (42%) y Paraguay
(41%) [UNESCO, 1987). En el Caribe anglofono la proporcion superd en todos los
casos la barrera del 40% [cfr. Rodriguez G., 1993a).

En los ultimos anos del decenio el sistema universitario latinoamericano
comenzé a manifestar los limites de la estrategia adoptada, algunos de los
principales sintomas del agotamiento eran las severas dificultades de proseguir el
ritmo de expansion caracteristico del periodo anterior, la pérdida de prestigio de
los niveles de calidad de la formacion universitaria, la imposibilidad de proyectar a
la mayoria de sus egresados a las posiciones del empleo profesional, las
dificultades de desarrollar un balance adecuado entre ensenanza e investigacion,
en condiciones en que la mayoria de los cuadros académicos se empleaban en
atender la demanda por formacion escolar, entre otros aspectos [cfr. Graciarena, 1982
y Herrera, 1980).

Las paradojas y contradicciones del crecimiento se habrian de expresar a lo
largo de los anos ochenta y perfilarian la crisis del modelo. Antes de entrar de
abordar el nuevo periodo parece oportuno completar la presentacion de la etapa
1960-1979 con un balance de la discusion en torno a la problematica masificacion-

reforma bajo la cual se ha caracterizado esta etapa.

d) Perspectivas analiticas sobre el proceso de masificacion reforma

Por su magnitud y sus muiltiples implicaciones sociales y politicas, la expansion y
la reforma universitarias fueron objeto de una amplia discusion en los medios de
reflexion académica. Por supuesto, no es de extranar la falta de acuerdo entre los
investigadores latinoamericanos con respecto a la interpretacion causal del
proceso masificacion-reforma universitaria. Como se ha tratado de mostrar

anteriormente, el proceso transcurrio en una cierta diversidad de direcciones y
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asumio diferentes modalidades a lo largo del periodo. No obstante, un balance de
las vertientes de andlisis que el mismo sucitd, seguramente enriquece su
comprension.54

Un punto de acuerdo en las interpretaciones del fendmeno es la importancia
que se concede a factores exdgenos al sistema educativo como tal. En este
sentido se subraya el papel del modelo de desarrollo econdémico y sus alianzas
politicas, aunque también se hace mencion de aspectos de indole cultural que
remiten a la serie de mutaciones macrosociales que se han experimentado en la
cultura occidental a partir de la segunda mitad del siglo.

José Medina Echavarria [1967], por ejemplo, explica el surgimiento del
reformismo educativo a través de la creciente masificacion de la universidad,
producto de la interposicion del crecimiento diversificado que se registra en las
economias de la region al término de la Segunda Guerra, y en virtud del factor de
movilidad y de prestigio que la educacion universitaria representa para la
poblacién en general. No obstante, enfatiza el autor, el cambio forma parte de una
transicion mundial que se deriva de la intensificacion de la funcion de
determinacion practica de la ciencia en todos los aspectos de la vida.

Rangel Guerra [1973], al hacer alusion a los factores que impulsaron el
crecimiento y la reforma de las universidades, destaca la accion sucesiva de dos
elementos; en primer término y con prioridad cronologica, la creacion de
instrumentos para la planificacion educativa. Este hecho originé la formulacion de
transformaciones controladas en el ambito educativo al formar parte de las
estrategias desarrollistas de los anos sesenta. En segundo lugar, el autor subraya
el papel del movimiento estudiantil de 1968 que hizo evidentes las irregularidades,
carencias y el general distanciamiento de la universidad con su entorno. La
movilizacion estudiantil de la época form6 parte de un cambio cultural de gran
alcance, fuera del cual no se comprenden las caracteristicas especificas del
reformismo educativo de la década de los setenta.

54 En Rodriguez G., 1986 y 1989 se desarrolla con mayor extension este punto en particular.
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Darcy Ribeiro [1970], Tomas Vasconi e Inés Recca [1971] y Boris Yopo [1972],
entre otros, a partir de la interpretacion dependentista, destacan las variables
politica y economica en la implantacion de las reformas, y hacen notar que en
torno al proceso concurre una amplia gama de proyectos ideolégicos, de cuya
confrontacion resulta la dinamica que le da movimiento.

Ribeiro describe los dos tipos de opcion que sintetizan dicha diversidad; uno
que tendia a la modernizacion refleja, es decir a dar eficacia a la reproduccion de
modelos disefiados en los paises capitalistas avanzados. El tipo alternativo es el
que emergio de la critica de los modelos tradicionales al buscar la superacion del
atraso mediante un mayor compromiso con la realidad inmediata [cfr. Ribeiro, 1970 y
1977].

Recca y Vasconi, analistas de orientacion marxista, amplian la caracterizacion
de la universidad modernizante, modelo que para ellos representa un tipo ideal de
la transicion que vive la universidad latinoamericana en el periodo. Este modelo es
definido, segun los autores, por elementos tales como la racionalizacion de los
servicios, la modificacion de la importancia de las carreras en favor de las
especialidades técnicas, el ajuste del producto universitario a los requerimientos
del sector moderno, el incremento de las exigencias pedagodgicas, la vinculacion
con los centros de produccion cientifica extranjeros, la adecuacion de los
contenidos de la ensenanza a las pautas internacionales en el desarrollo de
ciencia y tecnologia [Recca y Vasconi, 1971:30].

A partir de estas caracterizaciones, Yopo distingue tres clases de reforma, el
modelo conservador o tradicional, el modelo progresivo, en sus modalidades
modernizante o desarrollista y el modelo reconstructivista, es decir, la universidad
revolucionaria [Yopo, 1972].

Brunner [1985a] insiste en el concepto de modelos de universidad politicamente
contrapuestos para explicar las alternativas de desarrollo de las universidades
latinoamericanas en el periodo 1960-1980. Su trabajo representa, en alguna

medida, una continuacion de esta linea de pensamiento, aunque le aporta la idea

125



de relacionar los proyectos de reforma con las principales corrientes de
pensamiento social vigentes en la época, es decir la teoria de la modernizacion y
la teoria de la dependencia.

El autor distingue dos grandes modelos que siguen los proyectos de reforma, el
proyecto de corte modernizante inspirado precisamente en las tesis de la teoria de
la modernizacion y el proyecto critico, que se configura a partir de los
cuestionamientos al primero. El proyecto modernizador es caracterizado por
Brunner con base en cuatro componentes comunes, a saber, profesionalizacion,
planeacion local, crecimiento y modelizacion sistémica.

Profesionalizacion. La reforma universitaria supone una fase inicial de

profesionalizacion del personal académico universitario tanto docente como de
investigacion.

Planeacion local. El gobierno universitario se basa en esquemas de planeacion, lo
que implica la transformacion de la estructura de poder y gestion administrativa en
las universidades, que es caracterizada por el fortalecimiento politico de los
organos centrales admistrativos de las instituciones de ensenanza superior.
Crecimiento. El tercer elemento mencionado por el autor consiste en una politica
de masificacion de la matricula universitaria. Tal elemento introduce una paradoja
en el modelo modernizante ya que, "la universidad se masifico conforme a unas
dinamicas que no parecen haberse ajustado a los requerimientos de la economia
expresados a través del sistema de senales combinado provisto por el mercado y
por los calculos de demanda preparados por los organismos publicos de
planificacion nacional" [Brunner, 1985a:21].

Modelizacion _sistémica. El objetivo planificador del Estado respecto a las

instituciones de ensenanza superior se tradujo en el disefio de un sistema nacional
de educacion superior; sin embargo, tanto la tradicion de autonomia de las
principales universidades en el continente como la estrategia de masificacion
representaron limitaciones a los intentos de racionalizar las estructuras nacionales

de educacion superior, de modo que, en la mayor parte de los casos, fueron las
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instituciones en lo individual quienes acometieron las funciones de planeacion y de
reforma.

Segun Brunner el modelo de universidad modernizante entré en crisis cuando
las contradicciones internas de las teorias de la modernizacion y los proyectos
econdmicos derivados se hicieron evidentes. En este marco harian su aparicion
nuevas explicaciones del fendmeno socioecondmico, entre las que destaca por su
importancia la teoria de la dependencia.

La teoria de la dependencia cuestionaba el papel de las universidades como
refuerzos de la dependencia externa al considerar que las innovaciones
educativas tendian a funcionalizar el polo moderno de las economias locales y con
ello el proyecto transnacional del capitalismo metropolitano. Ahora bien, como
Brunner lo reconoce en su trabajo, el proyecto critico de la teoria de la
dependencia no conté con un modelo de desarrollo educativo como tal, en virtud
de que sus alternativas para superar la situacion de dependencia estructural
suponian cambios radicales en la estructura socioeconémica, fuera de los cuales
poco sentido tendria emprender reformas en las instituciones sociales.’8 No
obstante, el papel que desempend en ese contexto la critica radical fue el de
promover la politizacion del ambito universitario respecto a la problematica del
entorno social.

Pese a la carencia de un proyecto alternativo para enfrentar el modelo
prevaleciente, los planteamientos criticos de superacion de la dependencia
"vendran en parte a sustituir a los anteriores proyectos de la constelacion
modernizante y en parte competiran y se entremezclaran con ellos, tornando ain
mas compleja la situacion de la educacion superior en la region" [Brunner, 1985a:33).

En la serie de interpretaciones comentadas lo que se razona es la relacion entre

la transformacion que vivié la universidad latinoamericana y diversos factores de

55 Por ejemplo, Silva Michelena y Sonntag dicen enfaticamente: “"deberia quedar completamente
claro el hecho de que una universidad nueva s6lo puede lograrse después de que se haya creado la
base de una sociedad nueva. Toda accion dentro de la universidad esta rigurosamente constrefida
a los limites que le impone la estructura socioeconémica existente" (Michelena y Sonntag,
1970:172-173).
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indole econémica, politica e ideoldgica. Ahora bien, las universidades, sobre todo
aquellas de mayor tamano y mas tradicion, constituyen comunidades de gran
complejidad, en ellas actian grupos de interés con voluntades y principios a
menudo contradictorios; las variables de orden macrosocial se redefinen entonces
por la accion que estos grupos sean capaces de ejercer en uno u otro sentido,
accion a su vez condicionada por la capacidad organizativa, de conflicto y de
coaccion de los mismos.5¢ En este sentido, la dinamica de los procesos de cambio
en la universidad no es una resultante exclusiva del conflicto interno ni tampoco el
mero reflejo de las direcciones de la politica estatal. El peso de los factores de
indole social, especificamente las demandas de las clases y grupos sociales
involucrados, cumplen un papel relevante en el rumbo que asumen tales
transformaciones.

Este ultimo punto de vista fue desarrollado por un grupo de investigadores
ligados a la CEPAL, que en las ultimas décadas emprendid una linea de analisis
del fendmeno educativo al interpretar el proceso de expansion del aparato escolar,
especificamente la masificacion universitaria, con base en las relaciones de poder
entre las clases sociales y el Estado.

Jorge Graciarena, en un trabajo que puede ser considerado precursor de dicha
corriente de interpretacion, subraya con insistencia el papel clave jugado por la
demanda educativa de las clases medias en la expansion universitaria [Graciarena,
1971]. Indica que el fendmeno fue consecuencia de tres tipos de presiones

autonomas, a saber las necesidades de la economia que se expresan por medio

5 Aunque la formacion de un nuevo consenso en tomo a las funciones de la universidad fue una
condicion esencial de los proyectos de reforma, pronto resultdé evidente que mientras mas radical
era el cambio propuesto, menores las condiciones para un consenso inicial y mayor la importancia
del trabajo politico destinado a la formacion de legitimidad, asi como mas significativo el peso de la
capacidad politica de los grupos impulsores de la misma (cfr. Rodriguez G., 1986). Al considerar el
escenario, resulta plausible la tendencia sefnalada, en el sentido en que a un cierto auge de
reformas radicales (principios de los setenta) haya sucedido un mayor énfasis en las innovaciones
instrumentales, ya que estas ultimas suponian en principio, la posibilidad de una mas facil
aceptacion, bajo el argumento que los sistemas educativos poseen una objetiva necesidad de
renovarse para ajustarse a los requerimientos de la produccion material y a las cambiantes
expectativas sociales en materia de educacion.
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de demandas de personal calificado, la educacion percibida como derecho social,
y las presiones que ejerce el sistema politico sobre la universidad [Graciarena,
1971:138-140]. Estas presiones configuraron una demanda social hacia el aparato
educativo, cuya efectividad dependia en cada caso de la concentracion relativa de
poder de los grupos interesados. Ademas, en un medio caracterizado por la
escasez de recursos para atender las demandas de la poblacion por empleo,
ingresos, salud, vivienda y otras, brindar atencion de la demanda educativa paso a

ocupar una posicion estratégica al grado que, concluye Graciarena:

"Las fuerzas sociales que determinan (la demanda educativa) son de una
envergadura tal que pueden impulsar la expansion universitaria aunque la
economia se encuentre estancada. A veces esta expansion vertiginosa e
irracional es menos el producto del azar que de una deliberada busqueda de
canalizar poderosas fuerzas sociales emergentes fuera de las areas
estratégicas del poder y del control de la economia. Asi, desencadenando un
proceso de rapida expansion de las oportunidades educacionales
universitarias seria posible enmascarar la manera como se orienta la politica
del Estado o se distribuyen los ingresos" [Graciarena, 1971:141].

Las reflexiones de German Rama, plasmadas en varios sus trabajos de las
ultimas décadas, coinciden en lo fundamental con las tesis de Graciarena, en
particular cuando destaca la configuracion de una demanda educativa -en parte
fomentada por el Estado en virtud de la importancia politica que tenia el objetivo
de integracion social en la coyuntura- que al presionar el aparato escolar provocé
el fenomeno de masificacion universitaria.

Rama subraya el peso politico de la educacion dentro los programas de
desarrollo planteados a partir de la posguerra, ya que "en el periodo comprendido
entre los anos cincuenta y los afnos ochenta se produce en la regidon una
transformacion de enorme significacion. El cambio esta vinculado a la transicion
estructural de la Region pero ha tenido como motor fundamental la demanda social
de educacion" [Rama, 1987:48).

La transicion estructural esta denotada por fenomenos tales como la explosion
demografica y la consiguiente modificacion en la piramide de edad, el acelerado

proceso de urbanizacion, el ocaso del predominio de la economia agraria, y la
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apertura de un sistema de produccion de bienes secundarios y una industria
establecida como patréon econémico y social dominante, asi como la expansion del
sector terciario, entre otros elementos. Estos fendmenos modificaron
correlativamente las relaciones entre los grupos sociales asi como los patrones de

estratificacion vigentes hasta ese momento. En medio de dicho proceso, senala
Rama:

"La educacion desempend el papel de variable de ajuste (...) Solo la
educacion abria a las jovenes generaciones la posibilidad de lograr
socializaciones urbanas cada vez mas complejas; de trasladarse del medio
rural al medio urbano; de pasar de ocupaciones paternas manuales a
ocupaciones no manuales de los hijos; de incorporarse al vasto sector de
profesionales y semiprofesionales y al aun mas amplio de empleos de oficina,

y por ultimo, de disputar el acceso a las ocupaciones que deparan ingresos”
[Rama, 1987: 53-54].

Junto con la configuracion de esa légica social, otros factores contribuyeron a
materializar la demanda educativa que se registra en la region. Rama cita los
siguientes: la difusion de expectativas de los sectores medios hacia las clases
populares, la prioridad concedida a la atencion de las demandas educativas de
parte de gobiernos surgidos de los procesos de transformacion politica que se
registran en el periodo y las formas tipicas de ejercicio de legitimidad en los
Estados latinoamericanos. La conjuncion de todos estos elementos explica que la
expansion registrada no fuera un efecto exclusivo del esfuerzo de planificacion o
de proyectos de transformacion social sino, sobre todo, un resultado de la presion
de la demanda social.

Al ocurrir la expansion se produjeron efectos en el cambio de expectativas y en
la capacidad politica de los grupos subordinados de reclamar una distribucion mas
equitativa de los recursos sociales, de suerte que, concluye Rama: "Tal vez
mediante la politizacion de una masa social mas educada se presioné al poder
para que efectuase cambios, y de este modo se produjo un mayor avance en la

igualdad de oportunidades. La educacion creo las condiciones para la democracia
politica" [Rama, 1995:260].
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Juan Carlos Tedesco resume por su parte las tesis centrales de esta linea de

analisis al mencionar tres rasgos caracteristicos y generales del fenomeno:

"a) La expansion (de la enseifanza superior) se produjo en forma
relativamente independiente del comportamiento de los factores estructurales
(PIB, urbanizacion, etc.).

"b) La expansion fue de tal magnitud que no pudo efectuarse sin la
incorporacion de sectores tradicionalmente excluidos (...) En este periodo, las
capas medias no sélo completaron su incorporacion al sistema educativo sino

que aumentaron significativamente su participacion en la composicion de la
estructura ocupacional.

"c) La expansion del nivel superior se produjo sin haber resuelto en su
totalidad el problema de la universalizacion de la ensefanza basica"
[Tedesco, 1985:11].

Como puede verse, los autores citados ponen el acento en factores y procesos
que atienden a la relacion entre la dinamica del cambio socioeconémico que se
registra en el plano continental y la estructuracion de nuevos ordenes en el
sistema de relaciones sociales vigente.

La transicion econdmica marcd pautas de cambio estructural que alteraron
definitivamente los patrones de estratificacion y movilidad -lo que ha denominado
revolucion de las expectativas crecientes- y liberaron fuerzas sociales que se
constituyeron en sujetos, cuya incorporacion en los esquemas de alianza politica
que surgieron en el escenario dependié en buena medida de la satisfaccion,
incluso la anticipacion, de sus demandas por parte de los grupos gobernantes.

Es asi como se configuré una vigorosa demanda social hacia la educacion -en
la medida en que ésta era percibida por |a poblacion como el principal canal de
movilizacion social, de acceso al empleo y de participacion politica y cultural-,
especialmente hacia la educacion superior en su doble caracter de instancia por
excelencia de formacion profesional y de proveedora de posiciones sociales y
prestigio.

La respuesta a estas demandas determiné el caracter estratégico que asumio la
expansion de la estructura universitaria, es decir su emplazamiento a la vez como

moneda politica de las estrategias de legitimidad y como soporte, necesariamente

131



relativo, de las politicas de modernizacion emprendidas en los paises
latinoamericanos.

En este sentido podemos entender que la gran expansion de los servicios de
educacion superior fue un resultado de la politica de desarrollo que buscaba
combinar expectativas de legitimidad, que se resumen en la satisfaccion de
demandas sociales de participacion, con el objetivo de disponer de una fuerza de
trabajo altamente especializada. Las condiciones para consolidar un programa de
esta naturaleza estaban dadas por la posibilidad de sostener el ritmo expansivo,
de modo tal de que fuera posible estabilizar la relacion oferta/demanda de estudios
universitarios, la posibilidad de ampliar los canales de participacion abiertos al
sector estudiantil en el terreno del empleo, la politica y la organizacion de la
cultura, y la posibilidad de concretar una relacion fluida y estable entre los
requerimentos de la produccion, la demanda de tecnologias y servicios
profesionales y la oferta escolar.

La concrecion de estos factores dependia, por supuesto, del éxito del modelo
general de desarrollo dentro del cual surgid la estrategia de expansion, lo cual hizo
sumamente sensibles y vulnerables a las universidades de los rumbos que en
materia de proyecto economico y de régimen politico fueron asumidos por los
Estados de la region.57

Como se menciond al inicio de esta seccion, la coyuntura econémica y politica
latinoamericana del periodo 1960-1980 oscilé entre el desarrollismo y la crisis, y
entre modalidades sui generis de Estado Benefactor y dictaduras militares. En
estrecha relacion con esos procesos el desarrollo de las universidades registro

momentos de acelerada expansion y reforma y momentos de retroceso y pérdida

de dinamismo.

57 De hecho junto con la expansion del sistema de ensefianza superior se fue acrecentando la
porcion del gasto gubemamental para el subsidio de las instituciones en lo particular, asimismo
desde el nivel de la planeacion del sistema se desarrollaron criterios y normas para la asignacion
de recursos con base en presupuestos, planes anuales e informes que las instituciones debian
rendir periddicamente. Uno y otro elementos coadyuvaron para reducir en la practica el margen de
maniobra en las negociaciones universidad-Estado.
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B. SEGUNDA SECCION. LOS ANOS DE LA CRISIS (1980-1995)

1. Crisis econémica y ajuste estructural

La década de los ochenta representdé para América Latina un momento de
recesion economica y de retroceso en materia de desarrollo social;5¢ se trata de
un periodo que la CEPAL calificoé como "década perdida para el desarrollo”. En lo
politico se trata de un periodo de transito de regimenes autoritarios autoritario a
nuevos esquemas democraticos. En los afnos noventa la dinamica econdmica se
caracteriza por el enfrentamiento a las secuelas de la crisis y la busqueda de un
modelo favorable a la recuperacion del desarrollo, asi como por la consolidacion
de la alternativa democratica; en este sentido se habla de una doble transicion. En
esta parte del trabajo se destacaran solamente los rasgos sobresalientes de los
procesos referidos para acotar un panorama general a modo de contexto de las
transformaciones que se verificaron en el campo de la ensefnanza superior.

Los cambios econdmicos y politicos que tuvieron lugar en América Latina en el
periodo se desarrollaron en el marco de una transformacion global, cuyos perfil
pueden ser resumido en las nociones de transicion econdémica neoliberal y
reacomodo de fuerzas en el plano de la politica internacional. La complejidad de la
coyuntura mundial es tal que obliga a simplificar un gran nimero de procesos y

eventos en una limitada enumeracion de aspectos paradigmaticos.

a) Transformaciones en el contexto global
En primer término cabe destacar la serie de efectos que tuvieron lugar en el modo

de produccion y en la organizacion del trabajo en virtud de la denominada tercera

58 Conviene desde luego insistir en que el desarrollo economico regional de las décadas anteriores
tuvo como contrapartida un modelo de distribucion de los ingresos que favorecio, casi
exclusivamente, a los grupos sociales vinculados a la pauta de modemizacion. Como senala
Roberto Guimaraes, "En resumen, se podria avanzar la hipotesis de que el dinamismo econdmico
de la region ha sido posible, historicamente, a costa de la justicia social, y muchas veces incluso a
costa de la democracia. En segundo lugar, ese caracter estructural del desarrollo latinoamericano
se ha visto agravado (...) por la exclusion absoluta -econdmica, politica, social y cultural- de las
inmensas mayorias nacionales" (Guimaraes, 1990:22-23).
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revolucion industrial. La incorporacion de alta tecnologia en el aparato productivo,
la sustitucion de materiales y energias convencionales, la generalizacion de la
informatica en el proceso productivo asi como la implantacion de nuevos métodos
de gestion en los niveles micro y macroeconomicos, entre otros procesos,
inplicaron una significativa recomposicion del orden econdémico internacional
plasmada en los planos de la division internacional del trabajo y del mercado
mundial.

El aspecto mas significativo de estos cambios esta representado por el
reacomodo de la posicion jerarquica de los factores que intervienen en la
valorizacion de las mercancias; en concreto, por la importancia creciente del factor
tecnolégico propiamente dicho y de los recursos humanos altamente calificados.5®
La incorporacion de conocimiento cientifico a procesos y productos -mediante
tecnologias desarrolladas por la via de investigacion y desarrollo o por la via de
adaptacion y reconversion- tendié a situarse en la posicion de principal fuerza
productiva® desplazando a los factores tradicionales, es decir tierra, capital y

trabajo.8' En el marco de la competencia global, la capacidad tecnologica

59 véase Dominguez y Warman (1995). Los autores afaden a esta idea: "las economias de

escala, a pesar de tener una importancia creciente como ventaja de costo en ciertas fases del

proceso de produccion se tornan insuficientes como fuente de competitividad para enfrentar la
nueva competencia” (p.22).

80 De manera creciente la produccion e intercambio de tecnologia ocupa un lugar destacado en
los flujos del intercambio internacional. Al respecto, Rivera (1995) hace mencion de dos formas
principales en que se concreta este proceso; en primer lugar, a través del comercio y transferencia
de tecnologia (venta de derechos y licencias de patentes) y, en segundo lugar, mediante la
inversion extranjera en programas de investigacion. En esta segunda modalidad, el patréon que se
esta imponiendo es el de la colocacion de fondos para investigacion y desarrollo en sedes foraneas
de empresas multinacionales (Rivera, 1995:60).

61 |as repercusiones econémicas y sociales de esta mutacion fueron multiples; en el plano de la

division internacional del trabajo y el comercio mundial, la posibilidad de producir mercancias con
base en tecnologias complejas representd la ventaja comparativa mas senalada en el mercado
intemacional, ya que en el marco de la competencia global los factores de novedad, calidad y
confiabilidad de los productos, asi como los aspectos de disponibilidad, servicio y reposicion, se
anadieron a la competencia de precios.
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autonoma se constituyd en una variable de jerarquizacion -sin duda una de las
principales- en el orden econémico mundial 62

En estas condiciones las naciones que fueron capaces de instrumentar una
plataforma industrial basada en las nuevas tecnologias, concretamente Japoén y los
paises asiaticos de la Cuenca del Pacifico, alcanzaron en el curso de la década
una posicion preponderante en el ambito del comercio internacional, obligando al
conjunto de paises desarrollados a replantear las bases mismas de su
organizacion productiva.

Un segundo orden de problemas en la definicion de la coyuntura esta
representado por la crisis de los modelos de Estado benefactor vigentes en el
capitalismo desarrollado europeo y norteamericano, asi como el reemplazo de
estrategias macroeconomicas de corte keynesiano por modelos basados en el
enfoque neoliberal.8® La politica econdomica de Margaret Tatcher en Inglaterra y la
"reaganomics" norteamericana, iniciaron en la década la transicion neoliberal, que
pronto habria de generalizarse en todo el ambito capitalista. La ideologia
neoliberal propone el establecimiento de condiciones para la operacion del
mercado de libre concurrencia en calidad de ordenador central de toda la actividad
econémica (tesis del mercado como regulador econémico), y recomienda la
marginacion del Estado de sus funciones de rectoria econémica (tesis del Estado

minimo).64 Aun en los paises en que estos planteamientos pautaron los programas

62 En el plano de la organizacion del trabajo, las repercusiones del cambio tecnolégico fueron
igualmente significativas y complejas; dado que el nivel general de capacitacion de la fuerza de
trabajo, asi como el volumen disponible de cuadros especializados (profesionales, técnicos,
operarios, gerentes, cuadros medios de gestion, etcétera) son factores decisivos para la
modemizacion y para la competitividad, la armonizacion de los vinculos entre el sistema de
produccion y el sistema educativo es una tarea estratégica.

63 El trabajo de Kay (1993) expone la interrelacion entre la crisis de |a teoria del desarrollo y el
resurgimiento de las tesis neoclasicas en el contexto de la implantacion de las politicas
neoliberales.

64  Juan Arancibia sefiala como condiciones tipicas de este cambio econdmico las siguientes

reformas: a) privatizacion, b) desregulacién, c) aperturas comercial y financiera, d) encogimiento
del Estado y acotamiento al minimo de sus funciones, e) centrar la produccion en la exportacion y
no en el mercado intemo, f) flexibilizacion de las relaciones laborales. (Arancibia, 1994:14-15).
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de gobierno y las orientaciones fundamentales de politica econémica, esto es en
Estados Unidos y en Europa, la participacion del Estado en el ambito
macroeconémico (a través de regulaciones monetarias y fiscales, politica
arancelaria, negociacion de convenios internacionales de comercio, planeacién de
areas economicas estratégicas, etcétera) continué e incluso se vigorizé. En
cambio, el modelo se tradujo en una progresiva reduccion de la participacion
gubernamental en el renglon de gasto social. La difusion del paradigma neoliberal
hacia los paises no desarrollados tomo la forma de programas de ajuste estructural
en el marco de la crisis de la deuda que tuvo lugar desde el principio de los
ochentas. De este ultimo punto nos ocuparemos mas adelante.

En forma concomitante al proceso general de globalizacion, a partir de la
década de los ochenta asumié una importancia creciente la formacion de bloques
economicos regionales bajo la perspectiva de la integracion zonal de mercados.
De hecho, el multilateralismo comercial se constituyd como estrategia de la fase
expansiva del capitalismo desde la posguerra y tuvo como principal instancia
normativa general el Acuerdo General sobre Aranceles Aduaneros y Comercio
(GATT), en vigor desde 1948. La inoperatividad del GATT como instrumento
efectivo para regular el intercambio internacional, asi como la configuracion de una
nueva geoeconomia a partir de la crisis del socialismo soviético, son factores
fundamentales para comprender la transicion del multilateralismo clasico de la
posguerra al multilateralismo por bloques que se impulsa a partir de los anos
ochenta.®5 En este contexto, hacia el final de la década cobré un fuerte impulso el
desarrollo de mecanismos de integracion a escala microregional, la firma de
pactos bilaterales en el esquema de libre comercio, y la reactivacion de
experiencias de cooperacion econdémica regional.

Otro aspecto relevante en la coyuntura esta denotado por la crisis econémica y
politica de varios paises del Tercer Mundo que habian intentado modelos de

desarrollo independiente cercanos al socialismo (Nicaragua, Tanzania,

65 véase Rosas (1995), passim.
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Mozambique, Angola, Afghanistan, Kampuchea, por citar algunos ejemplos) vy,
también, el fracaso del militarismo latinoamericano, seguido de procesos para la
restauracion de la democracia en las naciones de la region. En marcado contraste,
algunas naciones del Sudeste asiatico consiguieron establecer una planta
industrial moderna, alcanzando importantes niveles de competitividad internacional
para su produccion; no obstante, el modelo requirié una fuerte centralizacion y
autoritarismo de las instancias de decision de politica economica y social.

Sobre la base de la crisis de la deuda externa que se verifico en los primeros
anos de la década, acontecid un paulatino realineamiento de los paises de la
periferia capitalista a los dictados de politica econdémica y financiera
metropolitanos. Este proceso se concreto mediante el condicionamiento de
créditos estipulado por agencias tales como el Fondo Monetario Internacional y el
Banco Mundial -a través de los Programas de Ajuste Estructural- y tuvo como
consecuencia la implantacion de proyectos restrictivos de la inversion publica y el
gasto social.

En los ultimos anos de la década de los ochenta y en los primeros noventa, el
factor de mayor peso en la coyuntura internacional se conformé por la crisis
econdémica, seguida del desplome politico, de los regimenes socialistas en la
Union Soviética y en Europa Oriental.

El reacomodo del orden econdmico internacional, la redefinicion de las bases de
politica exterior de las principales potencias, junto con el colapso del socialismo
real, el fin de la Guerra Fria y el ocaso de los alineamientos formados en el
esquema bipolar fueron procesos que marcaron un reacomodo de fuerzas en las
principales zonas de conflicto, tanto en las establecidas en planos regionales
(Medio Oriente, Cuerno de Africa, la region Sudafricana y el Sudeste asiatico)
como aquellas definidas en el plano de los conflictos nacionales. El periodo entre
las décadas de los ochenta y los noventa registré la emergencia o reactivacion de
un significativo nimero de conflictos, especialmente en Europa Central, en los que

la dimension del nacionalismo étnico constituiria la variable fundamental.
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En América Latina, el balance de la década de los ochenta tiene como

componentes principales, la crisis econdmica y social, y los procesos de transicion
del militarismo a la democracia.

b) Crisis de la economia latinoamericana.

Como se hizo notar anteriormente, el crecimiento econdémico en la region se habia
sustentado en la articulacion de una serie de estrategias que configuraron un
modelo de desarrollo basado en la politica de industrializacion enfocada al
mercado interno, la exportacion de materias primas y energéticos, la inversion
extranjera y el acceso al crédito externo.¢¢ Todos estos factores tendieron a la
recesion durante los ochentas. El deterioro de los términos de intercambio de la
exportacion de materias primas fue especialmente agudo; al ponderar las
diferencias de precios de los productos se estima que el valor de las exportaciones
de basicos y energéticos disminuyo a la mitad entre el principio y el final de la
década [Rosenthal, 1989:7].

El grado de industrializacion promedio en la region no soélo tendié al
estancamiento sino a la disminucion. Segun datos de la CEPAL la produccion
manufacturera redujo su participacion en el producto de un 25% a un 23%
[idem:8). Las dificultades para continuar con endeudamiento externo e inversion

extranjera como motores del desarrollo industrial no hicieron sino agravar el

panorama.

El factor que precipitd la recesion econémica en América Latina fue sin duda el
cambio de las condiciones bajo las cuales se habia basado la estrategia
expansiva. La recesion internacional de 1982 causd una serie de efectos
deletéreos en la relacion entre los paises desarrollados y las economias
dependientes. El incremento de las tasas de interés sobre la deuda externa, la

drastica reduccion de los precios de las exportaciones y la retraccion de la

66 Segun Pedro Paz, "entre 1976 y 1982 los paises en desarrollo acumularon un déficit superior a
los 400,000 mdd. Este déficit debia ser financiado, y el camino adoptado fue el crecimiento en
espiral de la deuda extema." (Paz, 1987:55).

138



inversion productiva, propiciaron la recesion econémica.®’ Pero las variables de
mayor peso en el inicio de la crisis regional gravitaron en torno de la dependencia
financiera.

En el curso del decenio, aunque con mayor intensidad en los primeros anos
ochenta, al tiempo que disminuia la cantidad de recursos crediticios
proporcionados por la banca internacional se multiplicaba el pasivo de la deuda.
Este fenomeno fue el resultado de la acumulacion de vencimientos en un contexto
de incremento de las tasas de interés.® Muy pronto la dinamica del
endeudamiento adquirio un caracter vicioso, puesto que la contratacion de nuevos
créditos fue destinada principalmente al cumplimiento de obligaciones vencidas.
En los primeros cinco anos de la década el servicio de la deuda paso6 de absorber
el 45% de las exportaciones al 63% [BID, 1990:13].

A medida que el endeudamiento cesaba en su funcion productiva, es decir,
como motor de la inversion y complemento del ahorro interno,®® los gobiernos de
la region se vieron obligados a adoptar politicas de ajuste de corto plazo. Como
primera reaccion se intentd reactivar el flujo de liquidez por medio del
endeudamiento interno, a través de la emision de bonos del Estado y del ajuste de
la normatividad fiscal; asimismo se adoptaron politicas monetaristas, tales como la
devaluacion y la emision de moneda. Estas medidas alentaron una fuerte corriente

inflacionaria y estimularon la fuga de capitales.’? A partir de 1982 se tomaron

87 Sergio Bitar resume la situacion sobre la base de los siguientes indicadores: "Por primera vez
(en 1982), América Latina se vio obligada a efectuar una transferencia neta de recursos al exterior
de 18,300 mdd. Igual ocurrio en 1983, 1984 y 1985 (...) Entre 1980 y 1985 la relacion de precios de
intercambio decayé en un 18.5% (...) Las importaciones cayeron cerca de un 50% entre 1982 y
1984" (Bitar, 1991:22-24).

68 E| indicador del porcentaje de la deuda latinoamericana vinculado a tasas de interés variable
paso del 4% en 1970 al 68.3% en 1989 (Banco Mundial, 1991:243).

69 saull Néstor Keifman hace notar que, en el curso de los afos ochenta, "aunque se mejord
sustancialmente la capacidad para realizar pagos extemos por parte de los deudores, los flujos
netos de crédito privado no retornaron a sus niveles anteriores, al contrario, descendieron hasta
volverse negativos" (Keifman, 1987:82).

70 Salama y Valier identifican tres mecanismos que estan en la base de los procesos

hiperinflacionarios de las economias latinoamericanas a partir de 1982: a) el fuerte decrecimiento
de las inversiones productivas, cuya variable independiente es, a su juicio, la politica de austeridad
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medidas mas drasticas; primero Costa Rica, después México y luego Brasil y Peru
se declararon en moratoria temporal de pago ante la imposibilidad de cubrir las
obligaciones establecidas en el servicio de la deuda. La situacion obligo a la
renegociacion de los términos de pago,”’! aunque siempre bajo el principio de trato
bilateral [cfr. Keifman, 1987].

El combate a la inflacion y las estrategias de reactivacion de la inversion
motivaron en el periodo distintos modos de ajuste, algunos ortodoxos, bajo la linea
de politica economica propuesta por el FMI y el Banco Mundial, como en el caso
de Bolivia, Costa Rica y México, otros heterodoxos como el Plan Austral argentino,
el Plan Garcia del Peru y el Plan Cruzado brasileno. La tendencia general fue
exitosa en el plazo inmediato, pero ineficaz en la medida en que no se alcanzaba a
tocar uno de los factores estructurales del desequilibrio, esto es el déficit del
sector publico, en consecuencia las tendencias de ajuste posteriores plantearon
intervenciones mas radicales en el modelo de desarrollo, todas basadas en
planteamientos neoliberales de estrategia econémica [cfr. Schwuntzer, 1992].

En estas condiciones, practicamente ningun pais logré hacer realidad los
objetivos contradictorios de combate a la inflacion, estimulo a la inversion vy
recuperacion econoémica. Como resultado, la tendencia general fue la reversion del

crecimiento del PIB. Para la region en su conjunto, el indicador respectivo presenta

del gasto publico; b) el agravamiento de los conflictos distributivos entre grupos sociales y, c) la
pérdida de credibilidad en la politica econdémica, con los efectos de ‘anticipacion de la inflacion' y la
preferencia subjetiva por dolares (Salana y Valier, 1992:141-144).

71 Al respecto pueden acotarse tres diferentes etapas en el tratamiento otorgado por los acredores.
La primera corresponde a los anos 1983-1984 y se caracteriza por la reprogramacion de pagos y
préstamos para el pago de intereses; estas negociaciones se hicieron con cada pais en lo
individual. La segunda esta marcada por la aparicion del llamado Plan Baker, el cual proponia un
esquema de financiamiento para la recuperacion del crecimiento de las economias afectadas y un
"menu de opciones" (entre los que se incluia los llamados SWAPS y otros instrumentos para la
capitalizacion y recompra de la deuda en el mercado). La tercera se inicia en 1989 con el anuncio
del Plan Brady, que involucraba a organismos multilaterales, como el FMI y el Banco Mundial en el
financiamiento de las operaciones destinadas al pago de deuda y asignaba preferencias a los
deudores comprometidos con determinadas politicas macroecondémicas (cfr. CEPAL, 1990:passim
y Lustig, 1995:72-75
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un valor negativo, la caida acumulada del PIB per capita en la region fue de -8.3%
[Lustig, 1995:83] y s6lo Chile logré un ritmo de crecimiento superior al 1% anual.?2

La adopcion en la region de politicas econdmicas y sociales basadas en el
paradigma neoliberal se acompand de una redefinicion general del papel del
Estado en la conduccion economica nacional. Como primera medida se impusieron
estrategias limitativas de la inversion publica, fuera de ciertas ramas consideradas
estratégicas, asi como politicas de privatizacion total o parcial de empresas y otros
sectores de actividad que permanecian en manos del Estado, conjuntamente con
restricciones al crecimiento del sector publico como rama de empleo. Ademas, los
gobiernos establecieron mecanismos de control fiscal y de racionalizacion del
gasto publico con la idea de mejorar en transparencia y eficacia el ejercicio
presupuestario.

Los efectos sociales” de la recesion, y de las ulteriores politicas de ajuste, se
manifestaron en multiples niveles y 6rdenes, de los cuales se pueden destacar el
empleo, los salarios y el acceso a recursos sociales.”4

Transformaciones en la estructura ocupacional. La crisis productiva y financiera

afectd gravemente al mercado de trabajo, ya que el estancamiento del aparato
productivo y ! adelgazamiento del Estado provocarcn una recesion de los indices

de empleo asalariado.”s La tendencia regional fue en primer término el incremento

72 Segun datos del Banco Mundial (1991) los paises que evitaron la contraccion el PIB per capita
durante los ochentas fueron Barbados, Colombia, Cuba, Chile y Republica Dominicana, los cuales
tienen en comun que no dependian de sus exportaciones petroleras y, ademas, que fueron menos
presionados por el agobio del endeudamiento externo; de cualquier forma, en todos estos casos el
crecimiento fue poco significativo.

73 Enzo Faletto define como principal "costo social" de la crisis "el debilitamiento de los escasos
mecanismos de integracion existentes en la sociedad y por lo tanto vastos sectores pasan a
engrosar el alto numero de los excluidos"” (Faletto, 1990:131).

74 Entre los trabajos que estudian los impactos sociales de la crisis regional cabe citar: Nikken,
1988; Ghai y Hewitt, 1989; BID, 1990; Guimaraes, 1990 y Rodriguez N., 1991.

75 Como atinadamente sefiala Roberto Korzeniewicz, la calidad de los indicadores estadisticos

sobre el empleo en América Latina es tal que imposibilitan cualquier comparacion con pretensiones
de exactitud. Por ejemplo, las tasas de desempleo refieren, generalmente, a las zonas urbanas, 10
cual, en paises con un componente de poblacion rural importante, resulta un dato poco fidedigno de
la situacion nacional (cfr. Korzeniewicz, 1994:40.41).
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de las cuotas de desempleo abierto; en este renglon sobresalen los casos de
Argentina que pasoé de un 2.6% a un 7.5%, Guatemala, del 2.2% al 6.4%, Panama,
del 9.7% al 20% y Paraguay, del 4.1% al 6.6% [cfr. cuadro 2.3]. Por naturaleza
misma de la crisis el sector mas afectado fue el de la produccion manufacturera,
aunque también el empleo burocratico sufrié una retraccion significativa. Junto a
este fendmeno se generalizé la presencia del empleo informal, que amalgama una
serie diversificada de trabajos no asalariadas en actividades comerciales y de
servicios.”® En Peru, Bolivia, Brasil y México, para citar sélo algunos ejemplos
tales actividades involucraron en el curso de la década una cada vez mas amplia
franja de la PEA.77 La informalidad consiguio aliviar la caida del empleo urbano en
los sectores de industria y servicios, amortizando las tasas de desempleo abierto

en las zonas urbanas.

Tendencia decreciente de los salarios. En América Latina, la disminucion de los

salarios minimos reales” entre 1980 y 1989 alcanzo la proporcion de -25% [cfr.
cuadro 2.3]. Los casos en que dicha disminucion fue mas acusada fueron: a Peru
(-76.8%), El Salvador (-64.4%), Ecuador (-56.3%) y México (-54.1%). Siguen en
orden, Argentina (-31.6%) y Brasil (-31.4%). En estas circunstancias se incremento

la proporcion de hogares en condiciones de pobrezz el 35% en 1980 a casi el

76 En México y Brasil, la tasa de desempleo abierto disminuyo en términos relativos durante la
década, no obstante, la franja de empleo informal se amplié considerablemente, lo cual quiere decir
que la expulsion del sector formal se canalizo directamente a la informalidad. En Per y Venezuela
el crecimiento del sector informal alcanzo a estabilizar el nivel de desempleo, que se mantiene mas
o0 menos constante en la década. En Argentina ocurre simultaneamente el aumento del desempleo
y la expansion de la informalidad (cfr. Diaz, 1994:24).

77 El caso chileno se aparta notablemente de este patron. Por una lado, durante la década se
disminuy6 la tasa de desempleo, aunque en los anos 1982 y 1983 esta alcanzo niveles
sobresalientes. La aplicacion de programas de emergencia para la proteccion del empleo, y la

articulacion entre las economias formal e informal, lograron que en este pais se lograse revertir la
tendencia continental (cfr. idem:25).

78 En el conjunto total de salarios, se advierte también una tendencia negativa en el periodo. Por
debajo del promedio regional estan los casos de: Peru (-11.2% anual), Ecuador (-7.1% anual),
México (-7.1% anual) y Brasil (-3.5% anual). En tres paises hubo una tendencia positiva: Paraguay
(4.0% anual), Costa Rica (2.2% anual) y Colombia (1.2% anual). (cfr. Cardoso y Helvenge,
1992:22).
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40% al final de la década’ [BID, 1991:27], lo que significa mas de 180 millones de
personas en esa condicion; la proporcion de personas en la categoria de
indigentes paso de 19% a 21% en el mismo lapso [Tokman, 1995:219). Cabe hacer
notar ademas, que el mayor incremento de los indices de pobreza se registré en

las zonas urbanas.80

Restriccion del gasto publico para el bienestar social. Aunque de un modo poco

equitativo, el crecimiento econémico de las décadas anteriores logro mejorar los
niveles generales de bienestar y la difusion de los servicios basicos,
especialmente en las zonas urbanas. Con motivo de la crisis se inicid una
tendencia recesiva en este renglon. Aunque hay pocos indicadores precisos sobre
la cuestion resulta claro que el debilitamiento del Estado como rector de la vida
economica y promotor del desarrollo se tradujo en una retraccion del monto y la
calidad de los servicios publicos.8' Entre 1980 y 1989 la participacion del sector
educativo dentro del gasto gubernamental se redujo en varios de los paises de la

region a menos de la mitad, y la participacion del sector salud decayod
aproximadamente en un 25% [cfr. cuadros 2.4 y 2.5)].

c) Frente a la crisis, el ajuste estructural
La adopcion de politicas econémicas de corte ncoliberal en respuesta a los

cuadros de crisis caracteristicos de los anos ochenta conforma la coyuntura con

que se inicia el decenio de los noventa.

79 En este rengldn las variaciones nacionales son significativas. Segun datos Cardoso y Helvenge
(1992:26), los indicadores por pais correspondientes a 1989 son, en orden decreciente: Honduras
(65%), Peri (80%), Brasil (49%), Colombia (45%), Panama (39%), México (34%), Venezuela
(25%), Costa Rica (24%), Chile (17%) y Argentina (8%).

80 En CEPAL (1990) se comparan los niveles de pobreza en América Latina entre 1970 y 1986; en
este documento se hace notar que mientras que en el ambito rural el niumero de hogares en
condiciones de pobreza disminuye en términos relativos, lo contrario ocurre en el area urbana.

81 pedro Nikken hace notar que la crisis econémica y su impacto negativo en las condiciones de
vida, los ingresos, el empleo, etc. de la poblacion representa un atentado contra los derechos
humanos: "en esta situacion, los derechos humanos son puestos en cuestion; no solo en la medida
en que los latinoamericanos pierden el derecho a vivir como ciudadanos plenos y libres, sino
porque un inmenso numero de personas estan siendo despojadas de la posibilidad de vivir
simplemente como seres humanos" (Nikken, 1988:194).
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Los programas de ajuste estructural (PAE), comprometidos con los principales
acredores configuraron en la region una suerte de nuevo paradigma en materia de
politica econémica y de modelo de desarrollo. Algunos de las medidas de dichos
programas incluyen la privatizacion de los sectores productivos y de servicios en
manos del Estado, la apertura hacia el mercado internacional, la refuncionalizacion
del papel del Estado en la regulacion y control de las variables macroeconémicas y
la reduccion relativa del gasto social gubernamental

Al terminar la década de los ochenta, la adopcion de las estrategias de choque
impuestas por los programas de ajuste estructural consiguid® aminorar procesos
tales como la hiperinflacion y el estancamiento econémico derivados de la crisis,
asi como disminuir el déficit fiscal y aun lograr una situacion regional de relativa
estabilizacion y crecimiento moderado de los indicadores macroeconémicos.82 En
el inicio de la década los signos de recuperacion de la economia regional
alentaron un mayor flujo en el renglén de inversion extranjera, no obstante esta se
canalizdo principalmente a los mercados accionarios, lo que provocd fuertes
oscilaciones en la tendencia de recuperacion.8?

En los anos mas recientes los gobiernos latinoamericanos han apostado en
favor de los esquemas de integracion regional como estrategia para su
incorporacion al mundo de la economia globalizada. La firma del Tratado de Libre
Comercio de América del Norte (EUA-Canada-México), el establecimiento del

Mercosur (Argentina, Brasil, Uruguay y Paraguay), la reactivacion de instancias

82 En la coyuntura 1991-1992 los indicadores macroeconémicos regionales eran: a) después de
tres anos de estancamiento, en 1991 se alcanzé un crecimiento del PIB del orden dde 3%; b) el PIB
global permitié, en ese mismo ano, elevar el PIB per capita en 1%; c) En 1991, después de 10
anos, la transferencia neta de recursos fue positiva; d) disminuyd el servicio de la deuda en
términos absolutos y en.relacion con el valor de las exportaciones; e) la tasa de crecimiento de la

inflacion se redujo en una quinta parte de los valores de 1989 y 1990 (cfr. Aranciba, et al., 1993:35-
36).

8 Al inicio de 1995, la devaluaciéon de la moneda mexicana, y sus efectos en cascada en los
mercados accionarios latinoamericanos, abrieron una fase recesiva en las principales economias
de la region. La tendencia vigente pone en entredicho la recuperacion de los primeros anos
noventa. En México el impacto sobre el PIB ha sido dramatico; se estima para 1995 un retroceso
en el crecimiento de este indicador superior al 10%, que implicaria la caida mas grande en los
ultimos 50 anos (La Jornada, 17 de agosto de 1995).
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como el SELA, la ALADI, el Pacto Andino, CARICOM, y el Mercado Comun
Centroamericano representan expresiones de esta intencion. No obstante los
primeros avances positivos de estas iniciativas, especialmente del convenio
Mercosur, aun subsisten importantes obstaculos para concretar relaciones
productivas derivadas de los acuerdos; algunos de ellas son de caracter
estrictamente econémico -como por ejemplo los problemas de convertibilidad de
divisas, las diferentes cuotas de inflacion entre los paises socios, la diversidad de
politicas econémicas con respecto a la produccion y la exportacion, etcétera-, otras
limitaciones refieren al caracter marcadamente comercial de los convenios y a la
escasa o nula participacion de los grupos y sectores no empresariales, todo lo cual

demerita las posibilidades de una auténtica cooperacion para el desarrollo
regional.84

2. El escenario politico. Crisis del autoritarismo y restablecimiento
de la democracia

En la esfera de lo politico la crisis revirtid contra los regimenes autoritarios que
hegemonizaban el poder en el Cono Sur latinoamericano,8® de suerte que las
dictaduras en Argentina, Brasil, Uruguay, Paraguay y Chile cedieron el paso a
gobiernos electos por sufragio.®® Simultaneamente en la region centroamericana

se impuls6 una tendencia de pacificacion de los conflictos nacionales.®”

84 En la compilacion de Guerra-Borges, et al. (1994) se expone un balance de las principales
iniciativas de integracion regional y sus primeros resultados.

85 Segun Manuel Garretén las dictaduras militares de la region (el Estado de compromiso) tuvieron
que dejar el poder sobre todo por incapacidad de resolver la crisis economica, hecho documentado
por el estancamiento economico, la dependencia exterma, el desempleo, las desigualdades
crecientes, la miseria, la desintegracion social, etc (Garreton, 1986:77). Alan Rouquié, por su parte,
insiste en agregar al "factor econémico” como causa de la crisis de hegemonia de los militares, su
ineficacia para constituirse como una organizacion politica viable (Rouquié, 1987:365-373)

8 Entre los estudios que analizan especificamente el ocaso de las dictaduras militares en el Cono
Sur americano cabe citar Johnson, 1986, Garreton, 1986 y Rouquié.

87 Sobre las relaciones entre economia y politica en la fase de transicién, véase: Bitar, 1991;
Franco, 1991; Maira, 1991 y Paramio, 1991.
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No obstante que, durante los ochentas, un rasgo comun en el ambito politico
regional esta marcado por el declive de los regimenes autoritarios y los intentos de
restauracion democratica,®® los procesos correspondientes no tuvieron una misma
causa directa ni siguieron similar direccion. En el Cono Sur el ocaso de la
dictadura militar argentina estuvo directamente relacionado con la derrota que
sufrieron la fuerzas armadas al confrontarse con Inglaterra en las Malvinas.8® En
Brasil y Uruguay, en cambio, los militares pudieron negociar su salida del gobierno
a través de pactos con las fuerzas politicas existentes, al grado de convenir en
ambos casos leyes de amnistia preventiva. En Chile la dictadura de Pinochet logré
desarticular mediante represion los continuos movimientos de protesta, sin
embargo no pudo impedir la realizacion del plebiscito comprometido en 1980 a la
firma de la nueva Constitucion, el cual se llevd a efecto en 1988, con la
consiguiente derrota de Pinochet; un afno mas tarde se realizaron elecciones por
la presidencia. En Paraguay la muerte de Stroesner precipitd los acontecimientos
al dar inicio a un lapso de transicion del gobierno militar al civil.

No obstante la especificidad de estas transiciones, un comun denominador se
encuentra en la ineficacia que mostraron los regimenes autoritarios para articular
un proyecto de desarrollo capaz de enfrentar los embates de la crisis econémica
regional.®® A pesar de haber aplicado con rigor los programas de ajuste
estipulados por las agencias internacionales fueron incapaces de concretar los
pactos sociales requeridos para romper el impasse de la crisis. Tanto la clase

empresarial como los sectores populares manifestaron oposicion a los programas

88 | a ola democratizadora se inicié con la derrota del dictador Somoza en Nicaragua en 1978 y
continué en Ecuador (1979), Peri (1980), Honduras (1982), Bolivia (1982), Argentina (1983), El
Salvador (1984), Uruguay (1985), Brasil (1985), Guatemala (1986), Paraguay (1989) y Chile (1990).

89 Este hecho exacerbd los conflictos intemos en la férmula gobemante hasta el punto en que el
general Galtieri tuvo que hacer una entrega incondicional del mando al radical Raul Alfonsin.
(Cavarozzi, 1995:461).

% José A. Silva Michelena hace notar que si bien es cierto que la crisis contribuy6 al
derrumbamiento de los regimenes militares y dio vida a los esfuerzos de democratizacion, hay que
reconocer que la crisis también incremento los factores de desestabilizacion en el establecimiento
de la democracia (Silva Michelena, 1988:6).
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de ajuste a través de variadas formas de resistencia, pero lo decisivo en el
desgaste de la capacidad de gobierno de estos regimenes fue la ausencia de
espacios de negociacion politica para establecer compromisos activos entre las
partes; un estado de anomia social e ingobernabilidad precedié a la crisis del
autoritarismo latinoamericano.

En la reconstruccion democratica se privilegid la puesta en marcha de
instancias y procedimientos para el reestablecimiento del Estado de derecho y la
proteccion de los derechos humanos; un segundo momento se caracterizé por
procesos de negociacion entre las fuerzas militares, los partidos politicos y otros
actores representantes de la sociedad civil, que condujeron al ejercicio electoral.
Como culminacion de esta transicion, en el transcurso de la década de los ochenta
y los primeros anos noventa, se celebraron elecciones para la implantacion de
autoridades civiles en todos los paises de América Latina y el Caribe, con la sola
excepcion de Cuba.

La reposicion del régimen democratico ha tenido como premisa obligada la
configuracion de legitimidad, la cual se ha basado en el disefio de ofertas y
practicas politicas en que se ha acentuado el caracter estratégico de la
recuperacion economica, la satisfaccion de demandas sociales largo tiempo
postergadas, el respeto al orden legal, y la estabilizacion de estructuras y espacios
de participacion politica.

No obstante, la gran mayoria de los procesos de transicion, aun al contar con la
ventaja politica del consenso se han enfrentado, y continian haciéndolo, con
formidables obstaculos para el logro cabal de los objetivos de recuperacion
econdémica y justicia social. La consolidacion democratica en América Latina se
enfrenta actualmente al desafio de enfrentar una nutrida serie de problemas de
diversa indole, entre los que cabe destacar: la persistencia de la crisis econémica
y los problemas sociales derivados de las politicas de ajuste estructural,
especialmente la agudizacion de las desigualdades sociales; los problemas de

gobernabilidad como consecuencia de las pugnas entre los poderes del Estado, el
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decaimiento de su capacidad para regular la economia, y el desprestigio de la
clase politica.

En suma, en la actual coyuntura latinoamericana, algunos de los principales
desafios son de indole econdémica, aunque la satisfaccion de los retos de
naturaleza politica representan indudablemente una condicion de posibilidad para

adelantar en el reconocido objetivo de crecimiento econémico con justicia social y
democracia.

3. La enseifanza superior latinoamericana a partir de los ochentas

Durante la década de los ochenta las universidades latinoamericanas se vieron
sujetas al accionar de fuerzas y demandas contrpuestas. Por una parte, la crisis
econdmica y los modelos de ajuste afectaron con severidad las condiciones de
financiamiento de los establecimientos publicos e impidieron, en términos
generales, proseguir la pauta expansiva. Por otra parte, sin embargo, el proceso
de restauracion democratica abrid espacios para la recuperacion de las
universidades por las comunidades académicas, al tiempo que sucitdé nuevas
demandas sociales hacia las mismas. En la encrucijada de un= doble transicion la
vida universitaria recuperdé terreno, se intensifico el debate académico y se
experimentaron innovaciones y cambios en la organizaciéon. A continuacion se
refiriran tres aspectos de la dinamica de cambio: la estabilizacion del ritmo de
crecimiento, el debate sobre la calidad académica y el proceso de diferenciacion y
segmentacion social del sistema. Sobre esta base se presentaran algunas

perspectivas de desarrollo discernibles en el momento actual.

a) Estabilizacién del crecimiento

Los anos ochenta fueron para la universidad latinoamericana un periodo de
estabilizacion del ritmo de crecimiento logrado en las décadas anteriores. Como ya
vimos, entre 1960 y 1969 la tasa de crecimiento anual registré un valor aproximado
al 10% y entre 1970 y 1979 superior al 15%. En los ochentas el ritmo de
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crecimiento fue alrededor de 3% anual. En una primera aproximacion el dato
puede interpretarse como de sostenimiento del nivel de desarrollo alcanzado en
1980, lo cual indudablemente es un dato positivo en el contexto de recesion y
crisis descrito en el apartado anterior. No obstante, la cifra promedio soslaya las
variaciones entre los paises. A diferencia de los periodos anteriores en que la
expansion fue una constante entre la diversidad de situaciones nacionales,
durante los ochentas se desarrollaron procesos de fuerte expansion, de
estancamiento y de reversion de la oferta educativa superior.

Entre los casos de crecimiento vigoroso de la matricula escolar son destacables
Argentina y Uruguay. El primero de estos paises duplicé su matricula antes de
1985, el segundo la triplico. En ambos casos el crecimiento llevd a niveles de
cobertura equiparables al promedio de los paises desarrollados, es decir mas de
30% del grupo en la edad escolar correspondiente; otros ejemplos de crecimiento
relativo real corresponden a Honduras y Barbados.

En la segunda situacion, es decir de mantenimiento de los niveles de
satisfaccion de la demanda a través del crecimiento moderado, se encuentran los
casos de Costa Rica, Cuba, El Salvador, Chile, México, Panama, Peru y
Venezuela; en ellos la estrategia fue hacer evolucionar la oferta educativa al ritmo
del crecimiento demografico natural del grupo de edad, es decir entre 2.5% y 4%
anual como promedio.

Entre los casos de decrecimiento de la oferta es preciso distinguir dos
situaciones. Por un lado los paises que aunque retrocedieron en su capacidad de
cobertura conservaron las cifras absolutas de la matricula en el mismo nivel, como
Bolivia, Brasil Guatemala, Panama y Paraguay. Por otro, los paises en que se
contrajo el volumen absoluto de matricula universitaria, como Ecuador, Nicaragua

y Trinidad y Tabago. [cfr. Cuadros 2.11, 2.12 y 2.13].
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Esta diversidad es indicativa de la gama de estrategias con que los sistemas de
ensenanza superior enfrentaron la crisis de financiamiento del periodo.®! Si bien el
fenomeno expansion-reforma fue un rasgo generalizado de la universidad
latinoamericana entre 1960 y 1980, y la restriccion de los recursos canalizados a
la ensenanza superior en los ochenta es otra constante, los patrones de desarrolio
del nivel en los ochentas tendieron a la diversificacion.

Antes de plantear las caracteristicas de las soluciones adoptadas conviene

detenerse en especificar algunos de los temas que animaron el debate sobre la
crisis universitaria en el periodo.

b) El debate sobre la crisis universitaria

Durante la crisis econdmica de los ochentas, el acelerado ritmo que habia sido
impuesto a los procesos de crecimiento y modernizacion de los sistemas de
ensenanza superior hubo de confrontarse con las transformaciones de las
estructuras economicas, politicas y sociales de los paises de la region.

Esta situacion tuvo como efecto negativo una serie de desajustes, tanto del
papel adjudicado a las universidades en relacion con las funciones sociales de
produccion y reproduccion de conocimiento y tecnologia, como en referencia a su
papel tradicional en la promociéon de formas de movilidad social via la proyeccion
de cuadros profesionales hacia la estructura del empleo. La percepcion de tales
desajustes, que se manifestaron en una variedad de formas y reacciones en el
interior de las instituciones, fue formulado a través de diagnésticos de crisis de la
universidad.

Por supuesto, la especificacion del diagndstico varié en funcion de la posicion

relativa desde la cual era expresado, es decir de los intereses de los grupos y

91 Las restricciones al financiamiento universitario guardan una estrecha relacién con el tema de la
autonomia. En los afos setenta las limitaciones presupuestarias fueron un arma que combatié la
disidencia ideoldgica; en esas circunstancias la unica altemativa para proveer de fondos de
subsistencia a profesores e investigadores pertenecientes a disciplinas "conflictivas"” fue el acceso a
financiamientos extemos (Padua, 1995:96). En los ochenta se fincdé la pauta de estimular
selectivamente aquellos procesos concordantes con criterios de calidad, eficiencia y eficacia
determinados por la planeacion central.
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agentes involucrados, tales como los planificadores del Estado, las autoridades
universitarias, los grupos empleadores, las organizaciones politicas, las
comunidades de cientificos e intelectuales o los profesores y estudiantes. Al
margen de la diversidad de perspectivas, durante la época fue casi unanime la
percepcion de que la universidad atravesaba por una etapa critica que ponia en
cuestion su capacidad para dar respuesta satisfactoria a las demandas sociales
que en ella se habian vertido.

Una linea de analisis del fendmeno interpretd la crisis universitaria como
resultado de la simultaneidad de demandas que devinieron contradictorias en el
plano de la estructura social, aunque desde la perspectiva de cada uno de los
agentes operantes pudo haber concordancia respecto a las funciones basicas que
debia desempenar la institucion y el nivel de calidad en que tenia que
cumplirlas.®2 Otros estudios del tema intentaron sistematizar el conjunto de
factores en torno al fendmeno de crisis a partir del analisis de la complejidad
derivada del caracter multifuncional de las instituciones universitarias.®® Entre los
principales aspectos y factores diagnosticados como componentes de la
problematica estan los siguientes.

Crisis del financiamiento. Uno de los costos de la expansion de las universidades

publicas fue quedar sujetas casi exclusivamente a la porcion del gasto
gubernamental para su financiamiento. Al considerar la region latinoamericana en
su conjunto se estima que el presupuesto gubernamental asignado a educacion
superior disminuyd en un tasa superior al 1% anual [cfr. Reimers, 1990 y Mufioz

Izquierdo, 1995]. El detrimento de los montos reales de recursos canalizados a las

92 yéase Casillas (1987) y Garcia Guadilla (1988b). Ambos autores analizan la crisis universitaria
de los ochentas con base en las tesis boudonianas sobre los efectos sociales no esperados que se
producen por la agregacion de expectativas y conductas individuales.

93 Para Dietrich Goldschmidt la crisis de la universidad de masas en el Tercer Mundo es ante todo
una crisis de pertinencia. E| autor desglosa esta nocion al enunciar las siguientes caracteristicas: a)
desequilibrio entre la formacion universitaria y las necesidades sociales; b) falta de medios para el
mantenimiento y desarrollo; ¢) brain drain; d) las universidades como producto imperfecto de
exportacion europeo-americano; d) cuestionamiento de la autonomia y la libertad académica; e)
crisis de calidad académica vy, f) debilidad del vinculo ensefianza-investigacion (cfr. Goldschmidt,
1988:passim).
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universidades se tradujo en un deterioro de las condiciones infraestructurales, del
salario académico y de los recursos complementarios para la ensefnanza y la
investigcion.®4

Por otra parte, el impacto de la crisis econdmica sobre la economia familiar, y la

consiguiente disminucion de oportunidades reales para que los sectores populares
proyectasen a sus jovenes a la educacion superior, modifico en sentido negativo el
caracter democratizador implicito en la gratuidad de la ensenanza.
Erosion de la autonomia. Un segundo grupo de factores que incidié en la crisis
universitaria se encuentra en la esfera de lo politico y remite a las relaciones entre
la institucion universitaria y los mecanismos de poder prevalecientes en el seno de
las formaciones sociales nacionales.

Entre los diferentes planos de interaccion politica entre la universidad y el
Estado son destables dos dimensiones que expresaron el conflicto entre las
opciones de desarrollo de la institucion y las formas de ejercicio del poder de parte
los grupos y sectores comprometidos con la estructura de dominacion.

i) En los esquemas de régimen autoritario con una alta concentracion del poder
por una élite econdmica, politica o militar resultaba disfuncional la presencia de
ambitos como las universidades en que la autonomia en la gestion interna, la libre
circulacion de ideas, la prevalencia de una estructura de autoridad basada en el
prestigio han sido factores vitales para su funcionamiento y cabal desarrollo.%5
Esta contradiccion tuvo diversas expresiones en funcion del grado de conflictividad
que prevalecia entre la sociedad civil y el Estado, y fueron desde el aislamiento de
las universidades de las arenas politicas locales y la negacion de las comunidades

universitarias como actores politicos validos hasta la intervencion directa del

%4 En un informe reciente del Banco Mundial sobre la ensefianza superior en el mundo, el tema del
deterioro financiero ocupa la posicion de privilegio entre los factores explicativos de la crisis
universitaria (cfr. Banco Mundial, 1995:1-4).

9 Pablo Latapi explica esta dimensién del problema al sefalar que "la formacién universitaria
tiende a producir, por la indole misma de la actividad intelectual, personas de juicio auténomo (...)
Esta capacidad de juicio critico supone la autonomia institucional de la universidad y la libertad de
catedra como ambiente connatural (Latapi, 1977:20).
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gobierno en instituciones universitarias originalmente autonomas.?* En el momento
de transicion democratica este ultimo factor tendio a revertirse, puesto que las
universidades tuvieron que abrir cauce a la participacion de las comunidades
universitarias en el régimen de gobierno y, eventualmente, establecer politicas de
acceso irrestricto.%7

ii) Como ya fue senalado, los procesos de expansion y reforma universitaria fueron
disenados e impulsados por organos estatales de planeacion, lo cual explica el
paso de una estructura de gobierno universitaria, en que el control de las
decisiones y la administracion de los recursos estaba principalmente en manos de
las autoridades académicas de la institucion -directores de facultades y escuelas,
consejeros, decanos, catedraticos-, a otra en que la funcion administrativa fue
adquiriendo relevancia en la medida que concentraba parte de las decisiones

fundamentales para la vida universitaria.®® Esta transformacion es explicable por

% E| régimen de facto que imperé en varios paises latinoamericanos muestra con claridad la
vulnerabilidad de la autonomia universitaria ante el Estado autoritario. Bastan algunos ejemplos: en
Uruguay, "el decreto de intervencion de las universidades del 28 de octubre de 1973, somete la
Administracion de la Universidad al Ministerio de Educacion y Cultura. Posteriormente se designan,
cor~o organos, un Rector-Interventor y Decanos-Interveniores en cada Facultad, electos por el
Poder Ejecutivo (...) Por supuesto no existen mas los antiguos Consejos, ni los de Facultad ni el
Consejo Directivo Central; ni tampoco la Asamblea del Claustro (Vescovi, 1979:204). En Argentina,
especialmente en el periodo 1976-1980, hay una virtual ocupacion militar de las universidades, que
significo la intervencion del régimen autonomo, el cese de funcionarios y profesores, la
implantacion de la censura y la exclusion de una amplia bibliografia, la incitacion a la denuncia, la
intervencion de las organizaciones gremiales, la clausura de numerosas carreras profesionales,
entre otras medidas (Geneyro, 1986:90-93). Galo Gomez caracteriza la universidad chilena de la
dictadura en los siguientes términos: "la autonomia universitaria propiamente tal no tiene vigencia,
pues todas las universidades y los institutos de educacion superior dependen del Gobiemo Militar y
son orientados por éste. Es el Gobiemo quien nombra a los Rectores (...) y formula instrucciones
que impiden la libre participacion de la comunidad académica en la definicion de las tareas que se
derivan de los fines de la Universidad" (Gomez, 1986:43).

97 En las recientes democracias del Cono Sur latinoamericano, la "cuestion universitaria” ha sido
un tema politico de trascendencia. En todos estos paises se han llevado al cabo -o por lo menos se
han sometido a discusion- reformas en la estructura de gobierno de las principales universidades
publicas. En el caso de Ecuador, Argentina y Uruguay este fendmeno se acompano de politicas de

acceso irrestricto a la demanda universitaria (cfr. Braslavsky, 1989; Brunner, 1988; Da Cunha, 1987
y Lichtenstein, 1987).

98 Noel McGinn y Cristina Casanueva apuntan al respecto la siguiente conclusion: "A estas fechas
es dificil decir con certeza cual de los factores tenia mas peso para provocar una intervencion del
Estado en las universidades (...) Pero fue convincente el argumento de los gobiemos que insistian
que la educacion superior iba a reventar la capacidad financiera del Estado y que, por tanto, habia
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las obvias ventajas politicas que para los érganos estatales represento tener como
interlocutores a funcionarios cuyo poder era ante todo un poder delegado del
cargo,®® en contraste con autoridades emanadas de la estructura de prestigio
académico vigente entre la propia comunidad de profesores e investigadores.1%0
La interrelacion entre todos estos elementos dio pie, segun Brunner, a la formacion
de una nueva cultura politica y organizacional dentro de la universidad. [Brunner,

1987:23).

Resistencias al cambio. Este elemento hace referencia a las presiones vy

resistencias al cambio que tuvieron que enfrentar las universidades por parte de
los sujetos y grupos beneficiarios del status quo institucional [Padua, 1988:passim).
Por lo general los miembros de la comunidad universitaria, estudiantes,
académicos, administradores y autoridades tendieron a actuar conservadoramente
al percibir la posibilidad de cambios sobre los modos de operacion vigentes en la
organizacion; especialmente si el cambio propuesto implicaba una limitacion de las
facultades, costumbres o espacios de actuacion de los sujetos en cuestion.10! Asi,
los intentos por cambiar las normas de admision o acreditacion de los estudiantes,
de normalizar los criterios de desempeno del trabajo académico o de trastocar las
cuotas de poder e influencia de las autoridades fueron por lo general motivo de

conflicto dentro de las universidades. La posibilidad de mejorar la calidad de la

que imponer controles y lograr una 'sistematizacion’ del conocimiento de las instituciones" (McGinn
y Casanueva, 1981:84).

99 Este fendbmeno corresponde a lo que Pablo Latapi, en su analisis de la experiencia universitaria
latinoamericana, denomind la "reproduccion interna de las estructuras externas” (Latapi, 1977:18).

100 | ujs Aguilar Villanueva desarrolla las implicaciones de esta situacion de dualidad de poderes:
"la coexistencia de dos estructuras de poder, la de derecho y la de hecho, introduce una suerte de
'legitimidad’ paralela, subterranea y secreta, extremadamente vital para el 'circulo de notables'pero
letal para la cohesion dedicacion y energia de la universidad. Tarde o temprano tiene el efecto de
erosionar la soberania y caracter publico de la legalidad institucional y termina por socavar las
creencias de legitimidad de una comunidad” (Aguilar Villanueva, 1988:107).

101 David Silverman anota: "Diferentes individuos y grupos pueden perseguir por igual la eficiencia
o la adaptacion, pero el tipo de estructura organizacional que permite lograrlas es muy diferente en
cada caso (...) Por lo tanto, lo que realmente ocurre en una situacion de ese tipo sera el resultado
de la capacidad relativa de los diferentes actores para imponer su definicion de la situacion a otros,
y no de una relaciéon mecanica entre las necesidades de la organizacion y los problemas que el
sistema enfrenta" (Silverman, 1975:207).
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ensenanza superior a través de medidas que alteraban el orden institucional y el
balance de fuerzas establecido entre los actores quedd sujeta entonces a los
resultados de la confrontacion politica entre intereses divergentes.102

La potencialidad de conflicto entre los sujetos de la vida universitaria se
constituydo en un factor de la crisis justo en aquellos escenarios en que la
capacidad de maniobra para el crecimiento de los sistemas tendi6é al agotamiento,
[cfr. Rodriguez G., 1993b] puesto que la promocion de reformas en los planos de la
organizacion y la normatividad fue vista en directa vinculacion con las estrategias
de racionalizacion del gasto universitario y de limitacion de los recursos materiales

y humanos de la institucion.103

Deterioro de la calidad académica. Un aspecto mas de la crisis fue identificado

como la disminucion de la calidad académica de los estudios universitarios, es
decir el deterioro de los niveles de eficiencia, relevancia y pertinencia de la
formacion profesional como tal. Al cabo de los procesos de crecimiento acelerado
de la matricula, de las reformas en el curriculo y de los cambios en la organizacion
institucional, se gestdé un cierto consenso sobre el decaimiento de la calidad
académica 194 Las criticas provinieron de distintos ambitos, enfocaron diferentes
aspectos del problema, y en consecuencia plantearon una gama de salidas y

soluciones alternativas.

Por una parte se defind la crisis de la educaciéon universitaria como una

disminucion de niveles de calidad alcanzados en algun momento precedente,

102 Segun la apreciaciéon de Simén Schwartzman, "la mayoria de las disputas sobre politicas de
educacion superior en la region (latinoamericana) no son realmente sobre altemativas de politica),
sino acerca del problema preliminar de quién esta habilitado para hacer qué." (Schwartzman,
1993:34).

103 En ese contexto, sefala Jorge Padua, la discusion sobre proyectos de transformacion

cualitativa de la universidad da lugar a una mera negociacion de posiciones entre actores, en la
cual "las propuestas de cambio se cancelan y/o se producen algunos cambios menores sobre
puntos que no se consideran de importancia” (Padua, 1990:371).

104 Como seriala Brunner, "en general existe la percepcion de un deterioro de la calidad de la
ensefanza superior (...) que unos achacan a la masificacion del ingreso y a las bajas barreras
selectivas de los sistemas y otros, en cambio, a la reduccion de los recursos publicos destinados al
sector (...) la opinién publica -en general- se hace eco de tales criticas y se pregunta por qué nada
se hace para corregir los males denunciados" (Brunner, 1993:56).
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como por ejemplo en la fase previa a la masificacion de la matricula. Esta critica,
de naturaleza esencialmente conservadora, fue expresada tipicamente por los
académicos de mayor antigiiedad en la institucion y por profesionales que fueron
formados en la universidad tradicional.’%® En general se tendio a responsabilizar al
propio crecimiento de la institucion de la caida del nivel académico -la cual se di6
por supuesta- y se propusieron medidas de mayor rigor en los procesos de
admision, promocion y certificacion de los estudiantes [cfr. Banco Mundial, 1995].

Por otra parte, se cuestioné la formacion profesional por insuficiente o
irrelevante en funcion de las expectativas y exigencias del mercado profesional. En
este caso la critica tendidé a ser expresada tanto por el sector de empleadores,
como por los propios estudiantes al percibir que el acceso al mercado de trabajo
profesional habia dejado de ser una garantia tras la consecusion del certificado.1%¢
Los diagnosticos de esta naturaleza propusieron como solucion al deterioro de la
pertinencia de los estudios profesionales un mayor acercamiento entre el curriculo
universitario y las demandas concretas del mercado [cfr. UNESCO, 1995].

Por ultimo se criticé la calidad educativa en contraposicion con los niveles
establecidos por el avance cientifico o disciplinario. Esta vertiente critica se
expreso originalmente por los académicos del medio universitario, especialmente
por la comunidad de investigadores en activo y por los profesores de posgrado.
Sin embargo el mismo cuestionamiento fue impregnado progresivamente el
discurso de politica educativa de las cupulas dirigentes en la administracion
universitaria y de las instancias centrales de planeacion y financiamiento. Esta

critica plante6 soluciones a través de la actualizacion e innovacion de los

105 Ch. Baudelot y R. Establet ofrecen una interesante refutacion a esta idea de decadencia del
nivel educativo. En la introduccion de su obra senalan: "el discurso intemporal sobre el descenso
del nivel permanece sordo y ciego a las evidencias que desmienten cada dia su propio fundamento.
La idea resulta, en efecto, muy sorprendente en una sociedad en donde el progreso constituye una
de las dimensiones de la vida cotidiana." (Baudelot y Establet, 1989:15).

106 Brunner sefiala al respecto: "los estudiantes manifiestan su rechazo frente a una formacion que
perciben como despegada de sus necesidades o expectativas (...) los empresarios y usuarios de

servicios profesionales suelen indicar una profunda insatisfaccion con las nuevas generaciones de
egresados."” (Brunner, 1993:56).
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contenidos de la ensenanza, el fortalecimiento del nivel de posgrado y la
preferencia por los temas de investigacion situadas en la frontera del

conocimiento.

Debilidad de la_estructura de investigacion. Este aspecto se desprende de las

condiciones de dependencia de las economias de la region en materia de
generacion y empleo de ciencia y tecnologia en la produccion. En un contexto
fuertemente marcado por la llamada nueva division mundial del trabajo [cfr. Kaplan,
1987:201 y ss.], el desarrollo de tecnologia propia resulté marginal en relacion al
conjunto de las inversiones de capital, lo cual impactdé negativamente la prioridad
concedida a la investigacion en universidades y politécnicos en el area de ciencias
aplicadas, como también a las condiciones de su financiamiento.

La imposibilidad de articular en las instituciones universitarias un sistema de
investigacion cientifico-tecnologico en condiciones de alimentar las plantas
industriales de los paises de la region'%? provoco, en el extremo, el abandono de
las pretensiones de desarrollar esta clase de investigacion o, en el mejor de los
casos, su concentracion en determinadas areas de tecnologia cuyo financiamiento
resultaba todavia redituable, ya sea porque podian sustituir importaciones o
porque significaban bajos costos en su instrumentacion [cfr. Rodriguez G., 1990c]. El
debilitamiento de la funcion de investigacion en las universidades publicas se
reforzo por variables de orden exogeno, tales como la atraccion de cerebros y la
modificacion de los esquemas de patrocinio y financiamiento externo de las
investigaciones académicas.%®

Las condiciones de dependencia que se observan en el plano del desarrollo

cientifico-tecnoldgico nacional alteraron también las posibilidades de formacion de

107 El vinculo entre educacion superior, desarrollo cientifico tecnoldgico y progreso social se

articula en tomo a la capacidad de la sociedad para generar demandas concretas y especificas a
las universidades y, viceversa, de las universidades para ofrecer respuestas satisfactorias. Al
respecto véanse los ensayos de Escobar (1993) y Tedesco (1993).

108 | os trabajos de Amilcar Herrera (1974), Jorge Witker (1979 y 1981), Marcos Kaplan (1987) y
Jorge Padua (1995) coinciden en reconocer la dependencia cientifico tecnolégica como variable
independiente del fenomeno de fuga de cerebros.
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cuadros profesionales y técnicos. De modo inmediato, la calidad de la educacion
en el area cientifica se vio comprometida por la carencia de una infraestructura
consolidada para la investigacion cientifica dentro de las universidades. 109

Pero este no fue el unico efecto negativo. La orientacion de la matricula por
areas de conocimiento en el nivel profesional de ensenanza durante la década
indican la concentracion de estudiantes en disciplinas que se relacionan con el
sector de los servicios, bien en las llamadas profesiones liberales o bien en
disciplinas atingentes a la gestion administrativa, a la vez que una disminucion del
interés por formaciones cientificas tanto en ciencias naturales como en ciencias

sociales.

Alteracion_de la funcion de movilidad social. Se suponia en principio que el

fenomeno de la expansion cuantitativa de la universidad con modificaciones
cualitativas en la composicion social del contingente estudiantil alteraria
invitablemente la funcion de herencia de status o de reproduccion de la
desigualdad social que tradicionalmente cumplié la institucion. No obstante, los
procesos de cambio estructural que acompanaron el desarrollo latinoamericano de
en la época del desarrollismo permitieron atender las demandas sociales por
educacion superior y, al mismo tiempo, ofrecer perspectivas de participacion
(laboral, social y politica) a los beneficiarios de dicha estrategia.

En el contexto de la crisis socioeconomica y politica comenzé a cesar la
capacidad tanto del Estado como de la economia privada de responder a la
demanda educativa superior y simultaneamente satisfacer las expectativas de
empleo profesional generadas. El desempleo y subempleo de profesionales se

constituyeron entonces en otro aspecto de la crisis de |la universidad.

109 Jorge Witker sefala al respecto: "La ausencia de demandas por la produccion cientifico

tecnologica, trae como consecuencia que los institutos y universidades no sean solicitados por la
industria; y por lo tanto, su rol como instituciones sociales pasa a ser secundario” (Witker, 1979:49).
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c¢) Diferenciacién académica y segmentacién social del sistema de

ensefanza superior

Uno de los cambios mas importantes que se registran en la década consistio en la
diferenciacion académica y la segmentacion social del sistema de ensefanza
superior. Dentro de ella jugdé un papel decisivo el desarrollo del sector privado en
la region.

Los trabajos de Levy [1985] y Garcia Guadilla [1988] demuestran que la tendencia
discernible al respecto es doble, la ensenanza superior privada se expandio y se
especializd. Con respecto a lo primero se constata que si bien el crecimiento del
sector no alcanzé a trastocar la proporcion regional de los segmentos educativos
publico y privado (a nivel regional, la proporcion respectiva se mantuvo en el
periodo en 80% de matriculacion en las publicas y 20% en la privadas), el
crecimiento en términos absolutos resulté significativo. Las instituciones privadas
consideradas como unidades son por regla general de menor tamano que las
publicas, por lo que su crecimiento se derivd en la creacion de un namero
considerable de establecimientos.

Aunque la tendencia de privatizacion es comun en el subcontinente hubo
importantes variaciones cuantitativas entre los paises. En este aspecto son
significativos los casos de Brasil, Colombia y Republica Dominicana en que la
proporcion de ensefnanza privada supero la cuota de 50% y de Chile, El Salvador y
Perl en que la proporcion respectiva rebaso el 30%.

Una segunda pauta fue la especializacion social o segmentacion. Durante el
periodo se consolidaron dos sectores, el de las escuelas orientadas a la captacion
de la demanda que dejaba de atender la universidad publica y que, por lo comun,
ofrecian una formacion profesionalizante, orientada a los sectores de empleo de
mayor demanda inmediata pero con estandares académicos minimos, y el de
escuelas de élite, directamente enfocadas a la competencia de calidad con el

sector publico al ofrecer un habitat social impermeable a la penetracion de las
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clases medias, lo cual constituia un atractivo para el desarrollo de relaciones
interpersonales utiles para el futuro profesional.

Otro factor que diferencié internamente al sistema universitario radica en la
distribucion de la matricula por areas de conocimiento. La universidad publica
mantuvo algunas de las tendencias tradicionales en la oferta de campos
profesionales, en que variaba acaso la jerarquia de las preferencias. De nueva
cuenta las carreras de medicina, odontologia, derecho, contaduria y algunas
ingenierias concentraron la mayor parte de la demanda. Algunos otros campos
comenzaron a ser atractivos, como psicologia, computacion, administracion y
comunicacion. De cualquier manera, las universidades publicas continuaron como
la Unica alternativa de formacion en ciencia basica, aunque como tendencia
general la matricula tendi6 a disminuir en estos campos. Por su parte las
instituciones privadas concentraron su oferta en las disciplinas de gestion, como
administracion de negocios, derecho, contaduria y en algunos campos nuevos,
especialmente los relacionados con la informatica y la computacion. Algunos
reportes de experiencias nacionales esclarecen los factores que participaron en
esta dinamica.

Colombia. En este pais el desarrollo del segmento privado universitario fue
probablemente el rasgo mas significativo en la evolucion del sistema de
ensefanza superior durante la década. La consolidacion de este segmento dio
lugar, segiun Fabio Velazquez, a la formacion de cuatro grandes categorias
institucionales. En primer lugar, las "universidades publicas de mayor tradicion”,
caracterizadas por una elevada diversificacion de su oferta de carreras, una alta
proporcion de profesores de tiempo completo y una infraestructura de
investigacion mas o menos desarrollada". En en segundo lugar, las "universidades
publicas marginales", poco diversificadas, sin posgrado e infradotadas de
recursos. En tercer lugar, "las universidades privadas de élite", con una oferta

curricular mas o menos diversificada y con un plantel fisico y docente apropiado.
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En cuarto lugar, las instituciones privadas con una dotacién minima de recursos y
una oferta curricular exigua [Velazquez, 1988:96).

El mismo autor destaca la tendencia hacia la privatizacion del segmento publico,
"no tanto en el sentido en que ésta ultima haya caido en manos del sector privado,
sino mas bien en cuanto ha tenido que operar con la légica de supervivencia
propia de la universidad privada, es decir, la autofinanciacion" [Velazquez, 1988:94].
Chile. La evolucion del sistema de universidades en Chile en el curso de los
ochentas estuvo orientada por dos grandes tendencias. En primer lugar, la
liberalizacion del servicio educativo, en consonancia con el modelo de régimen
econémico adoptado en el periodo; en segundo, la implantacion de métodos
sistémicos de planeacion avocados a la finalidad de inducir un ordenamiento en la
proliferacion de instituciones.

José Joaquin Brunner en su evaluacion del caso de chileno pone de relieve la
diferenciacion horizontal del sistema sobre la base una estrategia de
racionalizacion y ordenamiento de la estructura. Senala al respecto: "junto a las 8
universidades antiguas han surgido otras 15, de las cuales 12 tienen caracter
publico, habiendo nacido de la fusion o reorganizacion de las sedes regionales o
Facultades de las Universidades de Chile y Técnica del Estado y las 3 restantes
de caracter de privadas, las que han quedado sujetas a la obligacion a
autofinanciarse integralmente en el mercado" [Brunner, 1988:79].

Una caracteristica esencial de la reorganizacion del sistema chileno consistié en
la disminuciéon del financiamiento aportado por el Estado y las consiguientes
medidas alternativas de las universidades publicas: vinculacién con el
empresariado y la industria y cobro de cuotas de matricula [Brunner, 1988:80-81 y
Esquivel, 1995:passim]. Esta es otra modalidad de la tendencia hacia la privatizacion
apuntada mas arriba.

Argentina. La transformacion de la universidad argentina al término del régimen
castrense asumié modalidades distintas en funcion de los esquemas de politica

educativa de los gobiernos radical y peronista. Durante el gobierno de Alfonsin

161



(1983-1989) la universidad atraveso por una fase que Balan califica como la etapa
de la "restauracion reformista" [Balan, 1993:139]. Al asumir el poder el presidente
Alfonsin decretd la intervencion de las universidades con el objetivo de
"normalizar" la vida institucional; este proceso, que se verificé en los primeros dos
anos del régimen, consistio en plantear reformas que representaban un retorno al
modelo de universidad anterior al golpe militar. Los principales objetivos de la
reforma de Alfonsin fueron el reestablecimiento de la autonomia universitaria, el
acceso irrestricto y la gratuidad de la enseinanza superior. En el plano politico la
reforma planteaba la recuperacion la participacion colegiada en el nivel de toma de
desiciones del gobierno universitario.

En la practica, al no haberse dispuesto instrumentos de planificacion central, la
politica de acceso irrestricto "dejo librada a cada institucion a la incertidumbre, ya
que podria verse inundada de estudiantes de un momento a otro. De hecho la
mayoria de las universidades nacionales adopté alguna medida para canalizar el
flujo masivo de postulantes” [Balan, 1993:141].11° Las reformas establecidas por el
gobierno radical se vieron frenadas por la crisis fiscal y por el fenomeno de
hiperinflacion que caracterizaron los ultimos anos ochenta y obligaron a Alfonsin a
entregar anticipadamente la presidencia al candidato Menem.

La estrategia de financiamiento a la educacion superior establecida por el
régimen peronista propuso un esquema de participacion mixta, a través de la
combinacion de subsidios via presupuesto federal y la aportacion de los
particulares. En medio de un clima de intenso debate, algunas de las medidas que
lograron plasmarse en hechos fueron, entre las mas significativas, el
arancelamiento de los estudios de grado'!! y la flexibilizacion de las condiciones

para la implantacion de establecimientos privados de ensefanza superior.

110 | a Universidad de Buenos Aires, por ejemplo, instauré un cilco de estudios basicos de un afio
de duracion, comun para todos los aspirantes y previo al ingreso a las carreras el cual, de hecho,
operaba como un filtro para el acceso al nivel profesional.

111 En el caso de los estudios profesionales (pregrado), hasta 1992 Gnicamente la Universidad de
Cordoba habia conseguido la implantacion de cuotas a los estudiantes.
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Uruguay. Rodolfo Lemez resume las transformaciones de la universidad uruguaya
en los ochentas al aludir a los siguientes fenomenos: "hipercrecimiento,
diferenciacion creciente, sobre feminizacion, envejecimiento de la matricula,
alargamiento de los ciclos, incremento en las desigualdades regionales en el
reclutamiento y permanencia, aumento de la multiple inscripcion y cursado
simultaneo, incremento en la cantidad de estudiantes que trabajan y en la
intensidad de esos trabajos" [Lemez, 1990:12). Desde la perspectiva del autor la
relativamente reciente "sobremasificacion” de la matricula en el sistema de
ensefanza superior uruguayo esta en la base del resto de los procesos citados. La
diferenciacion cualitativa de la oferta escolar representé en ese contexto el
fendbmeno mas significativo: entre 1974 y 1988, el crecimiento de las instituciones
denominadas "escuelas universitarias" -que mayoritariamente ofrecian carreras
cortas- superé en cinco veces el crecimiento de los establecimientos bajo el
régimen universitario tradicional [Lemez, 1990:8-9).

Costa Rica. En este pais las tendencias destacables en los ochentas fueron el
decaimiento de la tasa de crecimiento matricular, la recomposicion de la
participacion de las instituciones publicas en la oferta total de ensefianza superior
y el desarrollo del segmento privado.

Segun un estudio de Jorge Rovira sobre el sistema de ensefianza superior
costarricense, entre 1980 y 1989 la matricula total pasé de 50,812 estudiantes a
69,202 con una tasa anual de crecimiento esquivalente al crecimiento
demografico. En segundo lugar, se advierte un fendémeno de recomposicion de la
participacion del sector de universidades publicas en la oferta educativa. La
principal institucion de ensenanza superior en el pais, la Universidad de Costa
Rica, disminuyé su presencia en el conjunto de la oferta educativa (de casi un 60%
en 1980 a un 43% en 1988). Las otras dos instituciones publicas escolarizadas (la
Universidad Nacional Autonoma creada en 1973 y el Instituto Tecnolégico de
Costa Rica creado en 1971) incrementaron muy ligeramente sus matriculas. La

unica institucion publica que tuvo un desarrollo cuantitativo importante fue la
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Universidad Estatal a Distancia que en la ultima década alcanzé a duplicar la
inscripcion [Rovira, 1992:127).

Siguiendo con el caso costarricense es notable un desarrollo sin precedentes

de las universidades privadas; a lo largo de la década se fundaron varias
instituciones privadas (Universidad Internacional de las Américas, Universidad
Adventista de Centro América, Universidad Latinoamericana de Ciencia vy
Tecnologia y Universidad Panamericana). El desarrollo del sector privado se
complementé con la incorporacion de instituciones de ensenanza superior de
origen extranjero (National University, Universidad Interamericana de Puerto Rico y
el Instituto Centroamericano de Administracion de Empresas). En tal virtud, la
proporcion de participacion del sector privado en la matricula total pasé de un
5.8% en 1970 a un 16.7% en 1989 [Rovira, 1992: 129].
Brasil. En el caso de Brasil, la diferenciacion cualitativa del sistema de ensenanza
superior tomoé una direccion distinta. El fenomeno de masificacion universitaria,
que comparte con el resto de los paises latinoamericanos, se debio desde un
principio, al crecimiento del segmento privado, de modo que el proceso de
elitizacion académica se ha localizado casi por completo en el segmento publico a
través de dos medios fundamentales: la politica de restriccion del acceso de los
programas de las universidades publicas y el fortalecimiento de la educacion de
posgrado.

De acuerdo a los datos de Schwartzman, la educacion superior brasilena
contaba al final de los ochentas con casi 1.5 millones de estudiantes
(aproximadamente el 13% del grupo de edad), distribuidos en 83 universidades,
720 "escuelas independientes" y 67 "federaciones". Ademas de que la mayor parte
de la matricula se concentra en universidades privadas (aproximadamente el 60%
de la inscripcion total), mas de la mitad de la misma se halla en "instituciones no
universitarias" [Schwartzman, 1992:2].

Con el objetivo de preservar la competitividad de la universidad publica, el

régimen universitario opté por limitar el ingreso estudiantil a través de filtros
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académicos y rigurosos procedimientos de seleccion. El sector privado se dedicé
entonces a atender la demanda no incorporada a la universidad publica mediante
una oferta diferenciada en calidades y modalidades. La clave de esta estrategia
puede encontrarse en la legitimidad social concedida a la preservacion de los
niveles de calidad en la ensefnanza superior publica brasilefa aun a costa de sufrir
los procesos de seleccion académicos [cfr. Levy, 1985 y Garcia-Guadilla, 1988].

La expansion del sistema universitario del Brasil ocurrida entre 1968 y 1990

reservd para las instituciones publicas el papel de preparacion de las élites
profesionales en los planos local y regional, es el caso de las universidades
federales que operan en todas las capitales de los Estados de la federacion y de
las universidades estatales en Sao Paulo. Durante las administraciones de Sarney
y de Collor se hicieron algunos intentos por consolidar universidades de élite con
un nivel de excelencia académica, a fin de nutrir las élites profesionales y politicas
nacionales; ejemplo de ello es el fortalecimiento de la Universidad de Campinas en
Sao Paulo, que selecciona sus estudiantes entre los mejores candidatos del pais,
y la creacion de la Escuela Nacional de Administracion en Brasilia [Schwartzman,
1992:6).
México. En el caso mexicano, al que nos referiremos in extenso en el siguiente
capitulo, los cambios de mayor importancia pueden ser situados en dos distintos
planos; en primer lugar, el que corresponde a las dimensiones y distribuciones de
la oferta de ensenanza superior, y en segundo los cambios que se verificaron en el
sistema a partir de orientaciones de politica publica y planeacion.

A lo largo de la década, en especial desde 1982, el ritmo de crecimiento de la
matricula fue progresivamente aminorado,'2 lo que se debié a una retraccion

significativa del gasto publico en el sector.''® No obstante, el sistema en su

112 En los trabajos de Padua (1994) y Rodriguez G. (1994a y 1995b) se encuentran analisis sobre
la evolucion cuantitativa de la matricula superior en la década de los ochentas.

113 En el trabajo de Teresa Bracho (1995) se indica que el gasto unitario del gobiemo en
educacion superior, medido en pesos constantes de 1980, descendié en mas de un 60% en la
década. En este texto se hace notar asimismo que entre las familias con hijos universitarios, la
proporcion del ingreso familiar dedicado al gasto en educacion superior descendié en casi un 40%
solo en el periodo 1984-1989 (cfr. Bracho, 1995:137-139).
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conjunto fue redimensionado a través del estimulo a la ensefanza tecnolégica y
mediante una politica de descentralizacion favorable a las entidades del interior
del pais que adolecian rezago [cfr. Padua, 1994]. Por otra parte, la distribucién de la
demanda por areas y carreras se modifico en el sentido de una mayor
concentracion de matricula en aquellas especialidades relacionadas con el sector
de los servicios y mas directamente vinculadas con el empleo asalariado, en
desmedro de las profesiones liberales y las disciplinas cientificas [Rodriguez G.,
1994b:185].

En los ochentas ninguna universidad publica fue creada, en cambio el numero
de unidades de ensenanza tecnolégica superior se incrementdé en forma
considerable, se anadieron 29 unidades en la década. Al cubrir la demanda
insatisfecha por la ensefanza publica, el sector privado asumié un significativo
dinamismo,'14 su tasa anual de crecimiento matricular fue mas del doble que la del
sector publico; ademas adquirid presencia en el cuadro de conjunto el segmento
de instituciones que desempenan la funcion de ensenanza profesional en su
minima expresion [cfr. Casillas, 1995:172 y Cuéllar, 1995:186-188].

En el ambito de la planeacion del sistema la caracteristica de mayor relevancia
la constituyo el transito de un modelo basado en la programacion de actividades, a
otro en el que se jerarquiza la evaluacion de resultados y productividades. Este
pasaje fue paulatino y recorrié etapas intermedias en que la evaluacion formaba
parte de un esquema de diagndstico, programacion y evaluacion.'s Al dar inicio la

siguiente década la evaluacion se consolidéo como instrumento por excelencia para

114 E| dinamismo de la ensefanza superior privada en el periodo no sélo fue cuantitativo. Segun
registra Casillas (1995:172), la principal innovacion de estas instituciones en el periodo consistio en
el desarrollo de un esquema de crecimiento por redes, lo cual hizo necesario el ejercicio de
planeacion del desarrollo curricular, de la expansion regional, y de adaptacion de modalidades y
tecnologias para la intercomunicacion entre unidades distantes.

115 Por ejemplo, en el Programa Integral de Desarrollo de la Educacion Superior (PROIDES) dado
a conocer 1986, se incluye la idea de integrar formas de evaluacion a los ejercicios de planeacion y
diagnéstico. Entre ese ano y el final de la década la idea va cobrando fuerza; a mediados de 1990
la Asociacion de Universidades e Instituciones de Ensefanza Superior aprobd una resolucion
indicativa para que cada una de las entidades publicas de ensefianza superior llevara a cabo
ejercicios de autoevaluacion (cfr. Varela, 1995:87).
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orientar el quehacer académico, para la obtencion de financiamientos y para

organizar las politicas de estimulo a la productividad individual [cfr. Didriksson,
1995:127-129).

d) Perspectiva de desarrollo de la ensenanza superior en los noventas

Al inicio de la década de los noventas las universidades de la region se
encontraron frente a un auténtico dilema; por una parte, la necesidad de brindar
respuesta a objetivos de desarrollo econdmico y social, para los cuales, de nueva
cuenta, la universidad aparecia como una pieza clave y, por otra, la necesidad de
actuar en un contexto de fuertes restricciones de orden financiero. En torno a esta
situacion podemos situar el proceso de transformacion en que ha estado inmersa
la universidad latinoamericana contemporanea a partir en estos ultimos anos.

Al iniciarse la década el perfil que presentan los sistemas de ensenanza
superior en la region se caracteriza por una clara diferenciacion entre clases de
instituciones, asi como una marcada pauta de especializacion tanto funcional
como social. En vez de sistemas homogéneos, lo que aparece es una constelacion
de modalidades encargadas de la formacion profesional.

Las tendencias predominantes -estabilizacion del crecimiento y diferenciacion
institucional- han estado acompanadas de una serie de cambios en el plano
organizacional. Por un lado, la competencia entre la diversidad de instituciones,
tanto para acceder a fondos y subsidios, como para recoger a los estudiantes en
mejores condiciones -tanto académicas como financieras- ha comenzado a
modificar la imagen de una demanda educativa como mercado cautivo,
substituyéndola por la de estudiantes consumidores en condiciones de optar entre
alternativas, por supuesto con la limitacion de poder sufragar los gastos de la
eleccion correspondiente. Por otro lado, la propia cultura burocratica de los
actuales regimenes politicos han puesto el acento en la importancia de alimentar
la eficacia y eficiencia de las instituciones publicas. Uno y otro factores han

tendido a modificar las formas tradicionales de planeacion y gestion académica, de
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suerte tal que se registran cambios significativos en estos ambitos, los que se
significan por el paso de formulas de planeacion basadas en la programacion, a
estrategias fundadas en la evaluacion de resultados y productividades.

En el marco de la discusion sobre las innovaciones deseables en la institucion
es notable un cierto consenso en torno a los problemas fundamentales -cobertura,
calidad, pertinencia y relevancia de la formacion universitaria.® También se
advierte un nivel de coincidencia sobre la necesidad de impulsar reformas para
superar la situacion de crisis, y se reconoce el papel clave que asume la
ensefnanza superior en pro del objetivo de contar con la capacidad tecnolégica
autonoma indispensable para concurrir en el mercado global. Sin embargo,
divergencias y desacuerdos fundamentales se localizan en el nivel
correspondiente a las modalidades de reforma propuestas y en torno a las
medidas que se considera adecuadas para impulsar transformaciones 117

En la agenda de las transformaciones deseables para beneficiar la articulacion
entre la ensefanza superior y el desarrollo cientifico y tecnolégico necesario para
la competencia global, ocupan un lugar destacado los objetivos de cooperacion e
integracion de las universidades de la region. Huelga decir que los pasos que se
han dado en esta direccion guardan estrecha relacion con las modalidades y
ritmos impuestos por los nuevos esquemas de integracion econémica regional, a
los que nos referimos con anterioridad.

En el analisis de los procesos de integracion regional universitaria es necesario

distinguir, en primer lugar, entre el ambito de la investigacion y el de la docencia.

116 En los mas recientes documentos sobre politica educativa de la UNESCO se reconoce la
centralidad de estos problemas en la perspectiva de proponer medidas para el desamollo de la
ensenanza superior (cfr. UNESCO, 1995).

117 Uno de los temas de mayor controversia en el debate actual se cuestiona sobre las

posibilidades de impulsar transformaciones radicales en la ensefanza superior, o bien de sumar
medidas especificas de alcance delimitado. Al respecto, Tedesco (1993) senala que en la
actualidad existen claras evidencias de que la construccion de consensos a nivel nacional y
regional es posible, por lo tanto enfatiza el nivel de las transformaciones a gran escala;
Schwartzman (1995), en cambio, recomienda la adopcion de medidas de innovacion que atiendan
la serie de problemas concretos que padece la ensefanza superior, al considerar que las
probabilidades de acuerdos generales en este campo son mas bien escasas.
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En el terreno de la investigacion cientifica y humanistica, la cooperacion
internacional ha acompanado y propiciado el desarrollo histérico de estas
disciplinas, por lo cual los prospectos de colaboracion regional en esta materia han
encontrado buena acogida y condiciones propicias. En cambio, en el terreno de la
docencia, en especial en lo correspondiente al reconocimiento y acreditacion
mutua de estudios profesionales entre paises, asi como en los intentos de
homologacion curricular, los obstaculos han sido mayores.

En segundo lugar, cabe distinguir entre procesos de integracion en curso y
nuevos procesos. Entre los primeros pueden citarse las experiencias de la
University of West Indies del Caribe angléfono o de la Facultad Latinoamericana
de Ciencias Sociales (FLACSO), como ejemplos de formaciones institucionales de
investigacion y docencia, cuyas respectivas sedes se encuentran distribuidas en
diferentes paises de la region. Asimismo cabe hacer mencion de organismos como
el Consejo Superior de Universidades de Centro América (CSUCA) y la Union de
Universidades de América Latina (UDUAL), encargados de operar como instancia
propicia a la cooperacion regional y de la formulacion de recomendaciones
generales e indicativas de politica académica. En todos estos casos las
experiencias de colaboracion internacional cuentan con una amplia trayectoria de
realizaciones y su desarrollo es relativamente independiente de los actuales
procesos de integracion; no obstante dichos procesos representan, hoy en dia, un
marco de accion y un referente obligado para aquellos.

En lo que respecta a los procesos en curso se destacan, por su importancia, los
programas desarrollados en el contexto del Tratado de Libre Comercio entre
México, Estados Unidos y Canada, del Mercosur (Argentina, Brasil, Paraguay y
Uruguay), asi como las iniciativas derivadas del proyecto UNAMAZ (Asociacion de
Universidades Amazonicas). Como ya se menciond, en estos casos los temas

problematicos son los que competen a la homologacion curricular, a la revalidacion
de estudios y a la acreditacion de titulos.
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C. Recapitulacién

La serie de cambios en la ensefianza superior latinoamericana a partir de los afos
sesenta esta intimamente relacionada con las opciones y modalidades de régimen
econdémico, politico y social del periodo. La universidad representé un ambito
privilegiado para concretar la incorporacion de grupos sociales a los modelos de
desarrollo adoptados. La formacion de cuadros profesionales y técnicos constituyé
un requisito y una prioridad para que los proyectos nacionales de modernizacion.
Asimismo la oferta de educacion superior representoé para el Estado un recurso
estratégico en la construccion de legitimidad frente a los sectores sociales que
estaban en plena consolidacion y que, a través de diversas expresiones,
demandaban vias de participacion acordes con las expectativas que el programa
de modernizacion sucitaba.

La dinamica desencadenada hizo posible que los sistemas universitarios
crecieran y se reformasen permitiendo el acceso a la ensenanza superior a nuevos
contingentes sociales. Las décadas de los sesenta y setenta escenificaron la
consolidacion de estructuras de ensenanza superior de caracter publico o con una
significativa participacion gubernamental en su financiamiento. En tal virtud, dichas
estructuras resintieron los cambios y crisis econdmicos y politicos por los que
atravesaron los paises de la region en el mismo lapso. Naturalmente las
universidades, debido a sus caracteristicas histéricas y a las funciones que
desempenan, no resultaron agentes pasivos o neutrales en medio de dichos
cambios y crisis. Por el contrario, en diversos momentos de su trayectoria,
representaron un espacio apto para la expresion de oposiciones y descontentos.
Al promediar la década de los ochenta parecia claron que las universidades de la
region dificilmente podrian satisfacer la serie de expectativas y demandas sociales
que en ellas se habian depositado en el curso de las décadas anteriores, en
especial en el contexto del agotamiento de las estrategias de desarrollo que

habian cobijado su despegue y expansion.
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A medida que el Estado retrocedia en su calidad de agente dinamico para la
generacion de empleos y oportunidades se comenzoé a hacer papable la alteracion
del balance entre la demanda de profesionales y la oferta disponible, ya que la
velocidad de proyeccion de egresados de las universidades era significativamente
superior a la creacion de nuevos empleos. Simultaneamente diversos sintomas
diagnosticados como componentes de una crisis de la calidad académica de la
formacion universitaria animaron el debate sobre la pertinencia social del modelo
de universidad desarrollado.

Un tema capital en el debate plantea la cuestion de si la expansion se tradujo en
procesos de democratizacion de las oportunidades de acceso, permanencia y éxito
en la formacion superior. Algunas hipétesis postuladas para resolver el dilema
representado por la expansion de oportunidades de acceso a la universidad en
situaciones de limitacion de la insercion profesional indicaron que

* La expansion educacional no alteraria significativamente la composicion social
de la matricula de primer ingreso.

* Las modificaciones en el perfil social del segmento de primer ingreso serian
compensadas a través de mecanismos de exclusion social en el interior del ciclo
escolar. En este sentido, las posibilidades de permanencia y egreso resultarian
inferiores para los sectores sociales de reciente acceso a la ensefianza superior.

* Aunque el ingreso a la universidad tenderia efectivamente a democratizarse, la
seleccion de carreras resultaria socialmente condicionada, de modo que los
grupos privilegiados eligirian racionalmente las carreras mas redituables en su
rendimiento profesional futuro, mientras los nuevos sectores se orientaria hacia
estudios con destinos ocupacionales saturados.

* En complemento de lo anterior se verificaria una disminucion del valor de
mercado de los estudios profesionales por la alteracion del balance entre oferta y
demanda de profesionales, tal que las mejores oportunidades dejarian de ubicarse

en la licenciatura, pasando al posgrado o a un grupo de carreras con
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procedimientos de seleccion mas rigurosos. Asimismo tenderian a valorizarse los
titulos universitarios otorgados por instituciones privadas.

* La funcion de discriminacion social trasladaria su fuerza al ambito del empleo.

El ritmo en que se desarroll6 la fase expansiva hace practicamente inverosimil
el primero de estos casos; resulta poco plausible que la ampliacion de
oportunidades de acceso a este nivel de ensenanza no hubiera recogido una
proporcion importante de estudiantes originarios de sectores sociales populares lo
cual, por otra parte, no significa una modificacion directa y automatica de los
patrones de estratificacion y movilidad prevalecientes en estas sociedades, en
vista del ya referido proceso de transicion estructural por el que atravesaron los
paises de la region en el mismo periodo [cfr. Padua, 1981:144 y ss.]

El resto de los casos enumerados parece en cambio haberse verificado con
diferente intensidad. Diversos estudios empiricos han dado cuenta de un
abatimiento de las cuotas de eficiencia terminal que acompanan al proceso de
masificacion de la matricula [cfr. De Allende y Gémez, 1989], fendmeno en el que la
correlacion entre el origen social y las posibilidades de sobrevivencia en el tramo
escolar han resultado significativas. De la misma manera, existe suficiente
evidencia empirica que demuestra la asociacion entre la pertenencia a
determinados sectores sociales y la eleccion curricular en el sentido antes
senalado.

Otro es el caso en que se plantea una correspondencia entre diferenciacion
social y diferenciacion institucional, en el sentido de que el mecanismo de
preservacion de la funcion reproductora de status de la estructura universitaria se
expresa a través de la consolidacion de alternativas de formacion, es decir, de la
aparicion de instancias reservadas para las élites sociales. En este sentido se
postula la presencia de distintos circuitos escolares socialmente definidos: uno de
acumulacion de carencias y otro de consolidacion de excelencias [Michelena, J.A.,
1984:passim], o de un sistema universitario estratificado y diferenciado que

"asegura procesos de socializacion homogéneos para las clases alta y media alta,
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resguardando para sus miembros la formacion adecuada para el desempero de
puestos superiores” [Rama, 1981:15).

Este razonamiento explica la simultaneidad historica del proceso de expansion
universitaria y el proceso de diferenciacion y segmentacion institucional, pero
también perfila la hipotesis de que aun en una misma institucion y nivel educativo
se hayan desarrollado canales socialmente determinados, fendmeno que puede
denominarse segmentacion interna de la universidad.

Para discernir empiricamente estos fenomenos es fundamental adentrarse en
las particularidades de los sistemas nacionales y en los procesos de seleccion
social que se verifican en las principales instituciones de ensenanza superior, lo

cual sera objeto de estudio de los proximos capitulos.
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HEL DESARROMLO DE LA EDUCATION BLUFE B E

BN MEXHLO

Introduccion

En el capitulo anterior se definié una trama de variables macro sociales, de naturaleza
economica, politica y social, a través de las cuales se busco establecer un nivel
analitico para explicar las condiciones en que se origind y desarrollo el proceso de
expansion y cambio de los sistemas de educacion superior en la region
latinoamericana. En el capitulo se planteo en sintesis, la democratizacion del acceso a
las universidades como efecto de proyectos de desarrollo nacional historicamente
determinados.

En el presente capitulo se toma como objeto de estudio el caso de México. con el
proposito de acceder a un segundo nivel analitico del problema, en el que se pretende
explorar las lineas de politica que, en el caso de nuestro pais, definieron la expansion
universitaria. En este sentido, interesa el estudio del desarrollo historico de la
ensefanza superior en México a partir de los anos cincuenta y hasta la actualidad a
través del analisis de los procesos de planeacion y politica académica en torno a los
procesos de crecimiento, diversificacion y reforma universitaria.

El capitulo incluye una presentacion de las pautas de crecimiento de las
instituciones y de la matricula escolar, asi como de las transformaciones que se
observan en las distribuciones de la poblacion escolar con respecto a los principales
componentes de la matricula -distribucion territorial, modalidades y niveles del sistema
educativo superior y areas de conocimiento-, todo ello en el marco de las orientaciones
de las politicas publicas e institucionales de la enseinanza superior.

A partir de la posguerra se inici6 en México un proceso de transformacion de la

ensefanza superior sobre la base de una serie de cambios fundamentales que, en su
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conjunto, habrian de modificar el perfil de la institucion universitaria tradicional, al
conformar un sistema complejo por sus funciones académicas, sociales y politicas y
diversificado por la variedad de opciones institucionales y modalidades de formacion
educativa.

" Dichos cambios tuvieron lugar tanto en el plano institucional como en el sistémico.
Entre los primeros cabe referir el crecimiento de la base institucional en su conjunto, la
transformacion del curriculo y la reforma de las instancias de administracion, gestion y
planeacion universitaria.

En el nivel sistémico, los cambios mas relevantes atarien a la redistribucion de las
partes del sistema: la reparticion territorial de la oferta educativa, la distribucion por
areas de conocimiento y disciplinas, la estructura por niveles y la distribucion por tipos
de 1égimen de financiamiento. Estas transformaciones pueden englobarse en las
nociones de diveisificacion y diferenciacion académica.'

Otia importante serie de cambios se derivo de la ampliacion de oportlunidades de
ingreso a la ensenanza superior en virtud del crecimiento del sistema; esle proceso, al
posibilitar el acceso de nuévos contingentes sociales a las universidades, redefinio el
perfil social de la poblacion estudiantil. [cfr. De Ibariola, 1982).

I-n suma, el sistema de enseinanza superior experimentd transformaciones que, por
su extension y profundidad, modificaron la naturaleza y funciones que tradicionalimente
toco cumplir a la instilucion universitaria. La decision politica de extender la oferta de
ensefnanza superior tuvo como corolarios el incremento de los recursos humanos y la
planta lisica de las instituciones universitarias, 1a oxperimentacion de formulas do
ensenanza para servir a una matricula que crecia aceleradamente, asi como la
adecuacion de las formulas de gestion administrativa y de régimen.

Las transformaciones que han dado forma al sistema universitario contemporaneo
en nuestro pais se remontan en efecto al periodo de la posguerra. A partir de entonces

y hasta la actualidad han tenido lugar multiples cambios en virtud tanto de decisiones

! Solne las nociones masilicacion y diversificacion véanse los ensayos de Rodiiguez (1978) y Kent
(1992).
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polilicas y académicas como, también, en respuesta a dinamicas desencadenadas por
su implantacion.

En este extenso lapso pueden ser distinguidas varias fases de desarrollo;2 la
primera de ellas, se inicia en los aros cincuenta y se caracleriza por cimentar la base
institucional de un sistema de universidades publicas a lo largo del territorio, por fincar
la platalorma para el desempeno de la funcion universitaria de investigacion cientifica,
asi como por delinear la figura del trabajador académico profesional, es decir de
pmoloesores a investigadores de dedicacion exclusiva a sus aclividades Sobie esta
base, en el ranscurso de la década de los sesenta se conformoé un modelo acorde con
Ins lendencias do 1enovacion universitaria vigentes en el plano internacional. A través
de estiategias de consolidacion institucional se reforzaron las funciones de
mvestigacion y dilusion cultwal, se amplio ol abanico de opciones do formacion
disciplinonin, se fortalecio el ciclo de posqrado, y dieron inicio programas de
preparacion paia la docerncia y de becas para estudios en el extianjero. La universidad
mexicana de los anos sesenta persiguié los objetivos de modernizacion institucional,
vinculacion con un modelo global de desarrollo favorable a la industrializacion, asi
como alcance y preservacion de un nivel académico satisfactorio.?

Los arnos selenta constituyeron una fase diferente en la historia de la enseranza
superior, que se caracterizo ante todo por la expansion del sistema. En la década se
multiplicanon, con un ritmo de crecimiento sin precedentes, el numero do estudiantes,
profesores, trabajadores asi como de instalaciones. La expansion planted nuevos retos
a la universidad, que fueron enfrentados a través del diseiio y la implantacion de
modalidades curriculares innovadoras -en los niveles de bachillerato y licenciatura-, la

generalizacion de formulas de planeacion para el desempeiio de las acciones de

2 Con respecto a la division del desarrollo universitario en fases o periodos, confrontese entre otros los
trabajos de Fuentes (1983), Ibarrola (1986), Kent (1992), Padua (1994), Villaseilor (1994), Rodriguez
Gomez (1995) y Varela (1996)

3 sobre el desarrollo de la universidad mexicana en los ailos sesenta véanse: Uiquidi y Lajous (1967),
King et al. (1972), Castrejon (1976) y Fuentes (1982).
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gestion académica y administrativa, y a través de adecuaciones al maico normativo
aeneral y a las regulaciones espacilicas en el plano institucional.

o lase de expansion con innovaciones educativas culmind en los primeios ainos
ochenta. A partir de entonces se inicid un ciclo cuyo rasgo mas eminente es la
redisiibucion do Ia oferita educativa, en todas sus dimensiones, y al transito de
esquemas de planeacion basados en la programacion, hacia férmulas de evaluacion
ex post y de incentivo a la productividad.

I as modalidades que ha asumido ol sistoma do enseianza supcetior en la historia
conlemporanea de nuestro pais ha sido resultado de la convergencia de una serie de
lactores y presiones, entie los que se destacan, por su peso: a) las relaciones entre el
Estado y el sistemma de ensenanza superior en general y con las instituciones en lo
patticular, asi como la expiesion de eslas relaciones en polilicas de organizacion y
eshiategias de reforma; b) la configuracion de demandas sociales sobre la universidad;
c) la movilizacion de los actores universitarios -es decir de los académicos, estudiantes
y trabajadores- dentro de las instituciones; d) la adaptacion de pautas de cambio
derivadas de los modelos internacionales de desarrollo de la ensefanza superior.

FI entrelazamiento de eslos faclores se propone delinear una perspectiva general
para explicar las tendencias de cambio del sistema de ensefianza superior; interesa en
especial abordar el analisis de la coyuntura en que tuvo lugar la expansion del sistema

y sus principales consecuencias.

1. El ciclo de expansion

En 1950 la poblacion de licenciatura no llegaba a 30 mil estudiantes, lo que
representaba entonces el 1.3% de los jovenes entre 20 y 24 anos; hacia 1960 la
matricula se habia duplicado, en ese ano se registraron 75 mil estudiantes, es decir el
2.6% del grupo de edad relevante.

En el curso de los anos cincuenta varios factores concurrieron para posibilitar una

primera etapa de crecimiento. Durante la década, el namero de universidades publicas
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se duplico, hasta 1950 existian 12 instituciones con el rango de universidad,*
incluyendo el Instituto Politécnico Nacional.5 Entre 1950 y 1960 se establecieron otras
13 universidades publicas en distintos lugaies del territorio nacional® y en 1953 se
inauguro la Ciudad Universitaria de la UNAM.7 Durante los aiios sesenta el ritimo de
crecimiento de la década anterior (9.7% anual promedio) se mantuvo en el mismo nivel,
lo que se debio principalmente a la consolidacion del grupo de instituciones establecido
en los cincuenta, ademas en el periodo se fundaron ofras cuatro universidades
publicas® No obstante que las universidades del interior comenzaron a dar atencion a
a demanda regional, al final de la década la capital de la Republica recogia mas de la
mitad de la matricula nacional.

Asi, sobre la base de un incipiente sistema de universidades en la Republica, en los
primeros anos setenta dio incio una etapa de aceleradas y profundas transformaciones
del sistema de enserianza superior. Durante esa década la expansion del sistema se
constituyo en el factor dinamico de las transformaciones que se experimentaron, en la

medida en que el mismo presiond a las instituciones a renovar sus estructuras,

1 La Universidad Nacional Auténoma de México (1910), la Michoacana de San Nicolas de Hidalgo
(1917), la Autonoma de Sinaloa (1918); la Auténoma de Yucatan (1922), la Auténoma de San Luis Polosi
(1923), la Univeisidad de Guadalajara (1925), la Auténoma de Nuevo Ledn (1933), la Aultonoma de
Puebla (1937), el Instituto Politécnico Nacional (1937) y las universidades de Colima (1940), Sonora
(1942), Veraciuz (1943) y Guanajuato (1945).

5 El Instituto Politécnico Nacional fue fundado en 1937.

6 La Universidad Auténoma de Morelos (1953), la Auténoma de Chihuahua (1954), el Institulo
Tecnoldogico de Sonora (1955), la Universidad Auténoma Benito Juarez de Oaxaca (1955), la Autonoma
del Estado de México (1956), la Auténoma de Tamaulipas (1956), la Auténoma de Coahuila (1957), la
Universidad Judiez de Dumango (1957), la Autonoma de Baja California (1957), la Aulénoma de

Zacalecas (1958), la Universidad Juarez Auténoma de Tabasco (1958), la Auténoma de Querétaro
(1959) y la Auténoma de Guerrero (1960).

7 Fun sus instalaciones de Ciudad Universitania la Universidad Nacional dio cabida a 25 mil estudiantes,
cilra que duplicé en menos de 10 aios.

8 La Universidad Autonoma de Hidalgo (1961), 1a Auténoma del Carmen (1965), la Aultonoma de
Campeche (1965) y la Autonoma de Nayatit (1969).
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politicas y practicas tanto académicas como administrativas® La decision de
incrementar las dimensiones cuantitativas del sistema tuvo lugar en un contexto politico
en que la reforma de la educacion representaba una prioridad dentro del programa
gubernamental; a continuacion repasaremos este aspecto antes de describir las
caraclerislicas e impactos de la expansion en el periodo.

a) La expansion en el contexto de la reforma educativa

El ciclo de expansion y reforma de la enseinanza superior, que se intensifico al iniciarse
la década de los setenta, se corresponde con la politica nacional de cambio educativo
impulsada por la administracion del presidente Echeverria. La reforma educativa que
se inicio como tal en 1972 se propuso ampliar la oferta educacional, actualizar la
organizacion del sistema publico educativo y reformar los métodos y sistemas de
ensenanza vigenles. El planteamiento conceptual de la reforma implicaba acciones en
los diversos ordenes del sistema educativo, sobie la base de los siguientes principios

rectores 10

i) Alencion a la demanda social educaliva, a través de la ampliacion de los servicios
educativos en el sentido tradicional, es decir, mediante la creacion de centros de
ensenanza urbanos y rurales, con especial atencion a las areas marginadas; pero
timbién a tiavés de Ia implantacion de foinmulas no convencionales, tales como
sistemas extraescolares y abiertos y organismos de capacitacion técnica para obreros
y campesinos. Este planteamiento implico tareas de formacion magisterial y el aumento
de plazas docentes, asi como la delerminacion de criterios de flexibilidad para facilitar
v movilidad hotizontal y vortical de ostudinntes y salidas terminalos on diversos nivelos

del sistema escolar.

9 Guilleimo Villaseiior coincide en este aspecto al seiialar: "El conjunto de mutaciones tan fuertes que
se han dado en el seno de las universidades durante los ultimos 20 afios, ha sido causa y producto,
simultaneamente, de la expansion” (Villaseiior, 1994:14).

10 Una exposicion pormenotizada de los objetivos y acciones emprendidas en el maico de la reforma

educaliva de Echeverria puede ser consultada en Bravo Ahuja y Carranza (1976). Véanse asimismo los
comentarios criticos de Latapi (1973) sobre distintos aspectos de este proceso.
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i) Acluahizacion de melodos de ensenanza. Eslo es, programacion por objetivos de
apiendizaje, diseiio de procesos de evaluacion formativa, énfasis en el
autoaprendizaje, fomento a la aclitud activa de los estudiantes, entre los principales
obyelivoss

i) Reorientacion de los contenidos educativos, con énfasis en el caracler social de la
educacion; en esle mismo orden de ideas se postulaba la enseinanza como faclor para
la translonmacion social.

iv) Reorganizacion administialiva y descentializacion institucional, a ttavés de la
creacion de organismos de apoyo a las disposiciones de la reforma, fomento a las

actividades de investigacion y planeacion en el campo educativo.!!

In el leneno do la organizacion, 1a 1oforma se plasmo on la creacion de
instituciones de apoyo técnico, como el Centro para el Estudio de Medios y
Mocedimientos Avamzados de la Educacion (CEMPAE) establecido en 1971, y de
foimento, como el Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) creado el mismo
aio; asimisimo se dispusieron ajustes de organizacion en la Secretaria de Educacion
Publica'? con el fin de atender los cambios educativos que se impulsaban.

Lo relorma implico por supuesto la formulacion do varios ordonamiontos normalivos
de distinto nivel, tales como la Ley federal de educaciéon en 1973, los decretos para la
crencion de las instancias de apoyo a la reforma y de nuevas instiluciones

educativas,'? y las normas que regularian la reorganizacion de la SEP.'4

1 Gonzalo Varela, en su revision de la reforma educativa del régimen de Echeverria, indica que los
propositos jerarquizados en la misma eran los siguientes: "permeabilidad vertical del sistema: libre
acceso de los estudiantes al nivel educalivo que desearan, sin mas limites que los del intelecto;
penmeabilidad horizontal entre distintos subsistemas o institluciones educalivas, y en caso de que el
estudiante no prosiguiera sus estudios, facilitar su incorporacion inmediata a actividades produclivas”
(Varela, 1996:27).

12 Al respecto destaca la desaparicion de la Subsecretaria General y las modificaciones de las
Subsecielarias de Enseiianza Técnica y Superior (para comprender también la enseiianza media) y de
Asuntos Culturales, que se denominaria de Cultura Popular y Educacion Extraescolar, asi como la fusion
de las Subsecrelarias de Educacion Primaria y Normal y Coordinaciéon Educativa (Bravo Ahuja, 1976).

13 Las nonmas promulgadas a propdsito de la reforma educativa fueron: Ley federal del patrimonio

cultinnl de In nacion (1970), Ley quo cron ol CONACyYT (1970). Docroto quo cion ol CEMPAE (1071),
Decicto que ciea el CONAFE (1971), Refoimas a la Ley reglamentatia de los anticulos 4lo. y Sto.
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En la Ley Federal de Educacion de 1973, que reemplazé a la Ley Oiganica de la
Educacion Publica vigente desde 1941, se plasmaron los principales objetivos de la
reforma:  ampliacion de las oportunidades educativas, orientacion social de la
ensenanza, flexibilidad del sistema, caracler bivalente (propedeutico y terminal) a partir
del mvel medio  de  ensenanza, funcion del profesorado como promolores,
coordinadores y agentes directos en el proceso educativo.'s

Ademas de los cambios en el nivel de la organizacion y la legislacion, y de la
creacion de nuevas instituciones, la reforma repercutié en el sistema escolar tradicional
al introducir innovaciones tanto en la estructura como en la orientacion de la

ensenanza. Al respeclo son destacables las acciones que se enumeran a continuacion.

Educacion primaria. Se consideraron como principios de orientacion, el fomento a la

educacion permanente, la actitud cientifica, la conciencia histoérica, y el reconocimiento
a la relatividad del conocimiento. Con esta perspectiva la columna vertebral de la
reforma consistio en la organizacion de la enseiianza con base en cuatro areas:
ciencias naturales, ciencias sociales, lenguaje y matematicas, y una quinta area para
las actividades artisticas, fisicas y practicas. Se ordend la revision del libro de texto

gratuito y en 1973 se distribuyeron los textos reformados.

Educacion _secundaria. La secundaria tradicional se diversifico con la inclusion de

nuevas modalidades, tales como la telesecundaria, el sistema experimental y las
secundarias técnicas (agropecuarias, del mar y pesqueras e industriales). La

modalidad general se reformo a través de la revision de los planes y programas de
estudio.

conslitucionales sobre el ejercicio de las profesiones (1973), Decreto que crea el Colegio de Bachilleres
(1973), Ley organica de la Universidad Autdnoma Metropolitana (1973), Ley federal de educacion (1973),
Ley que crea el Consejo del Sistema Nacional de Educacion Técnica (1975), y Ley nacional de
educacion de adultos (1975).

14 Acuerdos que modifican la estructura organica de la SEP y establecen la organizacién y competencia
de las Subsecretaiias (1971), Reglamento de escalalon de los trabajadores al servicio de la SEP (1972),
Reglamento interior de la SEP (1973).

15 Una exposicion del contenido de la Ley federal de educacion de 1973 con iespecto a estos objetivos
pucde verse en Bartolucci y Rodriguez Gémez (1983:190-20).
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Educacion media superior. En este nivel destacan la creacion del Colegio de Ciencias

y Humanidades de la UNAM, la transformacion de las Escuelas Vocacionales del IPN
en Centros de Estudios Cientificos y Tecnologicos (CECyT) y la fundacion de los
Centros de Estudios Técnico Agropecuarios en el ambito regional; ademas, en 1973 se
¢red el Colegio de Bachilleres bajo control de la SEP. En todas estas instituciones se

promovio el principio de la bivalencia, estableciendo modalidades de formacion técnica

lerminal en paralelo al curriculo propedeutico.

I ducacion suporior. 'n osto tonono, In rofonmn aducativa so oriontd on dos ditoccionos
principales. En primer lugar, a través del impulso al sistema de Institutos Tecnologicos
Regionales y su propagacion en el territorio nacional, asi como en la reforma de los
planes de estudio de estas instituciones y la creacion de nuevas carreras en las
mismas. En segundo lugar, a través del apoyo a las universidades auténomas que se
encontraban emprendiendo acciones de reforma institucional. En 1973 se cred la
Univensidad - Autdnoma - Meliopolitana, en la cual so inducioron innovaciones
académicas y organizacionales significativas.'®

En la dindmica de cambios de las instituciones universitarias autonomas, que se dio
on esle contexto, jugd un papel de catalizador la Asociacion Nacional de Universidades
e Inslituciones de Enseinanza Superior (ANUIES). En el siguiente apartado se
presentaran los principales acuerdos tomados en el seno de este organismo a

proposito de la reforma de las universidades.

b) La relorma de la enseianza supetrior (el modelo ANUIES)

Al coincidir con la estrategia del Estado en favor de una reforma de la educacion en el

pais, las instituciones de enseiianza superior afiliadas a la ANUIES'? establecieron, a

16 Sobre el modelo UAM véanse los trabajos de Bojalil (1982) e Ibarra (1993).

17 La Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior fue concebida al final
de la década de los cuarenta y empezé a operar realimente en los primeros aiios cincuenta.
Originalmenle se componia de las 26 universidades publicas; en 1961 amplié su membresia para incluir
una serie de inslituciones tecnoldgicas y una universidad privada (el ITESM). En el sexenio de
Echeverria se incrementd notablemente la cantidad de Instituciones representadas, al pasar de 41 en
1970 a 69 en 1976 (cfr. Varela, 1996:41-43).
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pailir de 1970, una serie de acuerdos'® que definirian la orienlacion general de la
relorma de la educacion superior.

Como un antecedente inmediato de los trabajos de la ANUIES orientados a la
reforma universitaria es pertinente mencionar el proceso interno de la Asociacion
orientado a instaurar formas de planeacion a nivel sistémico. En 1969, en la Asamblea
de Jalapa, los rectores tomaron el acuerdo de elaborar un estudio sobre la educacion
superior, que fue denominado "Diagnéstico preliminar de la educacion superior en
Meéxico".19

En la asamblea de Hermosillo, como respuesta a los planteamientos del diagnoéstico,
se acordo la formacion de un Centro Nacional de Planeacion de la Educacion Superior,
dependiente de la ANUIES, y se aprobo el documento "Objetivos de la educacion
superior” en que se establecieron orientaciones generales para la transformacion de la
ensenanza en el nivel de licenciatura. En ese lexto se subraya la importancia de la
vinculacion entre las funciones académicas universitarias y la problematica del
desarrollo nacional, y se enuncian las tareas que, en esa direccion, deberian asumir
las universidades en el ejercicio de las funciones de docencia, investigacion y difusion
culnal ? Es de hacerse notar que en los acuerdos de Hernmosillo se indica en forma

explicilta Ia prioridad de ampliar la maltricula universitaria.

M Los acuerdos 1eleridos tuvieron lugar en las reuniones de la Asociacion en el periodo 1970-1973:
Heimosillo (XII Asamblea General de la ANUIES, abiil de 1970), Villahermosa (XIIl Asamblea General de
la ANUIES, abril de 1971), Toluca (Asamblea Extraordinaria de la ANUIES, agosto de 1971) y Tepic, XIV
Asamblea General de la ANUIES, octubre de 1972).

19 Un analisis de este documento puede verse en Castrejon Diez (1976).

20 En el documento cilado se establecen los siguientes objetivos para la funcion docente: "orientar la
enseianza hacia la creatividad, el autoaprendizaje, el sentido critico, la organizacion y la disciplina en el
habajo, asi como fomentar el sentido de responsabilidad peisonal y social (objelivo 1); adecuar la
educacion a las necesidades del desarrollo del pais (objetivo Il); proporcionar al alumno la informacion
de mayor calidad y actualidad; (objetivo IV)". Con respecto a la funcién de investigacion se le entiende
como "vinculada a la 1esolucion de los problemas del pais, sin caer en el sectarisino” (objetivo V), y con
1especto a la funcion de difusion se seilala que "debe contiibuir a la elevacion del nivel estructwal, ténico
y civico de la poblacion a través de sus aclividades extra-académicas” (objelivo VI). Véase Castrejon
(1976).

184



Las resoluciones adoptadas en la siguiente Asamblea General (Villahermosa, 1971)
fueron decisivas en el curso que tomaria la reforma universitaria.2! En primer lugar
porque en ella se relacionaron los trabajos que venia realizando la Asociacion con los
planteamientos de reforma educativa recientemente anunciados por el ejecutivo
federal;22 en segundo lugar, porque en la reunion se definieron programaticamente las
medidas para conformar un sistema articulado de instituciones de ensefanza superior

y. a través del mismo, impulsar los cambios cualitativos que requeria la reforma

universitaria.??
EEn la Asamblea de Toluca de agosto de 1971 se finnaron acuerdos destinados a

profundizar las reformas planteadas en Villahermosa?* y se eslablecieron una serie de

2! Gonzalo Varela advierte también la relevancia de esta reunion puesto que en ella se hicieron

explicitos los términos de la relacion entre el Estado y las universidades aulénomas en el marco de la
reforma educaliva: "ésta y otras asambleas serian el inarco en que el secretario (de educacion publica) o
el prosidente (de Ia Republica) expusieran, de viva voz o por medio de mensajes, los aspectos
estialégicos de la politica para Ia educacion superion. Los discinsos y 1esoluciones de los miembros de la

ANUIES coinciditian, por su lono y piopuestas generales, con los de los miembros de ANUIES" (Varela,
1996:38).

SEN In Decluacion de Villahermosa se sefiala que "Ia efonma do In educacion superion estd
eshicchamente vinculada al resto de la reforma educativa y a otias reformas de las esliucturas
nacionales, de tal manera que se pueda lograr un desarrollo mas justo que incorpore aceleradamente a
los grupos marginados y de mas opoitunidades a la juventud del pais” (ANUIES, 1972a:120).

2V Se acondd, a este 1especto, "establecer un sistema de ciéditos académicos comunes y equivalentes
para propiciar 1a movilidad de profesores y estudiantes de una institucion a oia® (Acuerdos, punto 1),
"eslablecer un sistema nacional de examenes y crear un centro nacional para la produccion de material
didactico” (Acuerdos, punto 4); "sin menoscabo del propdsito de construir un sistema nacional de
enseihanza, esludiar las variaciones regionales, sectoriales e institucionales, asi como preservar la
autonomia universitaria” (Acuerdos, punto 6); "impulsar a nivel nacional los estudios de posgrado y
propiciar la cooperacion interinstitucional en términos de programas conjuntos” (Acuerdos, punto 10).
Ademas de estos objelivos generales fueron suscritos acuerdos para establecer salidas laterales antes
del ténmino del ciclo (Acuerdos, puntos 2, 8 y 9) y para fomeniar la enseiianza teorico-practica
(Acuerdos, punto 5). Véase ANUIES (1972a:123-126).

24 Las popuestas respectivas fueron: a) implantacion de un Programa Nacional de Foimacion de
Pirolesoies y Actualizacion de Conocimientos, b) establecer un proceso pennanente de cvaluacion y
comunicacion interinstitucional, c) utilizar plenamente la capacidad instalada de las inslituciones y
claborar proyectos de cooperacion con empiesas puablicas y privadas, y d) estimular los proyeclos para ol
eslablecimiento de sislemas universitarios abiertos (Véase, ANUIES, 1972b:50-55).
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lareas para la ANUIES con el objetivo de diseinar modelos de evaluacion y planeacion
aplicables al sistema en su conjunto.?5

En la Asamblea de Tepic de 1972 se avanz6 en la definicion de planteamientos
operalivos™ y do madidas concrelas a modo de marco de relerencia de las refoimas
due cada universidad se propusiera acometer. Ademas, en esa reunion, los rectores y
duectores do Ias inivarsidades e institutos de ensenanza suporior suscribieron un
documento en el que, al mismo tiempo que se enfalizaba la importancia de la reforma
tmvarsitinia on carso, so hacia hincapié on ol valor do la autonomia y la indepondoncia
académica de las instituciones para instrumentar los acuerdos tomados.?’

Alrepasar el contenido de los acuerdos de las reuniones de la ANUIES del periodo
1970-1974 resulta claro el paso de un esquema de concertacion basado en principios
generales -que tenia como propaosito central integrar un sistema de institluciones para
armonizar la reforma universitaria con los objetivos del programa gubernamental de
reforma educativa-, a una plataforma de medidas concretas indicadas como
transformaciones deseables, pero que se dejaron al arbitrio de las instituciones en lo
individual. Por su paite, la ANUIES se dedico a concretar varias de las resoluciones
que implicaban acciones de coordinacion, como por ejemplo el diseio de métodos de
evaluacion y la produccion de material didactico.

En este sentido, lo que se observa al cabo de la coyuntura 1970-1973 es la
dispersion de las acciones de cambio, asi como un progresivo desplazamiento del

objeto de reforma -que originalmente comprendia el sistema de enserianza superior

25 Se propuso en este sentido la elaboraciéon de un manual de indicadores basicos para la evaluacion
de sislemas universitarios a nivel interinstitucional, de una guia para la elaboracion de proyectos
académicos, de una guia para la evaluacion de los mismos, de un boletin mensual informativo. Se
propuso también elaborar un proyecto para la creacion de un Centro Nacional de Examenes y
Cerlificacion. Véase ANUIES (1972b).

26 Especificamente, implantacion del sistema de cursos semestrales, eslablecimiento de salidas
laterales, nuevos procedimientos para 1a titulacion, definicion del nimero de créditos en los difcientes
ciclos y grados escolares, facilitar la integraciéon de iodalidades en el ciclo de bachillerato, recursos para
el servicio social, proposicion de una nueva ley general de profesiones, posibilidades para la obtencion
de créditos por vias extraescolares

27 yeéase en Bartolucci y Rodriguez Gomez (1983:30-31).
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como tal- hacia la transformacion de la ensefanza media superior y la creacion de
nuevas instituciones.28

Al dificultarse la implantacion de los postulados de reforma educativa en el seno de
las inivarsidades, ol Fslado opto por 1a creacion de instituciones como el Colegio de
Bachilleres y la Universidad Autonoma Metiopolitana,” por multiplicar los Institutos
lecnologicos  Regionales y  por  financiar  los procesos do  oxpansion do las

universidades autonomas.30

c) El crecimiento de la oferta educativa en los setenta

En el contexto de los cambios que se verificaron en el sistema de ensefanza superior
on Ia década de los setenta, el rasgo mas significativo es, sin lugar a dudas, el
crecinmento de la oportunidades de accoso. En osto aparltado nos concontiinomos on
los rasgos que asumio el proceso de expansion de la matricula universitaria.

1 témmino demanda educativa expresa tanto el numero de individuos en edad
escolar que, por esa circunstancia, son demandantes potenciales de escolaridad
(demanda polencial), como también el numero de individuos que efectivamente
solicitan ingieso a las instituciones educalivas (demanda real). En ese sentido, el

volumen de la demanda educaliva y su ritmo de crecimiento estan determinados por la

8 A proposito de esle resultado, Jean Piere Ville apunta la siguiente critica "La reforma educaliva, que
empiendio el conjunto de las universidades reunidas en el seno de la ANUIES cay6 en un proceso de
crosion ceciente. Las medidas que tomé el blogque de Ias instituciones no reflejaron a la postie mas que
superficialimente el polencial renovador contenido en los principios enunciados desde sus inicios. Mas
significativo fue el desplazamiento del enfoque inicial hacia la educacion media superior (Vielle,
1976:16).

29 En la XV Asamblea General de la ANUIES (Veracruz, 1973), se presenté el documento "Estudio
sobre la demanda de nivel medio superior y nivel superior (primer ingreso) en el pais y proposiciones

para su solucion”, con base en el cual el gobierno federal tomé la iniciativa de crear el Colegio de
Bachilleres y la UAM. Véase ANUIES (1973).

30 Como sefala Carlos Pallan "la gran diferencia con respecto al sexenio precedente es el incremento
del subsidio. El conjunto de universidades publicas van a recibir para el ultimo afio del sexenio (de
Echevenia) cerca do doce veces mas la cantidad do subsidio federal otorgado hasta 1970. En ese

mismo lapso, las universidades incrementaion la matricula que llevé a duplicar la poblacion estudiantil”
(Pallan, 1993:38).
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dinamica demografica de la poblacion, asi como por la expansion del sistema educativo
en su conjunto.3!

El crecimiento sin precedentes de la demanda educativa al inicio de los setenta se
derivo, en primera inslancia, de los procesos de transformacion de la estiuclura
demografica del periodo de la posguerra, en que se advierte una clara elevacion de la
lasa de nalalidad, descenso de los niveles de mortalidad infantil y, consecuentemente,
incremento del ritmo de crecimiento de la poblacion. En 1940 la proporcion de nifios y
jovenes menores de 15 anos representaba el 41.2% del total de habitantes y la de
menores de 20 aifos constituia el 51.4% En el censo de 1970 estos mismos
indicadores mostraban valores de 46.2% y 56.7% respectivamente. La tasa media
anual de crecimiento pasé del 1.72% en el decenio de los treinta a 2.72% en los
cuarenta, y de 3.13% en los cincuenta a 3.43% en la década de los sesenta.32

Este proceso tuvo por resultado un importante incremento relativo de la demanda
potencial educativa. La proporcion de individuos correspondiente a la cohorte 15-24
ainos, es decir el grupo potencialmente demandante de educacion media superior y

superior dentro del total de la poblacion, evoluciona de la siguiente manera (figura 3.1).

Figura 3.1

Proporcion del grupo de poblacion 15-24 aios
en la poblacion total

1950 17.9%

1960 18.5%
1970 18.9%
1980 20.6%

1990 21.5%

Fuente: Censos Nacionales

Y uUna presentacion de triatamientos metodologico en el campo de la demogiafia de poblaciones

escolaies se 1esume en Rodriguez Gémez (1989b).

32 Estimaciones sobie datos extraidos de los Censos Nacionales.

188



En segundo lugar, durante los ailos sesenta se llevo a efecto una politica educativa
expresamente orientada a la expansion del servicio escolar en los niveles basico y
medio (Plan de Mejoramiento de la Ensenanza Primaria y Secundaria o, como es mas
conocido, Plan de Once Aios) que posibilitdé que, a lo largo del sexenio 1970-1976, el
sector educativo contara con una base demografica suficiente para favorecer el
desarrollo de los niveles escolares posteriores3? Las cifras de cobertura de la
demanda real educativa, y la distribucion presupuestaria federal, son indicadores harto
clocuentes del cambio de prioridades que se registd durante ol gobicino del
presidente Echeverria Alvarez.

En el sexenio 1970-1976, la educacion preescolar se incrementdo en 37.8%, la
primaria 35.7%, la media basica 75.7%, la media superior 106%, la enseiianza normal
113% y la superior 106% En el mismo periodo, la escuela primaria, que en 1975 tenia
cl 78.9% de la matricula total, obtuvo el 46.4% del presupueslo sectorial, mientias que
la ensefanza superior que atendia al 3% del total de la matricula alcanzé el 18.1% de
los recursos presupuestales. Por otra parte, en 1970 los subsidios federales
representaban el 23.5% de los ingresos de las instituciones publicas de educacion
superior, y para 1976 constituian el 53.4%3¢

En concordancia con lo anterior, el crecimiento de la matricula en el conjunto de
instituciones de nivel superior alcanzé cifras considerables. Con respecto a la
cobertura de la demanda potencial, el sistema pasé de dar servicio al 6.2% de la
cohorla 20 24 anos on 1970 a un 13.8% on 1980."

I'n cuanto a la coberlwa de la demanda 1eal, el sistema alendia en 1970
aproximadamente el 90% de los egresados del bachillerato. En 1975 alcanzo la cifra
cuspide de 95% de cobertura, y en 1980 retorn6 a un 87% en virtud tanto de la

apertura de opciones terminales y bivalentes en la ensefanza media superior como de

33 Solne el diseiio del Plan de Once ailos y sus resullados, véase Solana et al. (1981).

31 Dalos de los informes presidenciales del periodo 1970-1976.
35 En Tabmiga (1995) se incluye un apéndice estadistico muy complelo sobie las variables
demogralicas y escolares en el periodo 1950-1990.
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la tmalizacion de los procesos de expansion de las principales inslituciones de
ensenanza superior publicas, principalmente la UNAM y el IPN. La siguiente estadistica
desciibe la posicion relativa del sistema de ensenanza universitaria en el sistema

nacional de educacion (figura 3.2).

Figura 3.2

Proporcion de la matricula superior
en el Sistema Educativo Nacional

1970 2.35%
1975 3.52%
1980 4.35%

Fuente: Infonimes piesidenciales

Il inctemento porcentual de la matiicula en el periodo hace evidente que el
subsisteima de ensenanza superior crecio por encima del ritmo de expansion del

Sistema Educativo Nacional (SEN).

Figura 3.3
Crecimiento del nivel de ensefianza superior
Quinquenio Incremento total (%) Incremento anual (%)
Nivel superior SEN Nivel superior SEN
1970-1974 739 259 10.8 46
1975-1979 56.3 30.1 8.8 5.2

Fuente: Informes presidenciales
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d) Modilicaciones en la orientacion profesional de la matricula

En contraste con la extension de las innovaciones propuestas en la estructura y
contenido de Ia enseiianza supetior, la composicion profesional de la matiicula de
primer ingireso no registio variaciones importantes, con la sola excepcion del area de
disciplinas agiopecuanias en la que se registro una tendencia fianca de crecimiento. La
distribucion de la matiicula por carreras confinma esta tendencia. En 1970 las cinco
carreras mas pobladas eran contaduria, medicina, derecho, administracion e ingenieria
civil, en ese orden; en 1980 la lista correspondia a las carreras de medicina, derecho,

contadueia, admmistiacion y odontologia [véase Anexo estadistico, cundios 3.1y 3.2).

e) Decrecimiento de la eficiencia terminal

Un hecho concomitante con la expansion de la universidad fue el continuo
decrecimiento de la eficiencia terminal a medida que aumentaba la maliicula de primer
ingreso. Las investigaciones que se han realizado al respecto’ coinciden en que la
eliciencia terminal de las instituciones de enseiianza superior tuvo, al final de los anos
setenta, el nivel inferior en las ultimas décadas.

En el caso de la UNAM tanto en el bachillerato como las licenciaturas,
independientemente de la Escuela o Facultad que se considere, se advierte a partir de
1962 una caida en los niveles relativos del egreso, tendencia que se acentua tomando
en cuenta la proporcion de titulados efectivos. Esta tendencia negativa se estabilizo al
lleyar a la década del ochenta, es decir, al mismo tiempo que se freno la expansion

cuantitaliva de la institucion [véase Anexo estadistico, cuadro 3.3)%7

36 veéanse los trabajos de Granja (1981), Granja ef al. (1983), Camarena ef al. (1984) y Covo (1989).

37 Los datos que ofrece Maria de Ibarrola a este respecto confirman la tendencia apuntada:

"historicamente la eficiencia terminal de la educacion superior llegé a su punto més bajo con la
generacion 1974-1978 (44 5%), y a partir de esa fecha ha mejorado hasta alcanzar cerca del 60% como
momedio naclonal; la biecha entie el ingieso a primor aflo y ¢l egreso se amplia a partir de 1970; osa
baja eficiencia terminal, aunque sufre variaciones de institucion a institucion, afecta en general a todas
las instituciones del pais, incluyendo a las privadas” (Ibarrola, 1986:46).
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1) Cambios en la composicion social de la matricula de primer ingreso.

Ll ingreso de un significativamente inayor contingente de jovenes a las instituciones de
ensenanza superior implico un cambio en la composicion social del alumnado
universitario.®® Para el caso de la UNAM esta tendencia se observa a partir de

indicadores como los que a continuacion se indican.3°

*

Al hacer la conversion a salarios minimos de los ingresos familiares mensuales de
los hogares de los estudiantes, se desprenden los siguientes datos: en 1966 el grupo
que de ingresos de un salario minimo contenia el 5.75% de la poblacion escolar total.
En 1974 este contingente aumenté al alcanzar la cifra de 13.2%; en 1978 la cifra
relativa se aproximo al 15% y descendio al valor de 10% en los anos ochenta, lo que
coincidio con el cierre de la tendencia de crecimiento institucional.

En el otio extremo, es decir, el caso de las familias que percibian mas de cinco
salarios minimos, su proporcion en el aino de 1966 era de casi el 60%, mientras que en
1976 la misma categoria se redujo al incluir solo 25.2% del total de la matricula, y
tendio a estabilizarse en una cifra de 20% al final de la década de los setenta y durante
los ainos ochenta 1 Esta tendencia, es decir, la ausencia de los estudiantes originarios
de las familias con mas altos ingresos corrio paralela a la pauta de crecimiento de las

instiluciones universitarias de caracter privado.

* El indicador de ocupacion del padre del alumno manifiesta una tendencia congruente
con la anteriormente descrita: en 1964 la proporcion de hijos de obreros era de 9%

mientras que en 1976 dicha categoria alcanzo la proporcion de 12% y en 1979 de 15%

L

Por ultimo, en este mismo periodo se registié un incremento en la propoircion de
estudiantes mujeres (poblacion que crecio del 12.5% en los primeros ainos sesenta al

18% en 1974 y a cerca de 25% al iniciarse la década de 1980), asi como el segmento

38 En el capilulo IV de este trabajo se hace un analisis especifico sobre los cambio s sociales en la
composicion de la matricula de primer ingreso a la UNAM a partir de los aiios sesemta.

39 La informacion contenida en este conjunto de datos se amplia y especifica en el cap. IV de esta tesis.

10 yvéase Covo, 1979 y 1989.
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de esludiantes con una ocupacion remunerada paralela a los estudios de licenciatura;
el poicentaje correspondiente pasé del 15% al 21% durante el periodo 1965-1975,
estacionandose en esa ultima cifra en la década de los ochenta.

IPara rosumin, puede senalarse que el fendmeno de modernizacion y reforma de la
estiuctura universitaria que tuvo lugar en los setenta, implicé una tendencia franca de
expansion cuantitaliva do los sistomas do onsoinanza suporior on lo gonaial y do las
instiluciones universilarias particulaimente. Esta tendencia se tradujo en algunas
modificaciones en la composicion socioeconémica del contingente de primer ingreso a
la universidad y, al parecer, impactd negativamente las cuotas de eficiencia terminal de

dichas instituciones.

g) Recapitulacion

El crecimiento y expansion que experimento el sistema de ensefianza superior asumio
una serie de condiciones que modificaron la organizacion de la ensenanza universitaria
como tal. Entre los rasgos que ya se han destacado recapitularemos en los siguientes.
En primer lugar, la recomposicion del tablero de negociacion entre el Estado, el
sistema de ensenanza superior y los grupos sociales demandantes. Por un lado, la
ampliacion de la oferta educativa en los niveles medio superior y superior, represento
para el Estado una prioridad dadas las presiones de la demanda social generada por
procesos de orden estructural, especialmente por la dinamica demografica, la
urbanizacion y la emergencia de capas sociales medias- y por los efectos de las
politicas educativas publicas de los afnos cincuenta y sesenta que favorecieron el
crecimiento de los niveles basico y medio, y también una prioridad en vista del modelo
de desarrollo economico planteado por el régimen. Por otro lado, después de la crisis
de legitimidad derivada de los eventos del 68 mexicano, el poder ejecutivo federal
busco reponer su autoridad y prestigio politico entre la clase media y los
intelectuales,*' promoviendo la asimilacion organica de la disidencia mediante la

cooptacion en su forma tradicional, pero también a través de la generacion de

1 yvéanse Zeuneiio (1981), Baitolucci y Rodriguez Gémez (1983), Varela (1996).
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oportunidades de empleo en la administracion publica y el apoyo de aquellos proyectos
que implicaban, para tales grupos, un nivel de participacion y compromiso con las
instituciones publicas, el cual es por supuesto el caso de las entidades de educacion y
cultura.

" En su aspecto econdmico, el impulso gubernamental otorgado al desarrollo de la
ensenanza superior en los setenta encontré un respaldo en el consenso internacional
sobre la relevancia de la educacion para el desarrollo, el cual significd, en su momento,
la concurrencia de divisas para el financiamiento de proyectos educativos sobre la
base de créditos otorgados por agencias internacionales tales como el Banco Mundial
y el Banco Interamericano de Desarrollo.42 Politicamente, la estrategia estatal de
expansion univeisitaria puede interpretarse como una forma de asimilacion aunque
también de anticipacion y de encauzamiento de demandas sociales y politicas,
particularmente de las clases medias, y como una forma de compromiso con las
universidades autonomas, es decir, como una oportunidad para que estas ultimas
cmprendiesen procesos de transformacion y desairollo interno a cambio de atender
una matricula mucho mas numerosa.

En segundo lugar, la percepcion de la necesidad de reformas e innovaciones
educativas que, en el contexto antes mencionado, movilizé un proceso de cambios a
nivel curriculin asi como ol diseno de nuovas modalidades organizativas on 1a
ensenanza superior (sistemas departamentales, modulares, abiertos y multicampus), la
promocion de nuevas carreras y la reforma de los planes de estudio vigentes, la
introduccion de tecnologia educativa y de nuevos métodos de ensenanza en las areas
de diseno, progriamacion, praclicn doconto y  evaluacion educativas, en fin, ol
cuestionamiento de los papeles tradicionales de profesor y estudiante, entie los mas

importantes.

42 Al respecto precisa Rocio Llarena: "La instrumentaciéon de esta estrategia (el fomento a los

momamas educativos) se realizo a través de agencias internacionales como el Banco Inleramericano de
Desanollo, el Banco Internacional de Reconstiuccion y Fomento, y la Agencia Internacional paia el
Desarrollo. Para ello, transfitieron cuantiosos recuisos en forma de préstamos, grants, becas, eicélera
paa la educacion. De esla manera, en el periodo 1965-1975 (se) translitieron 451.9 millones de dolaies
a los sitemas educalivos de los paises latinoarnericanos” (Llarena, 1991:57).
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En el plano institucional, las innovaciones educativas de los setentas se
desarrollaron en paralelo de los sistemas tradicionales. Como se seialé paginas atras,
la reforma universitaria consisti6 fundamentalmente en la creacion de instancias
allernativas antes que en la modificacion de las existentes: universidad abierta,
creacion de nuevos bachilleratos y unidades de estudios superiores, de posgrado e
invesligacion, apoyo a la infraestructura de promocion cultural, apertura de nuevas
universidades, entre otras.

Una caracteristica eminente de las modificaciones curriculares de la época consistiod
en su emplazamiento en medio de la tension entre el discurso radical heredado de los
movimientos sociales de los sesenta, y los componentes concepluales y metodologicos
de una pedagogia disefnada con el fin de ailicular la enseiianza superior con los
objetivos de desarrollo propios de las naciones industrializadas.4® Esta serie de
condiciones explica, al menos parcialmente, la cantidad de obstaculos y dificultades
gue encontraron los proyectos de innovacion universitaria en el momento de ser
llevados a la practica.

En tercer lugar, el desarrollo de las funciones de administracion y planeacion como
formas alternativas de régimen universitario tanto en el contexto de la relacion entre el
Fstado y el sistema de ensenanza superior, como en el interior de las propias
onlidades universitarias 4

La presencia de nuevos sujetos y actores sociales en la universidad y la redefinicion
de los roles profesionales, politicos y sociales de los ya existentes, contribuyeron a
modificar el escenario. La expansion posibilitd el acceso de una poblacion estudiantil
mas heterogénea desde el punto de vista de su origen social asi como de una mayor
proporcion de mujeres; las universidades dejaron de ser eminentemente metropolitanas
y diversificaron sus opciones de formacion profesional, se consolidaron los organismos

sindicales y gremiales como gestores de la corporacion académica, al tiempo que la

43 yéase al respecto Rodriguez Gémez (1994a).

44 yéase Casanova Caidiel (1996)
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figura del funcionario-administrador cobré una enorme relevancia en el mapa politico
de la organizacion.

El propio crecimiento de la universidad, hizo de ella un mercado laboral profesional
importante. Al menos la primera oleada de profesionales formados en esa coyuntura,
encontraron abiertas las puertas de las universidades para continuar en ellas como
academicos o como jovenes funcionarios.4> Ademas, dada la simultanea expansion del
estado en el periodo, las oportunidades de empleo coincidieron en ese momento con la
demandas generada por la expansion.

2. El ciclo de estancamiento y diversificacion

Probablemente la caracteristica mas descollante de las transformaciones que vivio la
universidad de los ochenta en México esta denotada por la pérdida del dinamismo que

la caracterizo en la década inmediata anterior. Los dos instrumentos fundamentales de
la politica educativa en los setentas, crecimiento y reforma, dejaron de marcar la pauta
en el desarrollo del sistema de ensefianza superior.

Por una parte, obedeciendo a razones de orden politico y econémico, el sentido de
la reforma educativa, que habia descansado principalmente en la implantacion de
alternativas curriculares -fundamentalmente la creacion de nuevas unidades de
docencia- cedido lugar a la experimentacion de medidas de innovacion menos
ambiciosas, tales como la creacion o especializacion de carreras y posgrados, la
reforma de planes de estudio y la experimentacion de innovaciones de orden
pedagogico, especialmente en modalidades de ensefianza abierta -autoinstruccion,
educacion a distancia y sistemas tutoriales- y de monitoreo del aprendizaje-4

Al mismo tiempo, las funciones de planeacion, tanto en el plano institucional como
en el nivel correspondiente al sistema nacional de ensefanza superior, cobraron una

gran importancia en la definicion de la politica educativa. Dichas funciones se

15 veéase Gil Anlon ef al. (1994)

46 gobre las transformaciones del sistema universitario en los ochenta véanse los trabajos de Villaseiior
(1994), Padua (1988 y 1994), Arredondo (1995), Kent (1995) y Rodriguez Goémez (1995b).
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desanollaron a partir del diseino y desarrollo de estrategias, instrumentos e instancias
onentados a la coordinacion de la diversidad de los organismos de planeacion sobie la
base de una serie de acuerdos de trabajo entie la Secielaria de Educacion Publica, la
ANUIES y las unidades de enserianza superior.
" En el sexenio del presidente Lopez Portillo, el tema de la reforma universitaria
general cedio lugar al objetivo de estructurar un sistema nacional universitario. Asi, en
19/8 se foomularon el Plan Nacional de Educacion Superior y el Sistema Nacional
Permanente de la Educacion Superior, cuya realizacion se encomendo a una serie de
instancias de diferente nivel: las unidades inslitucionales de planeacion, las comisiones
eslatales para la planeacion de la educacion superior (COEPES), los consejos
regionales para la planeacion de la educacion superior (CORPES) y la Coordinacion
Nacional para la Planeacion de la Educacion Superior (CONPES). Durante la década
se formularon un conjunto de planes y programas sectoriales entre los que cabe
destacar: el Plan Nacional de Educacion Superior en México para el periodo 1981-
1991 (ANUIES, 1982), el Programa Nacional de Educacion Superior (PRONAES) en
1983 y el Programa Integral para el Desarrollo de la Educacion Superior (PROIDES)
definido por la SEP y la ANUIES en 1986. En ellos se conserva la estructura de
instancias de coordinacion institucional, local, regional y nacional para la implantacion
de los proyectos derivados del ejercicio de la planeacion.47
Por otra parte, la estrategia de crecimiento cuantitativo general del nivel fue
remplazada por una politica de descentralizacion de las unidades encargadas de la
docencia universitaria, de tal suerte que el sistema de ensefanza superior pronto dejo
de crecer con el ritmo que habia alcanzado, al punto de retroceder en su capacidad
relativa de atencion a la demanda. Ello no quiere decir que, como sistema, haya
permanecido igual al inicio y al final del decenio. Por el contrario, registré
modificaciones importantes en cuanto a la distribucion geografica de las oportunidades
escolares, la orientacion vocacional de la matricula, el balance entre instituciones

publicas y privadas y la proporcion entre las inodalidades universilaria y tecnologica.

A7 yéase Pallan (1993), Mendoza et al. (1986) y Mendoza (1995).
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a) Estancamiento de la capacidad de cobertura de la demanda potencial.

Un indicador convencional para estimar el crecimiento relativo de la poblacién atendida
por el sistema de educacion superior es el que expresa la tasa de absorcion de dicho
sistema con respecto a la demanda potencial, es decir, la asimilacion del numero de
personas entre 20 y 24 aiios de la poblacion. En el lapso 1970-1980 la cobertura del
nivel respecto a ese orden de la demanda pas6 de 7% a 12% gracias a que la
matricula crecio en el periodo una y media veces. Diez afios mas tarde, esto es en
1989, el sistema seguia absorbiendo exactamente la misma proporcion que en 1980.

Los datos que comparan el crecimiento de la matricula total inscrita en las
instituciones de ensefanza superior durante la década contra el crecimiento de la
demanda potencial (jovenes de una edad entre 20 y 24 ainos), refuerzan la tendencia
recesiva ya expresada. Lo que podemos denominar crecimiento relativo real, es decir
la diferencia entre la tasa de crecimiento de la poblacion del grupo de edad y la tasa de
crecimiento de la matricula, tuvo un valor de cero en el periodo 1980-1989; en la
primera mitad de la década dicho valor indica que la matricula crecia un 1% anual
promedio por encima del ciecimiento demografico, mientras que durante la segunda
milad, la tasa demogiafica superd en 1% a la de cobeitura [véase Anexo estadislico, cuadios
34y35|

Al considerar el indicador de cobeitura en el contexto nacional se constata la
lendencia al estancamiento ya apuntada. Dicha tendencia es atribuible desde luego a
reslricciones reales en el gasto educativo,¥® aunque también cabe considerar el peso
de la politica de encauzamiento de una proporcion del egreso del ciclo secundario al
bachillerato terminal (modalidad que durante los ochenta recibia a mas del 15% del
egreso total de secundaria), asi como a una reduccion de la demanda real por estudios

de licenciatura provocada por los impactos de la crisis en la economia doméstica.

W Entic 1982 y 1988 el presupuesto gubernamental asignado a las licenciaturas disminuyé en pesos

constantes en aproximadamente 7% al pasar de mil millones a 56 mil millones de pesos constantes de
1982, mientias que la matiicula continuaba creciendo si bien a un ritmo mas moderado que el de los
ainos precedentes. El desembolso por alumno insciito en licenciatura se redujo en casi 25% dwante el
mismo periodo. (Rodriguez Gémez, 1995a:77-78).
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Asimismo, es importante destacar que la misma tendencia resulta diferencial al
desglosar la informacion por entidades federativas.4® En efecto, discriminando los
dalos en dos grandes grupos, el Distrito Federal por un lado y el resto de los estados
de la Republica por otro, se advierte que mientras que en el primer caso la tasa de
absorcion se abatié drasticamente, en las demas entidades federativas, consideradas
en conjunto, la tasa de crecimiento de la matricula sobrepasé, si bien ligeramente, al
crecimiento demografico del grupo de edad correspondiente, el cual se estima en

aproximadamente un 3.0% anual en el periodo [véase Anexo estadistico, cuadio 3.6).

Figura 3.4.

Crecimiento de la matricula

Tasas de crecimiento
81-85 85-89 81-89
5.7 28 39
14 11 1.2
7.2 3.3 48

Fuente: Cuadio 3.6 (Anexo)

No obstante los efectos redistribuivos de la esirategia de descentralizacion se
advierten marcados contrastes entre las entidades federativas. La informacion de 1985
registra, por ejemplo, la indiscutible disigualdad entre aquellas entidades que
alcanzaron un nivel de cobertura superior al 20% (Nuevo Leodn, Distrito Federal,
Sinaloa, Puebla y Jalisco) frente a un grupo importante de estados de la Republica en
que el nivel de cobertura no alcanzo siquiera el 5%, como Oaxaca, Quintana Roo,

Hidalgo, Chiapas y Guanajuato [véase Anexo estadistico, cuadro 3.7)

49 Al respecto, véase el trabajo de Padua (1994) en que se describen puntualmente los valores
conespondientes a cada una de las entidades federativas de la Republica.
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Por ultimo, cabe hacer notar que el fenomeno de estancamiento de la tasa de
cobertura advertido para el caso de la capital de la Republica tendié a generalizarse en
otras areas metropolitanas, como las de Guadalajara y Monterrey.

En la década, la cobertura de la demanda potencial de la poblacion urbana, es decir
ol numero do habitanlas onlre 20 y 24 anos de edad en localidades wibanas, oscild
entre un 25 y un 30%, dependiendo de la definicion de poblacion urbana considerada.
A nivel nacional, esle promedio se manifiesta estable a lo largo del periodo, aunque en
cl caso de la Ciudad de México muestra un descenso ligeramente superior a la imedia
nacional (lo que contrasta on aparioncia con ol brusco decromonto obsorvado en el
analisis por Entidades Federativas, sin embargo, debe tenerse en cuenla que las
unidades universitarias de mayor crecimiento en la region metropolitana, son
justamente aquellas localizadas en el area conurbada de la capital) y en los casos de
Guadalajara y Monterrey -considerando también sus areas conurbadas-, en los cuales

la tasa respectiva tuvo un decremento superior al 5% [véase Anexo estadistico, cuadro 3.8].

b) Diferenciacion de la oferta (universidades y enserianza tecnoldgica).

A grandes rasgos, en el sistema de ensenanza superior se distinguen tres modalidades
institucionales: en primer lugar, las universidades propiamente tales en las que en uno
o varios campus se imparte la ensefianza de una diversidad de ciencias, disciplinas y
profesiones; en segundo lugar, las instituciones tecnologicas, cuya especificidad esta
dada por el hecho de integrar institucionalmente la ensenanza de ciencias, disciplinas
y profesiones orientadas al campo tecnologico; finalmente, instituciones de ensenanza
superior en las que la docencia esta concentrada en un minimo de areas disciplinarias
(en el minimo, la ensefianza en torno a un solo campo profesional). Considerando esa
diferenciacion, veamos cual fue el desarrollo cuantitativo de cada una de las
modalidades institucionales referidas.

En el plano nacional, se advierte que la distribucion entre universidades,
instituciones de enseianza superior e instituciones de ensenanza tecnologica guardo
aproximadamente las mismas proporciones. 80% de universidades, 15% de
tecnologicos y 6% de las otras modalidades. El ritmo de crecimiento de cada una de
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estas modalidades fue, sin embargo, diferente: mientras que las universidades
evolucionon con una tasa de crecimiento anual de casi 3% (la cual es inferior al
crecimiento demografico de la demanda potencial), las instituciones de ensefianza

tecnologica lo hicieron a un ritmo anual de 5% [véase Anexo estadistico, cuadro 3.9].

c) Fvolucion de la matricula por dreas de conocimiento.

Un indicador gque nos permile avanzar en el analisis de la evolucion del nivel en el
periodo que estamos considerando, es el de los cambios observados en la distribucion
de la matricula por areas de conocimiento.

Las modificaciones en esa distribucion pueden referirse en torno a dos diferentes
indicadores. En primer lugar, la distribucion de las proporciones de las areas en
relacion al total de la matricula. En segundo, las tasas de crecimiento de cada area.

i) En cuanto a la distribucion de proporciones conviene recordar los cambios que
presento la misma en el periodo anterior, es decir, en la década 1970-1980. En la
misma, se destaca la pérdida de representacion de las ciencias exactas en el conjunto:
de absorber 7% de la demanda, pasaron a cubrir apenas 3.1% de la misma. En el
periodo, asimismo, se advierte un ascenso importante de las ciencias y tecnologias
agropecuarias, la cuales de captar 3.4% de la demanda en 1970, llegarian a incorporar
9.1% de la misma en 1980. Las ciencias de la salud, las disciplinas sociales y
administrativas y las ingenierias y tecnologias conservaron aproximadamente la misma
proporcion de matricula. Entre 1980 y 1989 la distribucion se transformo en el siguiente
sentido: Las ciencias de la salud absorbieron mas de 20% de la demanda total en 1980
y disminuyeron a 11% en 1989; las ciencias agropecuarias descendieron en su
cobertura de 9% a 6%. El resto de las areas registraron cambios mas leves: exactas
disminuy6 la cobertura de 3.1% a 2.6%, sociales y administrativas la incrementé de
37% a 46.1%, al ser el area de mayor crecimiento en {érminos absolutos. Ingenierias y
tecnologias avanzé de 28% a 30%, lo cual se debid, probablemente, a la incorporacion

de la demanda anterior de ciencias exactas. Por ultimo el area de educacion y

humanidades se mantuvo en un nivel de 3% de cobertura de la demanda.

201



i) En el periodo 1980-1989, la unica area con valores negativos de crecimiento fue
ciencias de la Salud (-3.6% anual), el crecimiento del area agropecuaria fue
practicamente nulo, y las areas que crecieron por encima del promedio fueron sociales
y administrativas (7.3% anual) e ingenieria y tecnologias (6.5% anual). En la segunda
mitad de la década (85-89) se mantuvo la tendencia de crecimiento de las dos areas
anles citadas, mientras que agropecuarias inicio una tendencia franca descendente
(-7.8%);, ciencias de la salud conservo la propension al decrecimiento registrada en la
primera mitad de la década (-2.0%) y ciencias exactas conservo su nivel de matricula
|[véase Anexo estadislico, cuadro 3.10 y 3.11).

Aun a primera vista resulta patente una orientacion de la matricula hacia aquellas
areas disciplinarias directamente asociadas con el sector de los servicios; no obstante,
el nivel de agregacion de la distribucion por areas impide determinar esta conjetura; en
el area de sociales y administrativas, por ejemplo, se conjuntan disciplinas cuyo
ejercicio profesional se orienta tanto a la produccion intelectual como a la gestion
administrativa, de ahi la conveniencia de considerar el desarrollo de algunas carreras
profesionales en el periodo que venimos comentando.

Un analisis por carteras del desarrollo de la matricula en el periodo confirma las
lendencias apuntadas en la distribucion por areas. Tomando como indicador de
crecimiento la diferencia entre la proporcion de la demanda captada por la carrera al
inicio y al final de la década, se advierte que las carreras de contaduria, por un lado y
del area de computacion y sistemas por otro, son las que manifiestan una mayor
dinamismo en el periodo. Contaduria crecié a un ritmo de 17% anual en el periodo e
incrementd con ello su nivel de captacion de la matricula total de 4.7% a 6.1%.
Computacion y sistemas aumentd su matricula casi 10 veces en el periodo, y logré
captar en 1989 mas del 5% de la matricula total, lo cual contrasta notoriamente con el
1% que recogia al principo de la década.

Otros casos de crecimiento, menos vertiginoso pero igualmente importantes, fueron
las carreras de administracion, derecho, ingenieria eléctrica y electronica y ciencias de
la comunicacion. Como ya se menciond, las carreras del area de ciencias de la salud y

de agronomia decrecieron bruscamente, aunque estos ultimos casos el decaimiento de
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la matricula se debio, por lo menos parcialmente, a las politicas de admision y no
necesariamente indican una pérdida de interés de los estudiantes en esas licenciaturas
[véase Anexo estadistico, cuadro 3.12).

Los cambios que se registraron en la evolucion de la maltricula por areas
profesionales y por carreras indican una propension hacia el sector de servicios en sus
dilerentles modalidades: la gestion administrativa (contaduria, administiacion, derecho)
y los servicios al productor de tecnologia (ingenieria electronica, computacion y
sistemas), en desmedro de la demanda hacia las profesiones y disciplinas cientificas,
tantlo en ciencias exactas como en ciencias sociales. Asimismo se advierte la
preferencia por aquellas carreras conducentes al mercado de trabajo asalariado en

contraposicion a la demanda sobre las profesiones liberales tradicionales.50

d) Balance sistema publico vs. sistema privado

Un ultimo aspecto que abordaremos es el que corresponde a las tendencias
obscivadas en el periodo con respecto al balance entre instituciones publicas y
privadas del sistema de ensenanza superior durante la década de los ochenta.

La proporcion de la matricula atendida por los segmentos publico y privado
permanecio incolume en el periodo. En 1981 el grupo de instituciones publicas,
considerando todas las modalidades de 1égimen, atendio al 84.8% do la inscripcion
nacional, y en 1989 dicha proporcion fue de 84.4%.

Pero el segmento publico se expandio en la década por la via de ainadir matricula a
las universidades establecidas y a través de la incorporacion a la modalidad
tecnologica de un numero importante de nuevas unidades. En cambio, el crecimiento
del segmento privado se debidé a la creacion de un gran numero de instituciones: 20
con el rango de universidad y 26 clasificadas como establecimientos de enseianza

superior [véase cuadio 3.13, 3.14 y 3.15).5!

50 véanse Muiioz y Suérez (1995) y Guzmaén (1995).
51 véase Rodriguez Gomez (1995b:44-46).
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Si bien puede resultar excesivo denominar "privatizacion” a las tendencias descritas,
ya que, en sentido estricto, no modificé el régimen administrativo de las instituciones de
ensefnanza superior publicas, resulta poco discutible la creciente presencia de la
inversion privada en la oferta educacional. Simplemente, la demanda que dejoé de
atender el sistema publico comienz6 a ser capturada por las entidades privadas.

El proceso discernible en este aspecto es una que podemos denominar como
segimentacion compleja de la oferta; es decir, al reconocido fenomeno de
correspondencia entre escuelas privadas para las élites sociales (con mecanismos mas
0 menos rigurosos de control académico aunados a rigidos esquemas de exclusion
social), se anadio la puesta en funcionamiento de estructuras escolares disenadas
expresamente para la atencion de wuna demanda educaliva -socialmente
indiscriminada- que, por diferentes razones, no encontraba cabida en las instituciones

publicas.

3. Tendencias recientes

En la década de los noventa algunas de las tendencias desarrolladas durante los
ochenta se han afianzado, otras en cambio han modificado su curso. A continuacion se
cmprendera la descripeion de los cambios mas significalivos, en especial en lo que
respecta a las orientaciones de politica y planeacion contemporaneas y sus impactos

en la distribucion de la oferta educativa.

a) Orientaciones de politica y planeacion

Las orientaciones generales en materia de politicas publicas hacia la educacion
superior del sexenio 1989-1994 tienen origen en dos vertientes. Por una parte en los
planteamiento contenidos en el Programa Integral para el Desarrollo de la Educacion
Superior (PROIDES), formulado por el trabajo conjunto de SEP y ANUIES vy ratificado
por la Asamblea General de este ultimo organismo a finales de 1986. En este
documento se plantean como objetivos generales del sistema: elevar el nivel
académico de las instituciones de educacion superior, conformar un sistema de

educacion superior mediante la concertacion de esfuerzos y la coordinacion de
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acciones enlre los subsistemas e instituciones, y mejorar las condiciones financieras de
las instituciones de educacion superior.52 Una segunda vertiente se deriva del capitulo
de educacion superior contenido en el Programa Nacional de Modernizacion Educativa
(PNME) publicado por el ejecutivo federal a finales de 1989, el cual se basa en un
diagnoslico y planteamiento de estrategias que la propia ANUIES desarroll6 entre 1988
y 19891 I-n el PNME se reproducen los programas planteados por la Asociacion para
la reforma de la enseianza universitaria: superacion académica, mejoramiento de la
imvestigacion, renovacion del posgrado, mejoramiento de la educacion continua, de la
extension cultural, de la administracion y de apoyo al bachilleralo;, asimismo se
incorporan  programas  especificos de apoyo al sistema de enseinanza superior:
estimulos al personal académico, red de comunicacion, red de bibliolecas y sistema
nacional de informacion.

IFn el PNME si bien se reconoce la necesidad de ampliar la cobertura social de la
educacion superior, este aparece como un objetivo marginal en el conjunto de
propuestas; el tema de la reactivacion de la expansion se subordina al objetivo de
redistiibucion de 1a oferta en el interior de la republica, al afianzamiento del subsistema
tecnologico y al desarrollo de modalidades abiertas y a distancia. Asimismo, en el
propio 'rograma se establece el lineamiento de detener la expansion de aquellas
unidades de ensenanza superior de mayores dimensiones.

A 1aiz de las orientaciones generales de politica sobre la enseinanza superior, en el
curso del sexenio tuvo lugar una intensa actividad de la ANUIES y de las instancias de
la SEP r1elacionadas con este nivel educativo, en tornmo al desarrollo de instancias y
organismos encargados de la operacion de las orientaciones del Programa. En 1990 se

reinstalaron los trabajos de la CONPES y se crearon varias comisiones nacionales de

52 El documento 1especlivo, publicado en 1987, es obra de la Coordinacion Nacional para la Educacion
Superior (CONPES), y tiene como antecedente una serie de documentos elaborados por el Secretariado
Conjunto de ese organisimo: “La planeacion de 1a eduacion supetior en México™ (ANUIES, 1978), “Plan
Nacional de educacion supetior. Lineamientos generales pana el periodo 1981-1991"° (CONPES, 1981),
“Prograima Nacional de Educacion Superior” (CONPES, 1984),. Una sintesis de eslos documentos
documentos puede verse en Arredondo, 1995.

"1 Se tiata del documento “Declaraciones y apontaciones de la ANUIES paia la modeinizacion de la
educacion general”®, aprobado en asamblea general a principios de 1989.
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canacler interseclorial (Secretarias de Estado, ANUIES, CONACYyT, elcétera) para el
impulso de los programas de evaluacion de la educacion superior, fomento a la
educacion abierta, vinculacion de la investigacion, evaluacion y mejoramiento del
posagrado, promicion de la calidad de la investigacion, y el Programa de participacion
en el PRONASOL; excepto la primera comision las demas tuvieton una existencia
apenas formal [Anedondo, 1995:54]. Por el contrario, la Comision de Evaluacion de la
Fnsenanza Superior (CONAEVA) fue la instancia encargada de llevar adelante el que
quizas constitluyo el proyecto prioritario de la planeacion universitaria en el sexenio, es
decir 1 implantacion de procesos de evaluacion en las distintas instancias del sistema:
evaluacion institucional (concebida como autoevaluacion de las universidades),
evaluacion de los subsistemas universitario y tecnolégico (a cargo del conglomerado
SEP-ANUIES) y evaluacion de programas académicos, encomendada a comités de
“pares académicos” y coordinada por la CONAEVA.

El ejecutivo federal impulsé las acciones de evaluacion a través de la disposicion de
recursos extraordinarios concentrados en un fondo especifico administrado por la SEP
(Fondo para la modernizacion de la educacion superior, FOMES) que se orienta a
financiar proyectos derivados de los ejercicios de evaluacion institucional. Los otros
dos programas de evaluacion (en los niveles de subsistema y de programas
acadénicos) han tenido un menor desarrollo.

En cambio, dentro de las instituciones de enseinanza superior, en todo el curso de la
década de los noventa, se ha dado un significativo impulso a la estrategia de
evaluacion del personal acadéemico a través de la implantacion de programas de
estimulo salarial. En las principales universidades publicas del pais se han
desarrollado e implantado programas de esta naturaleza.

Con el cambio de sexenio, y la consecuente definicion de lineamientos de politica
educativa en la nueva administracion, se han redefinido algunas de las estrategias
impulsadas en la década y planteado nuevas prioridades. Tanto en el Plan Nacional de

Desarrollo 1995-2000 como en el correspondiente Programa para la Modernizacion
Educativa, se reconoce el rezago implicito en el estancamiento de la expansion del
sisteina de ensenanza superior y, en consecuencia, se establece el lineamiento de
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ampliar la cobertura social universitaria. El Programa sectorial indica, en torno a este
objetivo, propdsito de abrir 400 mil nuevas plazas durante el periodo sexenal, meta que
sera abordada mediante varias estrategias: la construccion de nuevas unidades, el uso
de telecomunicaciones y sistemas abiertos y un uso mas intensivo y racional de la
capacidad instalada.s*

Un corolario que se desprende de la observacion de las orientaciones de politica
publica en el sistema de enseinanza superior segun se han desarrollado en los ultimos
anos, os que se ha dado énfasis y prioridad al objelivo de 1acionalizacion de los
aspectos organizacionales y a la modelacion sistémica, relegando la meta de impulsar
el crecimiento de la oferta educativa. No obstante, en el transcurso de los afos ochenta
y noventa el sistema ha desarrollado tendencias de cambio que son visibles en el nivel

de las distribuciones de la demanda educativa. En los siguientes apartados nos

concentraremos en este ullimo punto.

b) Cambios en la distribucion por tipos institucionales

El impulso que adquirio el segmento privado durante el decenio de los ochenta ha
prevalecido y logrado acrecentar su presencia en la enseinanza superior. En los
primeros cuatro anos de la década fueron inauguradas 26 instituciones privadas. El
sector publico unicamente incorporé una nueva universidad, en el estado de Quintana
Roo, 11 tecnolégicos de nivel superior, y 4 tecnologicos en la modalidad denominada
"universidades lecnologicas".

I a creacion de nuevas unidades y la consolidacion y expansion de las fundadas la
decada anterion ha hecho que el balanco entie entidados publicas y privadas so
modifique significativamente. La proporcion de inscritos en el segmento publico, que en
los ochentas permanecio invariable, descendio en 1992 a 80.9% La cifia mas reciente

reporla una proporcion de 78% en el segmento publico.55

51 Por lo demas, el Programa lleva implicita una decision de continuidad con las lineas de estralegia y
politica que ha desanollado el conjunto SEP-ANUIES en los ultimos aiios.

55 Dalo de la ANUIES, Sisterma Nacional de Informacién Estadistica 1995 (SINIES-1995).
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c) lendencias en la distribucion por dreas de conocimiento

En este aspecto, las tendencias fincadas en la década anterior han conservado su
orientacion. Las areas de ciencias agropecuarias, de ciencias naturales y exactas y de
ciencins de Ia salud contintian despoblandose | a primera de ellas, que todavia en
1989 caplaba 6.2% de 1a malricula total, con mas de 65 mil estudiantes, descendié en
1994 a menos del 3%

En el caso de las ciencias naturales y exactas el fenomeno se repite, si bien con
menor intensidad. En 1989 su proporcion en el conjunto era de 2.7% y en 1994 de
1.9% Otro tanto sucede con las disciplinas asociadas a la salud; entre 1989 y 1994 el
area descendioé en su representacion del 11% al 9.5% Cabe hacer notar que en los tres
casos mencionados el numero de inscritos en 1994 fue inferior a los matriculados en
1989

El area de ciencias sociales y disciplinas administrativas ha continuado con su
tendencia de crecimiento. En 1994 una poblacion ligeramente superior a 50% se
encontraba inscrita en carreras de la misma El analisis por disciplinas especificas
muestra que dicha expansion es debida al incremento de la demanda de formaciones
contables, administrativas e informaticas.

El area de ingenieria y tecnologia ha tenido un ligero repunte en los ultimos anos al
avanzar con una tasa de crecimiento anual medio de 3.5%. Esto se debe a la enorme
demanda de formacion profesional en disciplinas asociadas a la computacion.

Por ultimo, el area de educacion y humanidades conservo su proporcion de 3% en el
cuadio de conjunto, la misma que en 1981 y 1989. Al respecto cabe destacar que la
estabilizacion del area se origina en la constante demanda de carreras vinculadas con

la educacion.

d) Cambios en la distribucion de la matricula por sexo

Las diferencias en la demanda de enseianza superior por sexo representan un
fenomeno relevante. Al respecto es discernible una doble tendencia, a) el segmento
femmenino se ha incorporado a las oportunidades de educacion superior hasta casi

aleanzo pacidnd; b) el fendmeno do 1elntiva equiparacion doe las posibilidados do

208



acceso por sexo se debe no soélo al incremento de una mayor proporcion de mujeres.,
sino, simultaneamente, a una progresiva disminucion del volumen absoluto de hombres
que han optado por ingresar a la ensenanza superior.

En 1981 la proporcion de mujeres integradas al sistema de ensefanza superior era
aproximadamente 30%, en 1985 se incremento a 35%, en 1989 llegé a 39%. y en 1995
registro 45%% En este contexto, la tasa de incremento medio anual es muy distinta
entre hombres y mujeres; mientras que, entre 1985 y 1994 la incorporacion masculina
crecio a una tasa de 5.6% anual, la tasa masculina de crecimiento ha sido 0.1% en el
mismo periodo. En tanto que en los anos noventa el volumen de mujeres ha crecido
continuamente -de hecho el numero de mujeres en 1994 supera en mas de 150 mil
individuos la cifra de 1985- la cantidad de hombres ha permanecido practicamente
constante. En la estadistica de primer ingreso al ciclo de licenciatura se observa que el
numero de hombres que se incorporaron a los estudios superiores en 1994 fue inferior
a la inscripcion de 1989. La doble tendencia de "feminizacion" y "desmasculinizacion”
de la matricula es general en la distribucion por areas de conocimiento, no obstante

que varia en proporcion en cada una de ellas 5’

56 Datos de los Anuarios Estadisticos de la ANUIES y del SNIES-1995.

57 Agropecuarias continia siendo preponderantemente masculina (casi 80% de la matricula son
hombres), pero ain en este caso la tendencia ha sido la incorporacion de una mayor proporcion de
mujeres. En 1984 la proporcion de mujeres era 15.5% y en 1994 ascendi6 a 20.9% En ciencias naturales
y exactas la tasa de crecimienlo del grupo masculino fue negativa en el periodo 1989-1984. mientras que
la incorporacion de mujeres crecio a un ritmo de 1% anual en el periodo. Lo mismo sucedio en ciencias
de la salud, al grado de invertir el balance entre hombres y mujeres. En 1985 la proporcion de mujeres
era 48%, en 1989 de 55% y en 1994 de 59.4% En ciencias sociales y administracion se expandieron la
malricula masculina y la femenina, pero esta ultima con mayor rapidez e intensidad, lo cual ha invertido
la proporcion entre sexos; en 1985 la proporcion de hombres era de 55% mientras que en 1994 de 45 7%
En educacion y humanidades se logré la equiparacion de oportunidades por sexo desde los primeros
anos ochenta; en la actualidad la proporcion de mujeres es superior a 65.2%. Por ultimo en ingenieria y
tecnologia, campo tipicamente masculino, también se observa una progresiva equiparacion de la razon
hombres-mujeres; de una representacion femenina de 16.5% en 1985 se paso a 25.5% en 1994, lo que
se debid a que en ese periodo las mujeres duplicaron su cifra de matricula mientras que los hombres la
incrementaron en apenas 20% (Datos de los Anuarios Estadisticos de la ANUIES).
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e) Recapitulacion

Con el objetivo de discernir las pautas generales de desarrollo del sistema de
educacion superior en México, y dentro de ellas la problematica de la expansion de las
oportunidades de acceso al mismo, a lo largo de este capitulo se han confrontado las
principales orientaciones de politica publica referidas al ambito universitario con las
tendencias de desarrollo de la matricula en los periodos correspondientes. Al respecto
identificamos dos grandes ciclos o fases, la fase expansiva, que comprende el periodo
de los afnos cincuenta hasta los primeros ochenta, y la fase de recesion del crecimiento
y diversificacion sistémica, que abarca las décadas de los ochenta y noventa.

Dentro de cada una de estas fases se distinguen diferentes proyectos politicos asi
como una diversidad de estrategias y modalidades para llevarlos a cabo. Asi. por
ejemplo, el ciclo de expansion se inicia con la creacion de universidades en el territorio
nacional, prosigue con la consolidacion de estas instituciones y con los primeros
intentos de implantacion de un sistema nacional de enseinanza superior. En los aios
setenta, convergen la estrategia de expansion -que cobra una velocidad significativa- y
las politicas de reforma cualitativa. El ciclo llega a su témino en los primeros anos
ochenta con la decision gubernamental de aminorar y controlar el crecimiento y dar
prioridad a las politicas de desconcentracion, mejoramiento de la calidad vy
centralizacion de las instancias operativas de planeacion.

En el curso de la década anterior y la presente se observa en efecto una progresiva
pérdida de dinamismo de la politica de crecimiento. Por el contrario. la oferta de
educacion superior publica apenas se mantiene en términos de su cobertura social.
Junto con esta tendencia, sin embargo, el sistema se transforma en varias direcciones.
En primer lugar, se verifican una serie de cambios en el terreno de la planeacion. la
gestion y la administracion de las instituciones de educacion superior, los cuales
pueden ser englobados en las nociones de racionalidad, eficacia y eficiencia tanto de
las instituciones como del subsistema en lo general. En segundo lugar, se verifican una
serie de tendencias en el ambito correspondiente a las orientaciones de la demanda
educativa; que se concretan en modificaciones en las preferencias vocacionales de la

demanda (con énfasis en las carreras asgciadas al sector de los servicios y al empleo

210



asalariado) y, en tercer lugar, se desarrollan tendencias de redistribucion de la oferta
educativa, las cuales se concretan a través del apoyo a las entidades federativas con
mayor rezago en materia de cobertura educativa, el apoyo al segmento tecnoldgico. el
apoyo a los programas de posgrado entre otros factores. Por ultimo, en compensasion
con el estancamiento de'la oferta de educacion superior publica, se inicia una
tendencia de cambio en el balance de instituciones publicas y privadas, en el sentido
en que el segmento privado comienza a adquirir relevancia como opcion efectiva de la
demanda que el segmento publico deja de asimilar.

En estos términos, el problema de investigacion planteado en este trabajo se ubica
historicamente en la fase de expansion del sistema. El analisis de datos que se
presenta en la segunda parle de la tesis corresponde a las trayectorias académicas de
estudiantes universitarios que tuvieron acceso a este nivel de ensenanza en dicha fase
de expansion. Por lo tanto, lo que la observacion empirica permitira precisar es la
correspondencia entre una politica de crecimiento sistémico, que tenia la intencion
explicita de democratizar el acceso social al nivel superior educativo, frente a la
presencia de mecanismos y procesos de seleccion académica que. segun los
planteamientos conceptuales revisados en la aproximacion tedrica del primer capitulo,

estarian asociados al perfil social y cultural de origen de la poblacion estudiantil.

211



ANEXO ESTADISTICO

212



Cuadro 3.1

Matricufa de Hicenclalura por dreas de conocimiento

Universidades e Institutuciones tecnoldgicas, 1970-1894

1970 1980 1o85 1980 1804
% % % % Y
Agropecuarias 7322 35 86571 a1 83,896 92 55814 52 34160 20
Maturales y exactas & 110 29 22805 32 27558 28 221434 2.6 22,4684 10
Salud 389909 , 186 157342 215 128,153 134 111,136 103 113183 96
Educacidn y humanidades 6,166 29 19,991 2.7 28,622 30 33,635 31 36,008 30
Sociales y administrativas 85,100 4086 272249 372 423382 438 307937 471 591,415 500
ingenieria y tecnologia 66,166 315 192,233 263 27475 281 341 535 377 385902 326
Total 208,872 100.0 731,294 100.0 866,384 100.0 1,078,191 100.0 1,183,151 100.0
Fuente: ANUIES, Anvarios Estadisticos.
Cuadro 3.2
Distribucldn por carreras més pobladas
Ingreso a lcenclatura {Universidades e Instituciones tecnolégicas)
Carreras 1970 1880 1084
Contaduria 29,7514 il 40002 3] 75876 (2]
Medicina 29,391 2 90,701 {1} 72428 (3]
Derecho 22805 {3l 80623 |2 81,181 11
Administracion 11,381 [4 41,220 14 62,118 4]
ingenieria Civil 11,225 [5] 31,736 6] 41,044 (6]
Ingenieria Quimica 10,400 {8] 14176 [14] 16952 [i4]
Arquitectura 9415 17} 20,408 17} 36372 {7}
ing. Mecénica Eléctrica 76825 (8] 18,286 [12) 18,268 {13}
Economia 7128  [9i 19,535 1] 19515 (12
Ingenieria Industrial 5622 [0} 22079 9] 28588  [9)

Nota: Los ntimeros entre corchetes indican el orden de la carrera.

Fuente: Antonio Gago H., "Algunos problemas de fa educacion superior en México”, Revista de 1a

Educacidn Superor, vol. 15, nim. 2, 19886, pdg. 10.

Cuadro 3.3
Porcentaje acumulado de tilulados en 1a UNAM hasta 1981
{Afhos seleccionados)

Generacion Primer Titulados
ingreso % %
1956 4,753 100.0 2,464 518
1960 8,186 1000 2,821 345
1965 7802 1000 3736 479
1970 . 12,493 1000 4839 387
1975 13,672 1000 2,592 19.0

Motas: a) Se consideran las facultades de arquitectura, ciencias, ciencias
politicas y sociales, contaduria y administracion, derecho, economia,
filosofia y letras, ingenieria, odontologia, quimica y medicina veterinaria y
zootecnia.

b} La columna de titulados corresponde al niimero de estudiantes titulados
de 1a generacién sefialada hasta 1081,

Fuente: Graciela 3arza, La fitulacion en la UNAM, México, CESU-UNAM,
1986, pdg. 15.
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Cuadro 3.4

Crecimiento de la matricula escolar total y absorcién del grupo
demogré&fico entre 20 y 24 afios

1971 1981 1985 1989
Matricula total 240 603 785 419 966 884 1 069 565-“
Grupo 20-24 afos 4 142 310 6 452 620 7 659 400 8 783 740
Absorcién (%) 7.01 12 .17 12.62 12.1;—M”
Fuente: Estimaciones basadas en 1los datos de ANUIES (Anuario:s

Estadfsticos de 1971, 1981, 1985 y 1989) y de CONAPO (Proyecciones de la
poblacién de México y de las entidades federativas: 1980-2010, SPP,
México, 1985.

Cuadro 3.5

Tasa de incremento anual promedio por perfodo (%)
Comparacién de la matricula y el grupo de edad 20-24 afios

1971-1981 1981-1989 1981-1985 1985-1989

Matricula 12.0 3.9 5.7 2.8
Grupo de edad 4.9 3.9 4.7 3.8
20-24 afnos

Crecimiento real: 7.1 0.0 1.0 -1.0

Fuente: Cuadro 3.4
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Cuadro 3.6

Distribucién de la matrfcula total: Nacional, D.F y entidades
federativas. Crecimiento por periodos.

1981 1985 1989
Absolutos (%) Absolutos (%) Absolutos (%)
Nacional 785 419 100.0 966 384 100.0 1 906 565 100.0
D.F. 226 343 28.8 238 118 24 .6 247 794 23.2
Provincia 559 076 71.2 728 266 75.4 821 771 76 .8

Fuente: Elaboraciétn con datos de 1la ANUIES (Anuarios Estadisticos).
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Cuadro 3.7

Poblacién del grupo de edad 20-24 afios atendida en el nivel
de licenciatura por Entidades Federativas (1985)

Entidades Poblacidén de Matricula Cobertura
Federativas ; 20-24 afios Total (%)
Nuevo Ledn 299 203 72 054 24 .1
Distrito Federal 1 010 587 238 118 23.6
Sinaloa 213 437 44 416 20.8
Puebla 348 652 71 175 20.4
Jalisco 479 500 91 271 20.0
Coahuila 177 437 30 586 17.2
Sonora 173 131 29 807 17.2
Baja California 142 566 20 239 14.2
Tamaulipas 216 781 30 111 13.9
Chihuahua 230 962 26 710 11.6
Colima 41 258 4 727 1.5
Veracruz 607 774 65 291 10.7
San Luis Potosi 173 556 18 112 10.4
Querétaro 83 896 7 447 8.9
Yucatan 119 258 10 334 8.7
Aguascalientes 62 545 5 309 8.5
Baja California Sur 27 596 2 329 8.4
Michoacéan 310 970 25 649 8.2
Durango 126 536 10 302 8.1
Nayarit 79 157 6 065 77
Tlaxcala 60 464 4 530 7.5
Tabasco 120 488 8 768 7.3
Morelos 117 540 8 363 T .1
México 1 065 247 72 960 6.8
Guerrero 225 023 15 085 6.7
Zacatecas 115 813 7 724 6.7
Campeche 52 064 3 321 6.4
Oaxaca 229 354 9 994 4.4
Quintana Roo 32 562 1 204 3.7
Hidalgo 157 415 5 774 3,7
Chiapas 230 822 7 682 3.3
Guanajuato 327 821 10 929 3.3
Total Nacional: 7 659 439 966 386 12.6

Fuente: Programa Integral de Desarrollo de 1la Ensefianza Superior
(PROIDES), Anexo Estadfistico, SEP-ANUIES, 1987.
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Cuadro 3.8

Tasa de cobertura de la demanda potencial por ciudades
México, Guadalajara y Monterrey (*)

Ciudades Indicadores 1980 1989
México Pobl. 20-24 arfios 1 306 865 1 612 580
Matricula total 264 312 312 23%8
Tasa de cobertura (%) 20.22 19.36
Guadalajara Pobl. 20-24 afos 213 239 310 240
Matricula total 78 361 91 229
Tasa de cobertura (%) 36.75 29.40
Monterrey Pobl. 20-24 afios 188 465 221 454
Matricula total 69 302 67 459
Tasa de cobertura (%) 36.77 30.46

Fuente: Estimaciones con base en los datos de CONAPO, México Demografico,
Breviario 1988, México 1989; y de ANUIES Anuarios Estadfisticos de 1980 vy

1989.

* Nota: Se advierte que las discrepancias en las
poblacién para las A&reas metropolitanas
literatura especializada, no obstante, en todos los casos se

las tendencias apuntadas en el anélisis.
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Cuadro 3.9

Distribucién de la matricula total por tipo de institucién

1985 1989 Incr. medio
Absolutos (%) |Absolutos (%) anual (%)
Nacional 966 384 100.0|1 069 565 100.0 2.7
Universidades 760 371 78.7 846 097 79.1 2.8
Ens. Tecnolédg. 133 186 13.8 159 675 14.9 5.0
Otras 72 827 7.5 63 793 6.0 -3.1
D.F. 238 118 100.0 247 794 100.0 1.0
Universidades 145 877 61.3 159 424 64.3 2.3
Ens. Tecnolédg. 58 072 24.4 54 999 22.2 -1.3
Otras 34 119 14.3 33 371 13.5 -0.6
Provincia 728 266 100.0 821 771 100.0 3.2
Universidades 614 494 84 .4 686 673 83.6 2.9
Ens. Tecnoldg. 75 114 10.3 104 676 12.7 9.8
Otras 38 658 5.3 30 422 3.7 -5.3
Fuente: Elaboraciétn con datos de la ANUIES (Anuarios Estadisticos).
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Cuadro 3.10

Distribucién de la matricula total por &reas de conocimiento

Cuadro 3.11

1971 198020 1 985 1 98 9

Abs (%) Abs (%) Abs (%) Abs (%)
Agropecs 9 760 3.4 66 571 9.1 88 896 9.2 66 825 h.2
Exactas 20 389 7.0 22 905 3.1 27 556 2.8 27 498 2.
Salud 54 948 18.9 157 342 21.5 126 153 13.1 117 185 11.
Socs y Advs 115 797 39.8 272 249 37.2 423 382 43.8 496 232 An,
Ings y Tecs 86 325 29.7 192 233 26.4 271 775 28.1 328 028 30.
Educ y Hums 3 384 1.2 19 991 2.7 28 622 3.0 34 597 3.5
Totales: 290 603 100.0 731 291 100.0 966 384 100.0 1 069 565 100.
Fuente: Elaboracién con datos de la ANUIES (Anuarios Estadisticos).

Distribucién de la matricula total por &reas de conocimiento
Indicadores de crecimiento

AREAS 1971-80| 1980-89| 1980-85| 1985-89
Cs. Agropecuarias 23.8 0.05 6.5 -7.8
Cs. Exactas 1.4 23 4.1 -0.06
Cs. de la Salud 12.3 -3.6 -4.9 -2.0
Cs. Socs. y Advas. 9.8 7.3 9.8 4.3
Ings. y Tecnologias 9.3 6.5 7.7 5.1
Educacién y Humans. 21.7 2.0 8.0 5.2
Totales 10.8 4.7 6.2 2.8
Fuente: Elaboracién con datos de la ANUIES (Anuarios Estadfisticos).

219



Evolucién de la matricula en carreras seleccionadas

Cuadro 3.12

(E1 % indica la captacién respecto a la matricula total)

Area
Carrera . 1981 (%) 1985 (%) 1989 (%)
Cs. Agropecuarias
Agronomia 48 969 6.2 60 738 6.3 39 215 3.7
Cs. Exactas
Fisica 1 410 0.2 2 542 0.3 2 118 0.2
Cs. Salud
Medicina 89 796 11.4 66 201 6.8 60 521 .7
Odontologia 34 840 4.4 28 920 3.0 25 085 2.3
Cs. Socs. Advas.
Administracidén 36 996 4.7 47 313 4.9 65 250 6.1
Contaduria 48 554 6.2 87 859 9.1 123 748 11.6
Derecho 66 022 8.4 85 930 8.9 103 482 9.7
Sociologia 4 970 0.6 4 113 0.4 6 246 0.6
Comunicacién 13 537 1.7 17 303 1.8 22 574 2.1
Ing. y Tecnologs.
Ing. Civil 29 029 3.7 38 452 4.0 40 807 3.8
Ing. Elec/Electr.14 277 1.8 17 103 1.8 34 906 3.3
ComputaC/Sists. 6 350 0.8 21 714 2.2 52 624 4.9
% Carreras seleccs. 50.2 49 .5 53.9
Matricula Total 785 419 100 966 384 100 1069 565 100

Fuente: Anuarios de la ANUIES,

1981, 1985 y
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Cuadro 3.13

Distribucién de la matrficula por régimen administrativo
(1980-1989)

1980 1985 1989
Abs. (%) Abs. (%) Abs. (%)
Piblicas 636 223 87 815 307 84.4 898 420 841
Privadas 95 068 13 151 077 15.6 171 145 16
Total 731 291 100 966 384 100 1 069 565 100

Fuente: Anuarios de la ANUIES, 1980, 1985, 1989.

Cuadro 3.14

Distribucién de la matricula por régimen administrativo
Indicadores de crecimiento anual medio (%)

1980-1985 1985-1989 1980-1989
Piblicas 5.6 4.1 2.5
Privadas 11.8 8.0 3.3
Total 6.4 4.6 2.7

Fuente: Cuadro 3.13
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Cuadro 3.15

Distribucién de la matricula por tipo de institucién y

por régimen

1985 1989
Matricula Nimero Matricula Nimero
Abs. (%) Unidades Abs. (%) Unidades

Piblicas 815 342 100.0 153 898 420 100.0 159
Universid. 670 061 82.2 43 731 592 81.4 44
Educ. Tec. 132 765 16.3 87 159 239 17.7 94
Otras 12 516 1.5 23 7 589 0.8 21
Privadas 151 042 100.0 176 171 145 100.0 196
Universid. 90 310 59.8 40 114 505 66.9 53
Educ. Tec. 421 0.3 1 436 0.3 1
Otras 60 311 39.9 135 56 204 32.8 142
Totales 966 384 329 1 069 565 355

Fuente: Elaboracién

con datos de ANUIES.
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i, BL PROBLEMA DEL ACCESO

Introduccion

En la primera parte de este trabajo situamos el tema de la investigacion en dos
niveles de analisis. Primero, como problema sociologico, en el sentido en que ha
sido una preocupacion de diversas perspectivas sociologicas reflexionar en torno
a las dimensiones de las desigualdades educativas en funcion de las
desigualdades sociales. Segundo, como cuestion politica, es decir como una
problematica social concreta, historicamente situada y determinada por una
dinamica de fuerzas economicas, politicas y culturales.

La segunda parte del trabajo, que se inicia con este capitulo, se propone el
analisis de un caso particular, el de las trayectorias escolares en la Universidad
Nacional Autonoma de Mexico. A traves del analisis de datos empiricos se
estudian una serie de relaciones entre las condiciones sociales y economicas de
la poblacion escolar y sus posibilidades de acceso, permanencia y éxito en la
Universidad.

Para acceder al conocimiento de los factores sociales relacionados con la
trayectoria escolar universitaria se realizaron tres aproximaciones analiticas; cada
una de ellas se refiere a una dimension especifica de la problematica objeto de
estudio. En primer lugar se consideran los factores sociales relacionados con las
posibilidades de acceder a la Universidad Nacional; para ello se lleva a cabo Ia
comparacion del perfil socioeconémico de las poblaciones de primer ingreso a la
UNAM en el periodo 1960-1985, lapso que encuadra la fase de expansion de esta
institucion. En este caso, la pregunta que guia la pesquisa correspondiente
interroga sobre si el crecimiento de las oportunidades de acceso significo en
efecto la expansion de la cobertura social de la ensefanza universitaria. A este

respecto el caso de la UNAM es especialmente relevante si se considera que es
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la universidad de mayor tamano y antiguedad en el pais y que, por tradicion, ha
marcado pautas en el desarrollo de la ensefnanza superior nacional.

La segunda aproximacion empirica dentro de esta parte de la tesis ofrece una
respuesta a la pregunta ;en qué medida las caracteristicas sociales de la
poblacion estudiantil determinan sus probabilidades de titulacion en la UNAM? El
analisis de datos correspondiente esta contenido en el capitulo V. Por ultimo, el
capitulo VI incorpora un estudio sobre los condicionamientos sociales del
rendimiento académico en la propia Universidad. La hipotesis de trabajo que se
contrasta en cada caso permite un enunciado simple: |I~s trayectorias escolares
universitarias (acceso, eleccion de carrera, permanencia y promocion,
rendimiento escolar, egreso y titulacion) estan condicionadas, en un grado a
discernir, por el origen socioeconomico de la poblacion estudiantil. Por supuesto,
esta es una hipotesis de trabajo e interesa conocer no solo el peso especifico de
determinados factores sociales en el curso de las trayectorias universitarias sino,
principalmente, en qué sentido y con que intensidad las desigualdades sociales
se reproducen en los patrones de selectividad académica propios de la institucion
universitaria.

Con estos propositos en mente, cada capitulo de esta segunda parte se
propone objetivos especificos y cuenta con procedimientos metodologicos y
técnicos distintos en vista del tema particular que aborda y de la informacion
disponible para ello.

En particular, el presente capitulo se propone alcanzar dos objetivos. En primer
lugar, particularizar para el caso de la Universidad Nacional Autonoma de México
el proceso de expansion y reforma que se verifico en el sistema de ensefanza
superior a partir de los afnos setenta. En segundo lugar, describir los cambios que
experimento el perfil social de la poblacion que ingreso a la Universidad durante
el lapso cerrespondiente al proceso de expansion de la matricula. Para el primero
de estos objetivos se estudia el fenomeno de crecimiento de la matricula

universitaria de primer ingreso en el periodo que va de 1960 a 1990, y se indican
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las particularidades del mismo en las diferentes areas y carreras de la
Universidad.

El segundo objetivo se cubre a través de la elaboracion de series de tiempo en
las que se describen las transformaciones de algunos indicadores del origen
social de la poblacion estudiada. Los datos estadisticos en que se basa este
estudio provienen principalmente de los Anuarios Estadisticos de la UNAM. En
esa publicacion se reportaban los resultados de una encuesta socioeconomica
anual aplicada a los estudiantes de primer ingreso y reingreso a las escuelas y
facultades de la institucion.' Tanto la encuesta como la codificacion de resultados
presentan variaciones importantes de tiempo en tiempo, por ello se han
seleccionado unicamente aquellos indicadores que se presentan
sistematicamente a lo largo del periodo, y sobre los cuales fue posible establecer
un cuadro basico de categorias con cierta homogeneidad en el tiempo.

La hipotesis especifica que guia este estudio indica que, a medida que la
Universidad fue ampliando su capacidad de atencion a la demanda escolar se
incrementaron, en consecuencia, las posibilidades para que sectores y categorias
sociales que no habian tenido oportunidad de acceder a la ensenanza superior
anteriormente pudieran enviar a sus hijos a la institucion universitaria. En otras
palabras, que la expansion de la oferta escolar se tradujo en transformaciones
cualitativas en la composicion social del contingente estudiantil.

Los indicadores que hemos seleccionado para el analisis de las
transformaciones del perfil social son la escolaridad y la ocupacion del padre de
familia. Esta decision obedece a dos razones. En primer lugar, porque ambos
indicadores son expresivos del origen social de los estudiantes y, en segundo,
porque la informacion estadistica consultada permite la reconstruccion de series
temporales con tales indicadores, mientras que otros datos socioecondomicos se

encuentran reportados solo en algunas ocasiones, 0 bien cambio la

' Como tales, los Anuarios Estadisticos dejaron de publicarse en 1985. A partir de entonces la

UNAM divulga anualimente un anuario denominado Agenda Estadistica, que incluye los principales
indicadores de matricula, planta académica e infraestructura.
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categorizacion empleada. Con la finalidad de homologar las variaciones en las
magnitudes absolutas de los datos, en el analisis se recurre principalmente a la
comparacion de proporciones y promedios.

Un aspecto central en el capitulo es la comparacion de los datos entre las
distintas areas de conocimiento del curriculo universitario. Al respecto, interesa
explorar los posibles nexos entre las transformaciones sociales de la matricula

escolar y los cambios de magnitud en la oferta de carreras universitarias.

1. Crecimiento institucional y expansion de la matricula.

La Universidad Nacional se constituyd, en 1910, con un plantel escolar de menos
de 5 mil estudiantes; desde entonces hasta mediados de los primeros anos
ochenta crecio ininterrumpidamente. A partir de los anos treinta, en que se
alcanzo la cifra de 10 mil, practicamente cada década se duplico la matricula. En
1924 habia inscritos 7 mil estudiantes en licenciatura, 9 mil en 1932, 18 mil en
1945, 31 mil en 1957, 51 mil en 1967, 111 mil en 1974, y 140 mil en 1981 cifra
que, con someras variaciones, se mantiene hasta la fecha.

El prolongado ciclo de crecimiento de la UNAM, si bien manifiesta una
tendencia general de expansion progresiva a lo largo de casi siete décadas, tuvo
momentos de gran aceleracion y etapas de estabilidad. Al considerar unicamente
los estudios profesionales,” tenemos que en todos los afios veinte la matricula
permanecio estable en torno al valor de 10 mil ya citado; en cambio, los anos
treinta, posteriores a la autonomia universitaria, fueron un periodo de expansion’
y reorganizacion de los estudios universitarios. En la década de los cuarenta se

advierte de nuevo una fase de estabilidad; se continué creciendo, pero mas al

? Debe recordarse que la UNAM incluye ensefianza en los niveles medio basico, medio superior,
superior, de especializacion y posgrado.

' Durante esta década la Universidad Nacional se transformd profundamente; valgan como

ilustracion algunos eventos cruciales: en 1929 la Escuela Nacional de Arquitectura se independizé
de la Escuela de Bellas Artes y se integro a la Facultad de Filosofia; en ese mismo afio la Escuela
de Comercio y Administracion y la Escuela de Medicina Veterinaria se integraron a la UNAM; en
1934 la Escuela de Bellas Artes se incorporo a la Facultad de Filosofia; en 1935 se constituyo la
Escuela de Economia, y en 1936 se cred la Escuela de Ciencias Fisicas y Matematicas,
posteriormente Facultad de Ciencias.
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impulso de los cambios que acompanaron la etapa inmediata anterior que por
nuevas reformas. En los cincuenta, la creacion de la Ciudad Universitaria marco
el inicio de un nuevo ciclo de expansion, que alcanzaria su fase de meseta al
promediar la década de los sesenta. La ultima etapa expansiva se verifico en la
primera mitad de los setenta, a través de la fundacion de las Escuelas Nacionales
de Estudios Profesionales

Es notable que en la historia contemporanea de la Universidad los dos
momentos de expansion mas importantes -la edificacion de la Ciudad
Universitaria y la creacion del sistema ENEP- representan estrategias
institucionales divergentes: en el primer caso se tratd de una politica de
centralizacion espacial, administrativa y académica, mientras que el segundo, a la
inversa, se baso en una opcion descentralizadora. Sin embargo, en ambas
coyunturas esta presente un elemento comun, que puede definirse a partir de
politicas de Estado en favor de la ampliacion de las oportunidades sociales de
acceso a la ensenanza superior y también, en ambos casos, la estrategia de

expansion se acompano de cambios cualitativos relevantes.

a) La creacion de la Ciudad Universitaria del Pedregal
En 1953 se inicio el traslado de las Escuelas y Facultades que formaban parte de
la Universidad Nacional al recién inaugurado campus de Ciudad Universitaria en
el Sur de la Ciudad de México. Los primeros proyectos datan de los aios treinta;
desde entonces se suceden en distintas oportunidades iniciativas para resolver la
dispersion institucional con que surgié la Universidad de 1910. El proyecto de un
campus central, basado en lo fundamental en la experiencia de las grandes
universidades norteamericanas, se concretd en el momento en que la
modernizacion de la ensefanza superior alcanzo el ranjo de prioridad nacional
en el marco de la politica de industrializacion desencadenada en la posguerra.

Si la refundacion de la Universidad en 1910 es explicable como culminacion del
programa de modernizacion del Estado porfirista, asi también la fundacion de la

Ciudad Universitaria se comprende bajo la luz del modelo de modernizacion
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impulsado por los presidentes Manuel Avila Camacho y Miguel Aleman Valdés.
En este sentido, cabe recordar que el proyecto modernizador-desarrollista de la
época [cfr. cap. |l de este trabajo] descansaba politicamente en la capacidad de
movilizacion de los sectores medios emergentes de los procesos de
industrializacion y urbanizacion desencadenados y, por lo tanto, en la satisfaccion
de las demandas de movilidad social y participacion econémica, politica y cultural
de los mismos.

Pero ademas, la propia comunidad académica universitaria demandaba
condiciones modernas para la realizacion de sus actividades de investigacion y
docencia. Por ello, la materializacion del nuevo espacio universitario vendria a
satisfacer intereses tanto del régimen como de estudiantes, profesores y
autoridades de la Universidad, lo cual creé un clima propicio para que la
institucion se involucrase como tal en el compromiso de brindar opciones

educativas a una poblacion demandante en crecimiento.”

b) El proyecto de descentralizacion de la UNAM

A raiz del conflicto de 1968 que enfrento al gobierno con las bases estudiantiles
universitarias y, a la postre, con la propia Universidad, en los primeros anos
setenta se verifico un proceso de reacomodo politico entre esas fuerzas. La
Universidad fue respaldada financieramente por el Estado en una magnitud sin
precedentes, lo que le permitid experimentar dinamicas de reforma académica
ambiciosas. En esa coyuntura surgen proyectos como el Colegio de Ciencias y
Humanidades (1971) que vendria a renovar el bachillerato universitario, y el
Sistema Universidad Abierta (1972); asimismo se desarrollan ideas en pro de
extender la formacion que ofrece la Universidad Nacional mas alla de sus limites
espaciales. Este ultimo proyecto no logro ser concretado por su impulsor inicial, el
doctor Gonzalez Casanova, rector de la UNAM en 1970-1972, pero fue retomado
por su sucesor, doctor Guillermo Soberéon Acevedo.

Cfr. Dominguez, 1994.
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El denominado Proyecto de Descentralizacion de Estudios Profesionales,
desarrollado durante el primer periodo del rector Soberén, se dio a conocer en
1973.° En 1974 abrio sus puertas la Escuela Nacional de Estudios Profesionales
Cuautitlan con una inscripcion de 3,500 alumnos en las diez carreras que se
ofrecian, el ano siguiente se inauguraron las sedes de Acatlan e lIztacala, y en
1976 las de Aragon y Zaragoza. En el Anuario Estadistico de la UNAM de 1977 se
informa que de los 37 mil estudiantes de primer ingreso a licenciatura, mas de 15
mil correspondian a las Unidades Multidisciplinarias (el conjunto de las ENEP). En
otras palabras. en un breve lapso la UNAM establecid un subsistema de

ensefnanza superior equiparable, en matricula atendida, al del campus de Ciudad

Universitaria.

c) El crecimiento de la matricula por areas disciplinarias
En los apartados antecedentes se indico que la expansion de la UNAM resuita
inteligible al considerar determinadas coyuntras politicas, en que la decision de
incrementar la matricula formo parte de estrategias de desarrollo particulares. Si
bien este contexto es comun a la Universidad como conjunto, las matricula por
areas disciplinarias desarrollo tendencias heterogéneas que resulta interesante
considerar para completar el panorama.

La estadistica que se incluye a continuacion describe la evolucion de la
matricula de primer ingreso al nivel licenciatura de la UNAM en el lapso 1960-

1989 dividido por quinquenios [figura 4.1].

® Sobre este proyecto y. en general sobre la administracion del rector Soberon, consultense las
obras de Casanova Cardiel (1976) y de Kent (1989).
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[4 %4

Evolucion de la matricula de primer ingreso por areas disciplinarias

Cuadro

Distribucion por quinquenios (suma de primeros ingresos)

Notas

1960-1964 1955-196% 1670.1 674 *S75.187¢ 1980-1984 1985-1989
Ciencias exactas y e xpenmentales’ 2144 2073 S23C £687 7088 7.092
Crecimiento® -25 81 D3 52 211 77
Ingenierias y Tecnologias® 1207 11.179 23562 2532 32033 32890
Crecimiento 84 69 69 123 01 06
Disciplinas de la Salud® 12262 14104 33833 55992 42981 2,438
Crecimiento -10.1 162 202 06 57 34
Ciencias Sociales y Economia* 3.757 5.0 10.560 08 18,506 21105
Crecimiento 58 84 241 iCo -15 8.1
Disciplinas Advas. y de Gestion® 12373 13.753 27.868 3B %8l 39830 40848
Crecimiento -6.7 139 17 138 10 64
Humanidades y Disc . Artisticas® 2048 3721 5542 ¢85t 12319 15,385
Crecimiento 06 17 113 15 21 32
148,767

b) Para 1980-1889. UNAM, Anuarios estadisticos y UNAM, Agerica esladistica

* Tasa media anual de crecimiento en el quinguenio
1. Carreras: Astronomo (hasta 1968). bidlogo fisico. matematicc y quimice

2 Carreras: Arquitectura, disefio industrial, ingemerias cvil ccmputacion. geofisico, gedlogo, mecinico electricista.

minas y metalurgista, petrolero. topografo y geodesta. quimico quimico metalurgico. agricola, alimentos y matemiticas
aplicadas y computo.

3. Carreras:Cirujano dentista. enfermeria, médico cirujano. investigacion bromeéd. basica. médico veterinario zootecnista
sicologia y quimico farmaceutico biélogo.

4. Carreras. Cs. politicas, admén. publica, cs. de la comunicacion, sociologia. relaciones internacionales y economia.
5. Carreras: Actuario, administracién, contaduria, archivologia (hasta 1972), bibliotecologia. derecho y trabajo social.
6. Carreras: Estudios latinoamericanos. estudios orientales (hasta 1974) filosofia. geografia, historia, letras clisicas
letras hispanicas, letras modernas, literatura dramitica y teatrc. pedagogia ensefianza del ingiés, artes visuales, dibujo
publicitario (hasta 1973). comunicacion grifica. artes plasticas thasta 1972) musica (en distintas especialidades)

'y eanbiy



De los datos contenidos en la figura 4.1, y de la serie de cuadros del Anexo
estadistico del capitulo, se derivan las siguientes observaciones:

Area de ciencias exactas y experimentales. La evolucion de la matricula en el

area consta de tres periodos. Entre 1960 y 1973, aunque duplica el numero de
estudiantes de primer ingreso, permanece estable con relacion al porcentaje de la
matricula universitaria que recoge, es decir 5% del total, con una variacion
maxima de 1% Un segundo periodo corresponde al lapso 1974-1985, en que
recoge 6% del primer ingreso universitaria. A partir de entonces y hasta 1989
comienza una tercera etapa marcada por el descenso de este indicador hasta el
orden de 3.5% [véanse cuadros Anexo 4.1, 4.2y 4.3].

Area de ingenierias. El comportamiento de la matricula en esta area desarrolla

una pauta de decrecimiento en el indicador que expresa la proporcion de
matricula de primer ingreso universitario que atiende. En 1960 el 27.2% de los
estudiantes que ingresaban a la UNAM lo hacian en alguna ingenieria, en 1989
solo el 21.1% [cuadro Anexo 4.1]. Dentro de la tendencia decreciente, los ultimos
anos setenta marcan el minimo de demanda atendida (17%); a partir de entonces
se da un somero repunte, que es atribuible a un creciente interés por los estudios
en ingenieria de sistemas y la carrera de matematicas aplicadas y computo

[cuadro Anexo 4.4].

Area_de disciplinas de la salud. La matricula de primer ingreso en el area

manifiesta un ciclo de crecimiento y retroceso en el periodo. El ciclo de
crecimiento tiene como fechas extremas 1960 (28.3% de captacion) y 1975 (39%
de captacion); a partir de entonces la matricula relativa inicia un retroceso que la
lleva hasta 19.7% en 1989. En este caso, el factor principal se debe a la politica

de seleccion de matricula impuesta a la Facultad de Medicina a finales de los
setenta.

Area de ciencias sociales. En esta area la tendencia es inversa a la de

ingenierias, es decir se desarrolla una pauta constante de crecimiento. En 1960 el
area recogia 8.6% del primer ingreso universitario; para 1989 la cifra se habia

elevado hasta 14.4% [cuadro Anexo 4.1]. En este caso, las carreras de ciencias
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de la comunicacion y relaciones internacionales explican el sentido de la
tendencia [cuadro Anexo 4.6].

Area de disciplinas_administrativas y derecho. La representatividad de esta area

en las preferencias de los estudiantes de primer ingreso es constante en el
periodo, oscila en torno al valor de 30% con variaciones poco significativas
[cuadro Anexo 4.1). Las tres carreras principales del area (contaduria, derecho y
administracion) mantienen su cuota de atencion a la demanda en forma
homogénea [cuadro Anexo 4.7]

Area de humanidades. En el area se manifiesta una tendencia de crecimiento

gradual en todo el periodo. De 5% de la demanda de primer ingreso que atendia
en 1960, supera el 10% en 1989 [cuadro Anexo 4.1]. Es interesante ademas, que
en los anos ochenta se registra la aceleracion de la pauta de crecimiento debido,
sobre todo, a la expansion de la carrera de pedagogia [cuadro Anexo 4.8].

La disparidad en las tendencias de crecimiento de las areas disciplinarias es
un dato relevante en cuanto matiza las observaciones que hemos planteado con
respecto a la evolucion de la matricula universitaria en general. Pero también es
un indicador que subraya la importancia de percibir la dimension contextual en los
analisis de trayectoria. Por ello, en los siguientes apartados, que se ocupan de los
cambios en el perfil social de la matricula de primer ingreso a la Universidad en el

mismo periodo, se tomara en cuenta esta dimension en calidad de variable

interviniente.

2. Perfil social de la matricula de primer ingreso a la UNAM

A continuacion abordaremos el tema de los cambios en la composicion social de
la matricula de primer ingreso a la UNAM. Para ello contamos con dos
indicadores que fue posible establecer dentro de una serie temporal extensa. Es
decir la ocupacion del padre y la escolaridad del padre; ambos se consideran
indicadores, aunque no necesariamente directos, del status social familiar de los
estudiantes. Suponemos, como hipotesis de contraste, que en las fases de

expansion del acceso se deben registrar cambios en favor de los grupos
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ocupacionales y de escolaridad de menores recursos y, visceversa, que al cesar
la expansion estos grupos pierdan representatividad en el conjunto.

Debe considerarse, sin embargo, que las estadisticas que a continuacion se
presentan hacen abstraccion de la movilidad estructural que se experimenta en la
sociedad mexicana en el periodo de referencia, factor que explicaria, por ejemplo,
que los padres de los estudiantes de generaciones recientes tuvieran una mayor
escolaridad sin que ello implicase necesariamente una elevacion de los umbrales
de selectividad social. De cualquier manera las observaciones son relevantes
como una primera aproximacion al conjunto de relaciones que articulan los
aspectos de expansion institucional. crecimiento de las oportunidades de acceso

y cobertura social de la oferta educativa.

a) La ocupacion del padre

Los primeros datos relativos al perfil socioeconomico del estudiantado
universitario datan de 1949, ano en que fue realizado el Primer Censo Nacional
Universitario por un equipo de investigadores del Instituto de Investigaciones
Sociales de la UNAM. A partir de 1959 y hasta 1985 la UNAM publico en sus
Anuarios Estadisticos informacion sobre las variables socioeconomicas de los
estudiantes. A partir de estas fuentes es posible reportar la variable en una serie
temporal larga. Es necesario aclarar, no obstante, que los criterios para
representar la variable ocupacion del padre fueron variando con los anos, por lo
cual nos vimos obligados a construir una serie minima de categorias a través de
la cual se minimizan los efectos de dichas variaciones. Las categorias
ocupacionales que se consideran son entonces: profesionales, comerciantes,
empleados, obreros y otras ocupaciones; aunque cada categoria recoge un grupo
de actividades mas o menos heterogéneo, la tipologia es apropiada en la medida
en que contiene una gama de grupos de status suficiente para someter a prueba

nuestra hipotesis. En la siguiente estadistica se reportan los datos de la serie en
el intervalo 1949-1985.
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Cuadro

Figura 4.2

OCUPACION DEL PADRE. SERIE TEMPORAL. PORCENTAJES
UNAM. NIVEL LICENCIATURA (primer ingreso)

1949 1963 1965 1967 1971 1975 1981 1985
PROFESIONALES 226 174 19.2 17.4 15.2 131 16.9 209
COMERCIANTES 28.8 19.8 196 18.8 24.1 22.7 19.3 224
EMPLEADOS 26.3 383 40.0 36.1 31.0 28.0 305 30.5
OBREROS 6.6 99 119 12.3 13.6 136 116 1.0
OTRAS 15.7 14.6 93 15.4 16.1 22.6 21.7 15.2
SUMA 100 100 100 100 100 100 100 100

Fuente Anuarios cstadisticos de la UNAM

OCUPACION DEL PADRE. PORCENTAJES
LICENCIATURAS DE LA UNAM
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Los datos de la figura 4.2 son bastante consistentes para comprobar una relacion
directa entre la expansion institucional y la ampliacion social de las oportunidades
de acceso a la Universidad. En efecto, si se comparan las categorias "hijos de
profesionales" e "hijos de obreros" se advierte una simetria en sus tendencias de
desarrollo. Mientras que los hijos de profesionales van disminuyendo su
presencia en el conjunto total de primeros ingreso a la Universidad a medida que
transcurre el fenomeno de expansion, con los hijos de obreros sucede todo lo
contrario. Mas aun, en el punto en que cede la tendencia expansionista (1981) se
observa una pauta de reversa en la distribucion por grupos ocupacionales. La
grafica incluida en la figura 4.2 expresa con claridad este fenomeno; si se
observan las lineas que describen la distribucion proporcional de los hijos de
profesionales y de obreros, se advertira que estas se cruzan precisamente en el
ano cuspide de la expansion.

En cambio, las categorias de comerciantes y empleados, representativas de los
sectores medios, manifiestan una pauta estable en todo el periodo, es decir, las
proporciones en que representan al estudiantado universitario se conservan
practicamente en el mismo nivel a lo largo de la serie temporal considerada.

c) Escolaridad del padre

Muy similar a la observada en la ocupaciones del padre de familia es la
distribucion por categorias de escolaridad. En efecto, los hijos de padres con
educacion superior concentraban en 1968 casi el 25% de la matricula total de
primer ingreso, para 1975 su representacion habia descendido a 15.8%:;

posteriormente se incia una fase de recuperacion, de modo tal que en 1989 estos
estudiantes representaban el 19% del total.
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Figura 4.3

Cuadro

MAXIMA ESCOLARIDAD DEL PADRE. SERIE TEMPORAL. PORCENTAJES

UNAM. NIVEL LICENCIATURA (primer ingreso)

1968 1971 1975 1980 1985
PRIMARIA 45.8 35.9 56.1 51.6 58.1
MEDIA 30.5 36.1 28.1 325 23.0
SUPERIOR 23.7 27.9 15.8 16.0 18.9
SUMA: 100 100 100 100 100
Fuente: Anuarios de la UNAM.
MAXIMA ESCOLARIDAD DEL PADRE (%)
UNAM. LICENCIATURAS

60.0 . P

50.0 - Nall

40.0 \/ : PRIMARIA

3004 " ‘-."'~~,___ .......... = | i MEDIA

200 ‘——’\ __ SUPERIOR

100

0.0 +
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La pauta que indica que los hijos de padres con educacion suprior disminuyen
proporcionalmente al ritmo de la expansion institucional se combina en forma
armonica con la pauta que senala la pérdida de representatividad, en el mismo
periodo, de los hijos de padres con ocupaciones profesionales. Sin embargo,
estas tendencias también son variables en las distintas areas de estudio, lo cual
examinaremos a continuacion para completar esta parte del analisis.

Area de ciencias naturales y experimentales. En cuanto a los grupos

ocupacionales, se observa exactamente la misma tendencia que la descrita para
el conjunto de la Universidad; sin embargo, es notable que en todos los anos la
proporcion de hijos de profesionales dentro de esta area es notablemente
superior al promedio. Por ejemplo, en el aino 1975, en que es menor dicha
proporcion el porcentaje de hijos de profesionales era de 26.1% En el mismo ano
esta proporcion en el conjunto universitario total era de 13.1%

Otro tanto sucede con la variable escolaridad del padre. Volviendo al ano 1975,
en que los hijos de padres con estudios superiores representaban en la
Universidad al 15.8% del primer ingreso a licenciatura, la cifra correspondiente en
el area de ciencias era de 30.6%

Area de Ingenierias. Su comportamiento es similar al observado en el area

cientifica. Las distribuciones por ocupacion y escolaridad del padre respetan la
pauta general universitaria, pero al igual en el caso de las disciplinas de ciencias
naturales y experimentales, los promedios de hijos de padres profesionales y con

estudios superiores es mayor al de la media universitaria, si bien inferior al que se

observa en el campo cientifico.

Area de disciplinas de la salud. En este campo se advierte que las tendencias e
incluso los valores proporcionales de los indicadores son practicamente los
mismos que los respectivos en la distribucion general hasta el ano 1975. Muy
probablemente se debe a que la carrera de Medicina por un lapso muy extenso
conjuntaba la mayor parte de la matricula universitaria total. Pero la tendencia se
desvia a partir de 1980; en este ano y en 1985 las proporciones de hijos de

profesionales y de padres con estudios superiores es sensiblemente mayor a la
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observada en la distribucion universitaria; esta ultima observacion, que se da
simultanea a la restriccion de la matricula en la carrera de Medicina, apunta a
favorecer la hipotesis de una relacion entre selectividad académica y selectividad

social.

Ciencias_sociales. En esta area se da un patron similar al descrito para el
conjunto; ademas los valores son similares a los de la distribucion general. Sin
embargo, mientras que en la Universidad en general, y en las areas cientiricas y
técnicas en particular, los datos posteriores a 1980 indican una cierta reposicion
de los niveles prevalecientes en los anos sesenta, en el area de ciencias sociales
se da un fenomeno inverso. Al campo de ciencias sociales se iran incorporando
estudiantes cuyos padres no son ni profesionales ni cuentan con estudios

superiores.

Disciplinas administrativas y derecho. A estas areas concurre la polacion
estudiantil de origen social mas débil en téerminos de la escolaridad y la ocupacion
del padre. Asi, por ejemplo, cuando en 1975 la proporcion de hijos de obreros que
llegaba a la Universidad era de 13.6% de la matricula total, en esta area dicha
proporcion superaba el 20% Por otra parte, en esta area conviene distinguir el
sector de estudiantes de derecho de los aspirantes a contador o administrador.
En general, los inscritos en la Facultad de Derecho manifiestan un peril
sociocultural mas elevado que sus correspondientes en las carreras de contaduria
y administracion.

Area de humanidades y artes. En ella se observan tendencias y valores

equivalentes a los respectivos en el area de ciencias experimentales. Lo mismo
que en elia, a las disciplinas de humanidades y artes concurre una poblacién
cuyos padres se destacan en el conjunto por tenur los mayores niveles

ocupacionales y de escolaridad.

240



3. Recapitulacion

De la serie de datos presentada en este capitulo se pueden extraer dos
conclusiones. En primer lugar, que se confirma la hipotesis que plantea
correspondencias entre el fenomeno de expansion universitaria y una cierta
democratizacion de las posibilidades de acceso a la ensefanza superior. Pero, en
segundo lugar, que las distribuciones por campo disciplinario presentan
importantes variaciones con respecto al patron general, lo cual es necesario
recuperar en el momento de revisar el conjunto de relaciones que definen el

objeto de estudio de esta investigacion.
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ANEXO ESTADISTICO
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CUADROS SOBRE LA ESCOLARIDAD DEL PADRE
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Cuadro

ESCOLARIDAD MAXIMA DEL PADRE. PORCENTAJE DE PADRES CON NIVEL SUPERIOR

ESCUELAS 1968 1971 1975 1980 1985

ARQUITECTURA 310 383 21,5 20,6 355
ARTES PLASTICAS 9.5 331 259 17,3 243
CIENCIAS 275 38.1 306 21,7 258
CS POLITICAS Y SOCS 234 KPR 22,6 18.5 23.0
CONTADURIA Y ADMON 219 20.1 108 12,0 12.8
DERECHO 200 213 15.6 18.1 253
ECONOMIA RRR) 28.1 201 16.3 204
ENFERMERIA Y OBSTR 320 1S 24 3.0 4.1
FILOSOFIA Y LETRAS 21.1 310 25.6 20.5 21,6
INGENIERIA 245 223 18.6 17.5 239
MEDICINA 194 3L 14.4 16,5 28,6
VETERINARIA Y ZOOT 29.6 30.0 26.5 235 ZV.7
MUSICA 4.9 29.1 516 59.0 353
ODONTOLOGIA 349 37.2 15.6 18.6 26.6
PSICOLOGIA 18.5 21,0 221
QUIMICA 19.7 247 18.1 18,5 40,1
TRABAIJO SOCIAL 11.0 6,0 15
ENEP ACATLAN 143 148 17.1
ENEP ARAGON 7.8 8.1
FES CUAUTITLAN 9.2 11.8 17.6
ENEP IZTACALA 84 123 13.8
ENEP ZARAGOZA 2.0 121
PREPARATORIA 198 199 9.2 10.6 14.6
cen 158 84 83 9.6
TOTAL ESCUELAS PROF 237 279 158 16.0 18.9
TOTAL BACHILLERATO 19.8 17.9 8.7 9.2 11.5
TOTAL UNAM 21.8 223 11.8 12,4 14.4

Fuente Anuarios Estadisticos de la UNAM.
Nota Los porcentajes representan la proporcién de padres cuya maxima escolaridad corresponde a

licenciatura (completa o incompleta). Incluye también los casos de padres con posgrado.
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Cuadro

ESCOLARIDAD MAXIMA DEL PADRE. PORCENTAJE DE PADRES CON NIVEL SUPERIOR

ESCUELAS POR AREAS 1968 1980 1985
CIENCIAS

CIENCIAS 27.5 38.1 30.6 21.7 258
INGENIERIAS Y TECNOLOGIAS

ARQUITECTURA 31.0 383 215 20.6 35.5
INGENIERIA 24.5 223 18.6 17.5 23.9
QUIMICA 19.7 247 18.1 18.5 40.1
DISCIPLINAS BIOMEDICAS

MEDICINA 19.4 311 14.4 16.5 28.6
PSICOLOGIA 18.5 21.0 22.1
ODONTOLOGIA 34.9 37.2 15.6 18.6 26.6
VETERINARIA Y ZOOT 29.6 30.0 26.5 235 21.7
HUMANIDADES Y ARTES

ARTES PLASTICAS 9.5 33.1 25.9 17.3 243
FILOSOFIA Y LETRAS 21.1 31.0 25.6 20.5 21.6
MUSICA 49 29.1 51.6 59.0 353
CIENCIAS Y DISCIP. SOCS.

CS POLS. Y SOCS 234 398 226 18.5 23.0
TRABAJO SOCIAL 1.0 6.0 7.5
DISCIPLINAS DE GESTION

CONTADURIA Y ADMON 219 20.1 10.8 12.0 12.8
DERECHO 26.0 213 15.6 18.1 253
ECONOMIA 358 28.1 20.1 16.3 204
ENEP

ENEP ACATLAN 14.3 14.8 17.1
ENEP ARAGON 78 8.1
FES CUAUTITLAN 9.2 118 17.6
ENEP IZTACALA 84 12.3 13.8
ENEP ZARAGOZA 9.0 12.1
BACHILLERATO

PREPARATORIA 19.8 19.9 9.2 10.6 14.6
CCH 15.8 84 83 2.6
TOTAL ESCUELAS PROF 23.7 279 158 16.0 189
TOTAL BACHILLERATO 19.8 17.9 8.7 9.2 11.5
TOTAL UNAM 21.8 22.3 11.8 12.4 14.4

Fuente: Anuarios Estadisticos de la UNAM.
Nota:  Los porcentajes representan la proporcién de padres cuya méxima escolaridad correspende a
licenciatura (completa o incompleta). Incluye también los casos de padres con posgrado.



CUADRO
ESCOLARIDAD MAXIMA DEL PADRE. PADRES CON

EDUCACION SUPERIOR (%).

CAMPUS CU. DISTRIBUCION POR AREAS DE ESTUDIO.

1968

1971 1975 1980 1985
CIENCIAS 27.5 38.1 30.6 21.7 257
TECNOLOGIAS 243 26.0 22.0 18.3 29.6
BIOMEDICAS 228 320 20.6 18.8 254
ARTES Y HUMANIDADES 19.3 31.2 243 20.0 223
DISCIPLINAS SOCIALES 233 39.7 20.9 158 18.3
DISCIPLINAS DE GESTION 25.5 21.6 13.9 14.7 19.2
PROMEDIO LICS. UNAM 24.0 25.6 16.1 18.8 25.2

CIENCIAS=Facultad de Ciencias. TECNOLOGIAS= Facultades de Arquitectura, Ingenierfa y Quimica.
BIOMEDICAS=Facuitades de Medicina, Odontologia, Psicologia y Veterinaria.

ARTES Y HUMANIDADES=Facultades de Filosofia y Letras y Escuela de Artes Plasticas.
SOCIALES=Facultad de Ciencias Politicas y Sociasles y Escuela de Trabajo Social.
GESTION=Facultades de Derecho, Economia y Contaduria y Administracién.

Fuente: Anuarios Estadisticos de la UNAM.
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CUADROS SOBRE LA OCUPACION DEL PADRE
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AREA DE CIENCIAS. ESCUELAS DEL CAMPUS CU

C'uadro

Ocupacién del padre. Distribucién por categorias ocupacionales (%)

Facultad de Ciencias*

1965 1971 1975 1981 1985
Profesionalcs y directivos 30.0 25.0 26.1 31.1 358
Comerciantes y negocio familiar 16.3 23.4 27.3 18.4 21.0
Asalariados no manuales 423 36.1 293 358 25.2
‘Trabajadorcs manuales 11.4 15.5 17.3 14.7 18.0
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién con datos dc los Anuarios Estadisticos de la UNAM
Nota* Incluye las carrcras dc Matematicas, Biologia, Actuaria y Fisica
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AREA DE INGENIERIAS Y TECNOLOGIAS. ESCUELAS DEL CAMPUS CU

Cuadro
Ocupacioén del padre. Distribucién por catcgorias ocupacionales (%)
Facultad de Arquitectura

1965 1971 1975 1981 1985
Profcsionalcs y directivos 28.1 242 18.7 28.8 35.7
Comcerciantes y negocio familiar 24.8 27.2 19.7 39.3 21.1
Asalariados no manualcs 388 358 37.7 19.1 252
Trabajadores manuales 8.3 12.8 23.9 12.83 18.0
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
l'uente. Elaboracion con datos de los Anuarios Estadisticos de 1a UNAM
Cuadro
Ocupacion del padre. Distribucion por categorias ocupacionales (%)
Facultad de Ingenieria*

1965 1971 1975 1981 1985
Profcsionales y dircctivos 289 18.5 19.9 238 27.7
Comerciantes y negocio familiar 20.3 20.5 226 19.6 209
Asalariados no manualces 359 26.6 28.6 38.8 30.7
‘I'rabajadores manuales 14.9 34.4 28.9 17.8 20.7
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Fucnte: Elaboracion con datos de los Anuarios Estadisticos de la UNAM
Nolta* Incluye todas las carreras de ingenicria excepto ingenicria quimica.
('uadro
Ocupacion del padre. Distribucion por catcgorias ocupacionales (%)
Facultad de Quimica*

1965 1971 1975 1981 1985
Profcsionales y directivos 277 18.7 21.2 242 36.3
Comerciantes y negocio familiar 17.8 229 25.1 17.7 18.6
Asalariados no manualcs 388 328 253 35.9 279
Trabajadorcs manualcs 15.7 25.6 28.4 22.2 17.2
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Fucnte: Elaboracion con datos de los Anuarios Estadisticos de la UNAM
Nota: Incluye las carreras de Quimico, Ingenicro quimico y Quimico farmaceitico bidlogo
Cuadro
Ocupacion del padre. Distribucion por catcgorias ocupacionales (%)
Arca de Ingenierias y Tecnologias*

1965 1971 1975 1981 1985
Profesionalcs y dircctivos 28.5 19.6 200 25.1 313
Comerciantes y negocio familiar 20.6 22.5 226 23.9 20.6
Asalariados no manuales 373 30.1 299 33.5 28.8
Trabajadorcs manuales 13.6 27.8 27.5 17.5 19.3
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion con datos de los Anuarios Estadisticos de 1a UNAM
Nota* Incluye las facultades de Arquitectura, Ingenieria y Quimica
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AREA DE DISCIPLINAS MEDICO BIOLOGICAS. ESCUELAS DEL CAMPUS CU

Cuadro

Ocupacién del padre. Distribucién por catcgorias ocupacionales (%)
Facultad de Mcdicina

1965 1971 1975 1981 1985

Profcsionalcs y directivos 249 214 17.0 28.1 358
Comerciantes y ncgocio familiar 23.4 23.6 26.9 20.9 204
Asalariados no manuales 30.0 258 29.1 36.7 278
Trabajadorcs manualcs 15.7 29.2 27.0 14.3 16.3
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Fucnte: Elaboracion con datos de los Anuarios Estadisticos de la UNAM
Cuadro
Ocupacién del padre. Distribucion por catcgorias ocupacionales (%)
Facultad de Odontologia

1965 1971 1975 1981 1985
Profesionalcs y dircclivos 29.1 254 17.9 28.1 314
Comerciantes y ncgocio familiar 21.6 28.3 316 23.6 26.4
Asalariados no manualcs 344 328 34.6 36.3 25.6
Trabajadores manualcs 14.9 13.5 15.9 12.0 16.6
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Fuente: Elaboracién con datos de los Anuarios Estadisticos de la UNAM
Cnadro
Ocupacion del padre. Distribucion por catcgorias ocupacionales (%)
Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia

1965 1971 1975 1981 1985
Profesionales y dircclivos 25.5 38 23.5 27.1 246
Comerciantes y negocio familiar 17.7 294 283 25.1 21.1
Asalariados no manuales 41.6 288 23.5 32.7 354
Trabajadorcs manuales 15.2 38.0 24.7 15.1 18.9
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Fuente: Elaboracion con datos de los Anuarios Estadisticos de la UNAM
Cuadro
Ocupacion del padre. Distribucién por categorias ocupacionales (%)
Arca de Disciplinas Médico Biolégicas*

1965 1971 1975 1981 1985
Profesionales y directivos 25.6 20.9 14.8 28.0 315
Comerciantes y ncgocio familiar 222 24.7 39.1 224 21.8
Asalariados no manuales 36.7 27.2 259 35.9 29.6
Trabajadores manuales 15.5 27.2 20.2 13.7 17.1
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Fucntc: Elaboracién con datos de los Anuarios Estadisticos de la UNAM

Incluye las facultades de Medicina, Odontologia y Medicina Veterinaria y Zootecnia
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BACHILLERATO

Cuadro
Ocupacion dcl padre. Distribucién por catcgorias ocupacionales (%)
Escuela Nacional Preparatoria y Colegio de Ciencias y Humanidades

1965 1971 1975 1981 1985

Profcsionales y dircctivos 15.6 153 15.1 15.7 16.6
Comerciantes y negocio familiar 16.9 20.3 280 19.8 22.0
Asalariados no manuales 423 328 34.0 40.7 37.0
Trabajadorcs manuales 25.2 31.6 229 23.8 24.4
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Fucnte: Elaboracién con datos de los Anuarios Estadisticos de la UNAM
ENEP
Cuadro
Ocupacion del padre. Distribucion por categorias ocupacionales (%)
Suma de las ENEP*

1965 1971 1975 1981 1985
Profesionales y directivos 16.0 18.4 20.6
Comerciantes y ncgocio familiar 28.8 18.6 238
Asalariados no manualcs 286 41.7 298
Trabajadorcs manuales 26.6 21.3 25.8
Suma 100.0 100.0 100.0
Fuente: Elaboracion con datos de los Anuarios Estadisticos dc la UNAM
Nota *Incluyc las ENEP Acatldn, Iztacala. Aragén y Zaragoza y la FES Cuautitlan.
TOTAL CAMPUS CU
(uadro
Ocupacién del padre. Distribucion por categorias ocupacionales (%)
Suma de Escuelas y Facultades Campus CU*

1965 1971 1975 1981 1985
Profcsionalcs y directivos 26.5 20.0 19.3 24.7 273
Comerciantes y negocio familiar 19.7 24.1 27.2 23.5 214
Asalariados no manuales 38.8 31.0 29.9 37.1 311
Trabajadorcs manuales 15.0 249 23.6 14.7 20.2
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién con datos de los Anuarios Estadisticos de la UNAM
Nota* Incluye todas las Escuelas y Facultades dc la UNAM excepto las ENEP.

254



Profesionales y directivos (%)

Area de ciencias
........................... w
............. m
Médico
Blolég.
100
SRS T, M
00 bt ——— Campus CU
: g S g 8
Profesionales y directivos (%)
Area de Sociales y Humanidades
400

oo~ | P

Profesionales y directivos (%)
ENEP y Bachillerato

400

30.0 -

200 \/: - Bachillerato
10.0 Campus CU

0.0 - . 3
1965 1971 1975 1981 1985

255



AREA DE DISCIPLINAS DE GESTION. ESCUELAS DEL CAMPUS CU

Cuadro

Ocupacién del padre. Distribucién por catcgorias ocupacionales (%)
Facultad de Contaduria y Administracién*

1965 1971 1975 1981 1985

Profcsionales y dircctivos 27.5 16.7 13.2 16.6 16.1
Comerciantes y ncgocio familiar 17.6 19.9 27.3 23.2 240
Asalariados no manualcs 40.3 382 342 453 373
‘Trabajadores manualcs 14.6 25.2 25.3 14.9 22.6
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Fucnte: Elaboracion con datos de los Anuarios Estadisticos de la UNAM
Nota* Incluye las carrcras de Contaduria y Administracién
Cuadro
Ocupacién del padre. Distribucion por catcgorias ocupacionales (%)
Facultad de Derecho

1965 1971 1975 1981 1985
Profcsionales y dircctivos 239 17.6 159 18.9 313
Comerciuntes y negocio familiar 17.3 28.2 348 22.2 24.7
Asalariados no manualcs 42.5 249 27.8 448 22.6
Trabajadorcs manualcs 16.3 29.3 21.5 14.1 214
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Fucnte: Elaboracion con datos de los Anuarios Estadisticos dc la UNAM
Cuadro
Ocupacién del padre. Distribucién por catcgorias ocupacionalces (%)
Facultad d¢ Economia

1965 1971 1975 1981 1985
Profcsionalcs y directivos 23.3 16.2 12.8 17.2 26.4
Comercianles y negocio familiar 21.3 30.2 30.9 23.1 18.6
Asalariados no manuales 388 33.5 334 41.2 32.1
Trabajadorcs manuales 16.6 20.1 22.9 18.5 22.9
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
Fucnte: Elaboracion con datos de los Anuarios Estadisticos de la UNAM
Cuadro
Ocupacién dcl padre. Distribucién por categorias ocupacionales (%)
Area de Disciplinas de Gestién*

1965 1971 1975 1981 1985
Profesionales y directivos 25.2 17.0 13.9 17.6 22.6
Comerciantes y negocio familiar 18.1 246 30.2 22.8 229
Asalariados no manualcs 410 323 325 4.7 33.2
Trabajadorcs manuales 15.7 26.1 234 14.9 21.3
Suma 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Fucnte: Elaboracion con datos de los Anuarios Estadisticos de la UNAM

Nota* Incluye las facultades de Contaduria y Administracién, Derecho y Economia
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SERIE DE MATRICULA ESCOLAR (1960-1989)
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Cuadro

Primer ingreso a licenciatura en {a UNAM por areas disciplinarias (1960-1988)

Carreras o5 1963 1984 1965 1988 1887 1968 7 1872 1873 1974
Clencias 420 401 417 523 381 507 £82 o 1033 1804
Ingenierias 2878 2202 1830 2256 1360 2030 2589 5585 4885 4887
Salud 2843 2278 1823 2435 2024 2242 2884 2708 8065 10088
Soclales 815 849 868 825 788 1083 1223 2483 2478 2978
Administrativas 2680 2918 2188 2033 2367 17711 349 3345 8683 5647 5182
Humanidades 408 522 331 296 B33 887 586 788 1032 1143 1515
Totals 9ETY 10402 G087 BDBD L 720509039 0 BR01 U 88FF L 1iET 251130 23281 26054
Carreras 1875 1676 1877 1978 1979 1980 1881 1882 1983 1884 1885 1886 1987 1888
Ciencias 1618 1982 1881 1520 1878 1917 1758 1638 1778 1832 1871 1598 1371 1410 1142
ingenierias 4410 5575 5328 7282 7011 6369 5786 6132 7349 6357 6563 6370 8534 6720 6712
Salud 10289 11747 12283 11589 10070 9853 8525 7812 8880 7 5502 6118 5571 so20 6288
Sociales 3085 3781 4806 4508 4813 4011 3374 3586 3eRR 7 2346 4241 4381 4583 4574
Administrativas 5671 6785 8522 8864 9240 8419 7803 7845 8589 TIET 9dE2 §437 9858 9958
Hurnanidades 1436 1614 2077 2515 2219 2502 2056 2454 2581 ] 2819 3079 3044 3249 3194
Total o oanoaiil U0 cmgdy o BMuta Smeny assta . SEaSe o dgnmd 00000 DDESY A30DT 31271 27EBS 30889 0 30283 1640 031888
Distribucion porcentual

Carreras ) 1960 1961 1962 1963 . 1984 1965 1966 1887 18688 1988 1670 1971 1872 1873 1874
Ciencias 47 4.1 48 5.0 5.8 58 55 57 57 50 4.7 41 38 4.4 62
ingenierias 272 276 266 27.3 26.2 25.0 19.7 2.0 22.4 207 P 231 222 21.0 18.0
Saiud 28.3 273 27.7 283 252 26.8 29.3 253 256 31.2 28.7 342 34,7 34.7 38.7
Sociales 8.6 7.8 8.8 8.1 8.2 9.1 111 12.2 10.6 8.0 7.7 8.1 88 10.7 11.4
Administrativas 27.2 28.0 28.0 27.3 281 26.2 24.8 26.5 28.9 280 28.7 283 2.7 242 19.9
Humanidades 4.1 5.0 4.3 4.1 55 7.0 8.5 75 6.8 8.9 5.1 4.2 4.1 4.3 58
Total L dpso NG 1000 dbon 1000 1000 000 1000 00D 1000 4000 1008 A

Carreras 1975 1976 1977 1978 1980 1981 1882 1883 1984 1085 1886 1987 1983 18989
Clencias 8.1 & 48 42 58 8.0 55 5.4 59 57 52 45 45 36
Ingenierias 187 183 200 193 197 207 223 205 238 208 26 212 217
Salud 39.0 377 320 288 294 287 288 248 200 19.8 182 180 197
Sociales 117 147 124 12.1 1158 12.2 116 12.1 21 137 144 14.5 14.4
Administrativas 211 200 24.4 254 288 265 26.0 28.0 28.2 30.7 212 305 312
Humanidades 5.4 8.4 6.9 7. 7.0 83 7.8 a7 10.2 10.8 10.1 10.3 10.0
Tofal L hn g Cnngt 1000 0 1000 GHDA000 000 L Anon. 1000 1000 10000 1000 1000 1060

Fuenies: a) Para 18680-1878, UNAM-SGA, Cuadros estadisticos 1929-1879 , y UNAM. Anuarios estadisticos.
b} Para 1980-188%, UNAM, Anuarios estadisticos vy UNAM, Agenda sstadistica.
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Primer ingreso a licenciaturas de la UNAM. Distribucion por areas disciplinarias y periodos rectorales

Cuadro

(1961-1988)

Ignacio Chavez Javier Barros Sierra Gonzalez Casanova
Areas 1981 1962 1963 1964 1965 1 Crecim *| 1967 1858 1969 1870 |Crecim*| 1S71 1972 |Crecim *
Ciencias 430 434 401 417 523 3s1 24 507 682 715 767 148 265 961 1M1
Ingenierias y Tecnclogias 2876 2422 202 1890 2256 1360 -138 2030 2588 2944 3593 210 4828 5565 15.2
Disciplinas de la Salud 2843 2520 2279 1823 2435 2024 £6 2242 2964 4439 4831 252 7160 8709 216
Subtotal Area 5149 5376 4882 4130 5214 3765 -9.3 4778 6215 g0se 9191 244 12854 15235 18.5
Cs. Sociales y Eccncmia 815 782 649 €66 825 768 12 1082 1223 1140 1254 s¢ 1697 2153 269
Disc Advas y Gestion 2916 2546 2198 2033 2387 1711 -10.1 2249 3245 3981 4838 272 5508 6693 215
Humanidades y Artes 522 393 331 396 633 657 47 665 Tee 987 ses 140 873 1032 182
Subtotal Area 4253 3721 3178 3095 3825 3136 59 4098 £356 6108 7078 200 8078 9878 118
Total 10402 9087 8060 7225 9039 6901 -79 8877 11571 14206 162698 24 20932 25113 200!
Nota: * Erpresa la tasa de crez:miento medio anual

Guillermo Soberon Acevedo Jorge Rivero Serrano Jorge Carpizo ]

Areas 1973 1974 1975 1976 1977 1978 1979 1980 ([Crecm | 1981 1982 1983 1984 |Crecim*| 1985 1986 1987 1988 |[Crecim.*
Ciencias 1033 1604 1616 1962 1581 1520 1978 1917 2 1756 1639 1776 1832 14 1571 1598 1371 1410 235
ingenierias y Tecnologias 4895 4687 4410 5525 5328 7262 7011 6369 38 5786 6132 7349 6397 34 6563 6370 6534 6720 0.8
Disciplinas de !a Salud 8065 10068 10299 11747 12283 11589 10070 9863 29 8525 7912 8890 7791 -3.0 5502 6119 5511 6020 3.0
Subtotal Area 13993 16359 16325 19234 19202 20371 19059 18143 38 16067 1 583 18015 16020 0.1 13836 14087 13416 14150 12
Cs. Sociales y Economia 2478 2978 3085 3781 4806 4506 4513 4011 71 3374 3596 3832 3783 39 3348 4241 4361 4583 111
Disc. Advas y Gestion 5647 5182 5571 6785 6522 £864 9240 8419 §9 7803 7849 8589 8752 39 7767 9462 9432 9658 75
Humanidades y Artes 1143 1515 1436 1614 2077 2515 2219 2502 118 2056 2454 2591 2716 9.7 2819 3079 3044 3249 48
Subtotal Area 9268 9675 10092 12180 13405 15885 15972 14932 71 13233 13899 15012 15251 48 13932 16782 16837 17490 79
Total 23261 28034 28417 31414 32607 38258 35031 33081 52 20300 29582 33027 31271 22 27568 30868 30253 31640 47 |
Fuentes: a) Para 1960-1979, UNAM-SGA, Cuadros estadisticos 1929-1979, y UNAM. Anuarios estad!sticos.

b) Para 1980-1989, UNAM, Anuarios estadisticos y UNAM, Agenda estadistica
Nota: * Expresa |a tasa de crec/miento medio anual




Cuadro
tatricula de primer ingreso a la UNAM por areas y carreras
ALrea de ciencias exactas v experimentales

Carrerasg 1960 16651 1962 1953 1564 1965 1866 1067 1868 1969 1970 1971 18972 1973 1974
Astrénomo’ 2 4 7 1 2 4 5 - - - - - - -
5 162 141 180 135 183 191 107 178 225 245 278 288 358 475 a3s
154 132 151 131 133 et @2 120 204 234 216 241 247 230 278
46 56 53 53 52 &2 &2 80 140 120 163 168 188 160 222
o8 87 73 78 514 105 108 55 88 118 110 168 170 168 167
462 430 434 401 A17 523 381 507 662 715 767 865 961 1033 1604
1. A partir de 1967 astronomia se incorporé a fisica como una especialidad
2. Entre 1960 y 1988 inclusive, la carrera se dividia en fisico tedrico y fisico experimental. A partir de 1987 es una sola carrera,
Carreras 1975 1876 1977 18978 1979 1980 1881 1982 1983 1084 1885 1986 1887 1988 1889
Bidloge g74 1280 91z a0y 1384 1322 77 1068 1184 1224 1033 1011 820 791 826
Fisico 265 249 221 270 272 273 274 258 268 238 216 213 210 258 208
Matematico 245 221 205 183 180 185 189 163 152 181 184 180 1892 186 165
Quirmico * 132 202 173 160 142 137 138 147 164 188 128 184 149 175 1
Ciencias 1616 1982 1581 1820 1978 1917 1758 1638 1776 1832 1671 1588 1371 1410 1142
Fuentes:

a) Para 1960-1378, UNAM-SGA, Cuadios estadisticos 1829-1579, y UNAM, Anuarios estadisticos.
b} Para 1980-1988%, UNAM, Anuarios estadisticos y UNAM, Agenda sstadstica.
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Cuadro
Matricula de primer ingreso a la UNAM por areas y carreras
Area de ingenierias y tecnologias

Carreras 1660 57 1963 1965 1968 1968 1870 1871 1872 1874
Arquitectura 584 541 g 808 734 @15 1115 1518
Disefio Industrial © - . - - - - - - > 0 163
Ing. Civil o e 10 5 5 4 8 1 a7 518 504 776 iee 771
Ing. Geofisico - - - - - - - - - 5
Ing. Gedlogo 2 1 7 8 1 O 1 19 22 72 o1 117
ing. Mecéanico Electr. 4 17 12 & i1 1 & 1 781 10 1158 1675 1867 1362
Ing. en Minas y Mstalur. 0 G G O G 9] G 8 S pe 34 29 35 27
ing. Petrolero - 1 1 o] 1 o <l 3 0 110 200 253 278 o5
Ing. Topdgrafo y Geod. G o] 8] 1 1 1 0 o 7 15 4 11 30 52
Tronco comin (F.de ing )* 1471 15683 1355 1206 948 1289 6541 Q7o - - - - - -
Ing. Quimico 415 425 382 384 358 401 183 28 832 718 730 940 1007 565
ing. Quimico Metalur. 7 13 21 10 10 18 23 4 14 18 35 78 79 98
Total 2681 2876 2422 2202 1850 2258 1360 2030 2588 2844 3593 43828 5865 46387
Notas 1 La matricula de disefio industrial de los afios 1873 y 1974 ests incluida en arquitectura.
2. Incluye las ingenierias: civil, gedlogo, mecanico-electricista, minas y metaiurgista, petrolero y topdgrafo y geodesta.
Carreras 1875 1976 1977 1878 1979 19380 1831 1983 1884 1885 1986 1887 16889
Arquitectura 1541 1845 " 1844 1752 1487 1154 1863 1161 1185 882 1080 1091
Disefio Industrial ' “ 74 56 1 226 168 336 t 188 242 252 250 250 250
Ing. Civil B71 240 1040 1072 857 937 £8¢] 71 G40 850 az3 1003 962 928
Ing. en Computacion - - - - 365 480 406 451 834 s 712 720 738 768
ing. Geofisico 47 70 82 100 87 o2 75 117 78 &8 50 <0 84 72
Ing. Gedlogo 105 1085 123 163 146 121 141 132 148 127 140 1Mo 96 31
Ing. Mecéanico Electr. 1203 1618 1829 24 2023 1496 1273 1448 1552 1471 1480 1433 1801 1652
ing. en Minas y Metalur. 28 3 43 23 40 34 35 37 31 0 52 69 85 53
Ing. Petrotero 103 118 138 194 196 208 254 273 318 284 184 176 169 143
Ing. Topégrafo v Geod. 41 44 51 47 46 34 59 54 63 53 76 108 104 96 &0
ing. Quimico 561 581 473 643 672 686 621 818 700 556 622 839 830 876 625
Ing. Quimico Metalur. 110 12 140 158 133 128 107 123 232 10 112 12z 135 145 133
ing. Agricola - 166 367 288 280 366 220 363 189 287 276 240 172 139 101
Ing. Alimentos - - - 103 (&3] 124 145 181 207 148 210 208 208 161 150
Mat. Aplicadas y Cémp. - - - - - - - - 150 261 280 319 340 351 587
Total 4410 5525 5328 7262 7011 6369 5786 6132 7349 8387 6563 6370  6B2 720 8712
Notas: 1. La matricula de disefio industrial de 1871 estd incluida en arquitectura
Fuantes: aj Para 1880-1878, UNAM-SGA, Cuadros estadisticos 1928-1879 v UNAM. Anuarios estadisticos.

bl Fara 1980-1888, UNAM, Anuarios esladisticos y UNAM, Agenda estadistica,
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Cuadro
Matricula de primer ingreso a la UNAM por dreas y carreras
Area de disciplinas de la salud

Carreras 1960 1861 1862 1963 1964 1985 1968 1967 1965 1968 1970 1971 1872 1973 1874
Cirujano Dentista 306 320 325 287 231 290 315 378 437 502 559 1092 1479 1753 1201
Enfermeria v Obstetricia ’ - - - - - - - 4 21 32 15 15 2 55
Médico Ciruiano 1713 1835 1485 1323 1072 1405 70 1287 1530 2785 2810 4434 5505 4813 5450
Meédico Veterinario y Zoot 327 315 218 308 251 338 208 221 283 208 506 430 501 525 644
Psicologia 345 419 305 295 208 286 260 264 518 565 613 255 7 720 1400
Quimice Farmac. Bidlog. 106 104 a7 &1 83 116 71 112 203 277 05 333 1 452 818
Total 2787 2843 2520 2279 1823 24358 2024 2242 2864 4438 4831 7160 2708 2065 10088
Notas: 1. A partir de 1968 se inicid como licenciatura, en afios anteriores se impartia exiusivamente a nivel téonico

Carreras ) 1975 1976 1877 1978 1979 1680 1682 1983 1984 1885 1686 1987 1988 1680
Cirujano Dentista 2854 3847 3616 3490 3281 2813 1596 2248 1787 1015 977 828 a78 113t
Enfermerla y Obstslricia 84 88 102 162 189 229 184 263 240 203 245 160 191 211
invest, Biomédica Bésica - - - - - 9] g g i 4 8 1 15 5]
Médico Cirujano 4862 4281 3870 3458 3218 2837 2580 2778 2772 2341 1358 1715 1624 1773 1762
Meadico Veterinario v Zoaot. 672 180 1417 1247 1272 1200 1078 1133 1226 1089 g33 796 722 765 781
Psicologia 1500 1813 2255 2275 1223 1838 1568 1459 1538 1618 1240 1 1376 1535 1656
Quimico Farmac. Bidlog. 527 758 933 o957 887 840 749 745 836 707 744 775 783 763 739
Total 10298 11747 12283 11588 10070 3863 8525 7912 8820 7791 5502 6112 8511 8620 6286
Fuentes: aj Para 1960-1978, UNAM-SGA, Cuadros estadisticos 1929-1978 , y UNAM, Anuarios estadisticos.

)
by Para 1880-1888, UNAM, Anuarios estadisticos y UNAN, Agenda estadistica.
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Cuadro
Matricula de primer ingreso a la UNAM por areas y carreras
Area de ciencias sociales y economia

Carreras 1960 1961 1862 1983 1954 1965 1968 e 1238 1969 1870 1871 1872 1873 1974|
Cs Pols y £dmén Piblica 47 81 45 43 73 8c 102 ‘30 143 110 112 178 21 29 340
Ciencias Ca™unicacion 21 45 S0 53 x (5o} 52 se 25 €0 131 y. o) 31¢ 443 481

Sociologia 27 45 53 s3 g7 6S 50 *32 131 123 1€4

Rels. Interraciorales 134 108 100 ec 58 2] e5 = 17 154 231

Econom‘a 616 540 530 426 439 517 451 33 £22 653 €16

Total “845 815 782 649 666 8256 768 1083 1223 1140 1254

Carreras 1975 1976 1977 1978 1979 1980 1981 1982 1983 1984 1985 1986 1987 1988 1989
Cs. Pols y Admén Publica 354 464 616 523 665 570 517 585 577 556 558 604 624 661 639
Ciencias Comunicacion S00 615 806 858 o656 867 856 214 o0s 72 &3 1172 1312 1391 1476
Sociologia 486 Sa3 750 710 585 655 490 443 479 458 347 494 461 47 462
Rels. Internacionales 474 715 949 1007 o1 853 678 737 789 716 657 730 748 767 814
Economia 1271 1394 1685 1407 1396 1066 824 1037 1082 1081 831 1215 1216 1296 1183
ofal 3085 3781 4806 4506 4513 4011 3374 3596 3832 3783 3 4241 4361

b) Para 1980-1989, UNAM, Anuanos estadisticos y UNAM, Agonda estadistica
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Matricula de primer ingreso a la UNAM por areas y carreras

Cuadro

Area de humanidades y disciplinas artisticas (continuacion)

Notas:

Fuentes:

1. Incluye las especialidades de letras alemanas, francesas, inglesas e italianas
2. Comprende las especialidades de composicion, canto, piano, instrumentista y etnomusicélogo

a) Para 1960-1979, UNAM-SGA, Cuadros estadisticos 1929-1979 , y UNAM. Anuarios estadisticos.
b) Para 1980-1989, UNAM, Anuarios estadisticos y UNAM, Agenda estadistica.

Carreras 1975 1976 1977 1978 1979 1980 1981 1632 1983 184 1985 1986 1987 1988 1989
Humanidades
Estudios Latinoamericanos 26 37 55 83 81 84 62 70 62 85 82 102 =¢] =} 97
Filosofia 200 165 248 278 207 219 182 176 159 172 223 207 172 226 191
Geografia 151 156 161 228 260 57 23 270 326 272 218 242 196 220 173
Historia 175 183 27 284 224 242 187 33 226 270 326 246 309 328 325
Letras Clasicas 27 24 23 17 28 40 2 36 30 24 38 36 37 39 34
Lengua y Lit. Hispanicas 1838 184 253 270 127 205 165 162 155 207 145 303 244 283 253
Lengua y Lit Modernas * 222 213 236 264 254 127 108 1 167 187 214 173 140 7 o5
Literatura Dramética y Teatr 46 28 54 64 67 72 43 76 78 83 8 100 105 118 108
Pedagogia 24 375 €01 692 648 949 €56 863 a7 920 855 955 961 943 898
Ensefianza del Inglés 2 52 72 96 51
Subtotal Humanidades 1343 1365 1858 2180 1876 2195 1664 2067 2174 2220 2201 2416 2329 2422 2220
Disciplinas artisticas
Artes Visuales 28 86 1 86 108 92 104 110 77 94 138 135 182 188 182
Comunicacién Gréfica 44 145 155 130 83 94 112 114 153 156 214 225 2 2 234
Tsefio Gréfico - - 4 85 102 97 131 139 163 209 232 268 276 384 524
Musica? 21 18 S9 34 52 24 45 24 24 37 36 35 35 <] 34
Subtotal Disc. Artist. 93 249 219 335 343 307 392 387 417 496 618 663 715 827 974
Total 14361614 2516 2502 2454 2591 2716 2819 3079 3044 3249 3194
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Cuadro
Matricula de primer ingreso a la UNAM por areas y carreras
Area de humanidades y disciplinas artisticas

Carreras 10 1961 1962 1983 1964 1965 1966 &7 1688 1@ee 1670 1971 1972 1973 1974
Humanidades
Estudios Latinoamericanos - - - - - - - - p 5 6 9 20 21 41
Estudios Orientales - - - - - - - - 2 2 1 9 3 1
Filosofia 116 L 96 55 56 87 100 108 108 122 125 134 143 151 209
Geografia 31 47 28 2 34 67 58 a4 33 e 41 p.<] 46 84 116
Historia %8 i 74 76 <] 164 184 174 173 167 186 152 190 173 186
Letras Clasicas 15 24 18 18 18 12 7 9 17 1€ 12 5 12 65 38
Lengua y Lit. Hispanicas € 102 88 79 o7 149 134 133 138 103 3 127 118 145 212
Lengua y Lit Modernas ' 3@ g4 45 55 59 7° 94 115 115 131 146 128 154 148 237
Literatura Dramética y Teatr 6 1 6 6 2 7 8 9 1 18 16 15 18 18 30
Pedagogia ] 47 38 20 31 61 o 73 ¢ 35 61 7 168 191 215
Subtotal 406 5§22 393 331 396 633 657 666 656 676 658 684 878 999 1285
Disciplinas artisticas
Artes Visuales - - - - - - - - - - - 114 S4 88 100
Dibujo Publicitario? - - - - - - - - . 42 65 62 52 42
Comunicacion Grafica - - - - - - - - - - - - - - 106
Artes Plésticas > - - - - - - - - - 47 23 9 4 - -
Musica* - - - - - - - - 132 22 240 4 4 14 24
Subtotal Disc. Artist. - - - - - - - - 132 3 328 189 154 144 230
Total 406 622 393 331 396 633 657 666 788 987 986 873 1032 1143  1515|
Nr—m”ociaﬁdadn de letras alemanas, francesas, inglesas e italianas -

2. A partir de 1975 se incorporé al plan de comunicacion grafica
3. Comprende las especialidades de pintura, escultura y grabado; hasta 1968 eran de nivel técnico. Desde 1973 se incluyen en artes visuales
4. Especialidades de composicion, canto, piano, instrumentista y etnomusicélogo. La matricula 1968-1970 es regularizacién y revalidacion

(Continga)
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Cuadro
Matricula de primer ingreso a la UNAM por areas y carreras
Area de disciplinas para la administracion y gestion

Carreras 1960 1961 1962 1963 1964 1965 1956 1967 1968 1999 1970 197 1872 1673 1974
Actuario - - - - - - - - - - 242 286 326 3 301
Administracién 258 341 27 284 309 283 246 336 810 1276 1620 175C 2212 1784 1495
Contaduria 959 1118 98 901 757 885 651 775 1244 1163 1238 1200 1451 1056 866
Archivologia ’ - - - - 5 4 pri 3 3 4 1 2 3 - -
Bibliotecologia 6 1 6 10 10 18 <] 13 15 g 14 = E 13 14
Derecho 1457 1446 1245 1003 952 1177 758 1222 1222 1326 1558 2205 2605 2480 2354
Trabajo Social 51 204 164 56 e7 81 152
Total 2680 2916 2546 2198 2033 2367 1711 2349 3345 3981 4838 5508 6693 bea7 5182
'Fh-;'_—_—uTmthogil se incorpord a bibliotecologia en 1973 -

Carreras 1975 1976 1977 1978 1978 1980 1981 1882 1983 1984 1985 1986 1987 1988 1988
Actuario 273 268 191 326 309 337 X2 B2 3B 367 412 407 413 485 508
Administracién 1933 1955 1751 2438 2451 2228 1524 1920 1981 1939 1372 2011 1955 1825 1845
Contaduria 1107 1162 1042 1456 1635 1334 1750 1728 1732 1783 1488 2176 2296 2563 2677
Informatica 2 s = : s - . 2 - o7 7 7 107 106 101
Bibliotecologia 17 26 39 76 4 52 ] 60 69 64 94 =7) R o1 aeL
Deiecho 2059 3160 3291 4232 4414 3952 3665 3200 3825 3808 3780 4047 3991 350 4111
Trabajo Social 182 214 208 336 30 466 433 510 530 2 S33 4680 S51 472 537 534
Planif. Desarrollo Agropec. - - - - - - - - 97 7 7 107 106 101 101
Total 5571 6785 6522 8864 9240 8419 7803 7849 8689 8752 99

b) Para 1980-1989, UNAM, Anuarios estadisticos y UNAM, Agenda estadistica.
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Introduccién
Para avanzar en el estudio de las determinaciones sociales de las trayectorias
escolares, el presente capitulo tiene como objetivo evaluar el peso de una serie de
variables sobre las probabilidades de titulacion de los estudiantes de licenciatura de la
UNAM. Para ello se comparan dos poblaciones. Por una parte, la poblacion total del
primer ingreso a licenciatura en la UNAM en 1975 y, por otra, una muestra de los
estudiantes que se titularon entre 1980 y 1983°

El procedimiento mas indicado para identificar los factores que inciden en la
titulacion es la comparacion de poblaciones de titulados y no titulados pertenecientes a
la misma generacion. Por tal método se contrastan dos subconjuntos de poblacion
mutuamente excluyentes -los titulados y los no titulados. Ambos subconjuntos se
definen como tales por su pertenencia a determinada promocion de ingreso a la
Universidad. El objeto de estudio de la comparacion lo constituye entonces una
cohorte,, que se origina en el primer ingreso a la Universidad y desarrolla dos
trayectorias: la titulacion y su complemento, la no titulacion.

Las caracteristicas de la informacion que disponemos no permite, en sentido
estricto, hacer una comparacion de esta naturaleza, puesto que, en primer lugar, la
muestra de la investigacion representa exclusivamente a los estudiantes de la UNAM

que se titularon durante los anos 1980 a 1983 y. por lo tanto, no contiene informacion

La informacion sobre la poblacion de primer ingreso esta contenida en el Anuario Estadistico de la
UNAM de 1975 y la informacion sobre los titulados proviene del Archivo de trayectorias sociales y
escolares de los titulados de la UNAM de esta investigacion. Cabe acliarar que un analisis completo del
problema deberia plantear la comparacion entre los estudiantes de primer ingreso y |os egresados.
lamentablemente no pudimos disponer de informacion estadistica sobre la composicion social de los
egresados. tal que correspondiese a la promocion de primer ingreso estudiada

La definicion demografica de este concepto designa "grupos especificos de individuos distintos en las
generaciones integradas por personas que han vivido un mismo suceso-origen en un mMismo ano del
calendario. A dichos grupos se les da el nombre generico de cohortes * (Pressat. 1967:72)
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sobre los que no se titularon. La segunda fuente de datos proviene del Anuario
Estadistico de la UNAM, el cual presenta informacion agregada sobre las poblaciones
de primer ingreso y reingreso, pero no sobre los titulados.

Lo posible es, entonces, llevar a efecto una comparacion entre poblaciones: la
muestra de titulados contra el conjunto de primer ingreso a la Universidad en que se
incluye dicha muestra. Asi planteada la comparacion se derivan de ella algunas
limitaciones y problemas de orden metodologico, que es preciso considerar antes de

seguir adelante.

1. Procedimiento para la comparacion de las poblaciones

Al comparar una poblacion de primer ingreso con una muestra representativa de
titulados estamos enfrentando dos conjuntos de poblacion que no son mutuamente
excluyentes, ya que de cada generacion de primer ingreso algunos estudiantes se
titularan y otros no. Por lo tanto, la muestra de titulados es de hecho una trayectoria del
primer ingreso 0, mas precisamente, de una serie de primeros ingresos.

Por limitaciones en la informacion no es posible contrastar poblaciones de titulados
contra poblaciones de no titulados, ambas pertenecientes a la misma cohorte de primer
ingreso, sino, en todo caso, la poblacion de titulados contra la de primer ingreso que la
contiene. Sin embargo, como intentaremos demostrar en el capitulo. de la comparacion
entre el primer ingreso y la poblacion de titulados es posible inferir las variaciones
entre las poblaciones de titulados y no titulados. y suponer, ademas, que dichas
variaciones son atributo de un conjunto de factores que diferencian una y otra
poblaciones.

La hipotesis central del analisis es por consiguiente, que las variaciones observadas
entre los dos grupos de poblacion -titulados y no titulados- son. en un grado por

discernir, cualitativamente distintas. Si este es el caso. las poblaciones de ingreso y

La descripcion sobre el contenido del Archivo TESS y las consideraciones sobre su representatividad
muestral pueden verse en el apendice metodologico del capitulo VI de este trabajo
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titulados habran de variar porque la primera de tales poblaciones contiene. en parte. a
quienes no se titulan.

Una estimacion aceptable de la proporcion de estudiantes de primer ingreso a la
Universidad que conseguiran egresar oscila en torno al valor probabilistico de 0.5:" la
proporcion de egresados varia ostensiblemente entre facultades y carreras y aun entre
promociones.

La proporcion de estudiantes titulados respecto al primer ingreso es un dato todavia
mas inestable; los promedios respectivos fluctian ano con ano y las variaciones entre
facultades son considerables; ello obedece a varios factores. Por un lado, se debe al
tiempo que transcurre para que cada promocion agote sus elegibles al titulo,” lo cual
explica que entre las generaciones de mayor antiguedad, el segmento de titulados sea
superior. Por otro lado, la tasa de titulacion varia también de acuerdo con la
normatividad vigente en cada facultad; los requisitos para la titulacion cambian con el
tiempo y son distintos entre las facultades. lo que explica la variabilidad del indicador
en el elenco de carreras. Por ultimo, en un cierto numero de carreras (medicina,
odontologia, derecho, contaduria, ingenierias, arquitectura, quimica, entre otras) el
titulo es un requisito indispensable para el ejercicio profesional; por lo cual, la

proporcion de titulados en esas carreras resulta invariablemente superior a la

* Rosa Maria Camarena y colaboradores. en un estudio sobre la eficiencia terminal en la UNAM en el
periodo 1970-1981. concluyen que la eficiencia terminal para el conjunto de carreras universitarias se
aproxima al 50%. Los autores hacen notar. asimismo. que la cifra varia considerablemente entre las
carreras de la UNAM (cfr. Camarena et al.. 1984)

De acuerdo con los datos del estudio realizado por Graciela Garza. que incluye las promociones de
primer ingreso entre 1955 y 1970. y considera de dichas promociones los titulados hasta 1981. la
proporcion global de titulados respecto al primer ingreso se aproxima al 40% (promedio de titulados de
todas las generaciones consideradas): la facultad con el promedio de titulacion mas alto es Odontologia
(85%) y. la del promedio mas bajo. Ciencias Politicas y Sociales. con menos del 20%. El indicador
muestra también fuertes oscilaciones entre generaciones: entre las promociones mas antiguas el
promedio general de titulados se acerca al 60% y entre las mas recientes se aproxima al 30% (cfr
Garza. 1984 passim).

La norma en la UNAM al respecto ha sido suficientemente flexible como para que. en principio.
cualquier estudiante que haya cubierto los creditos de licenciatura tenga la posibilidad de titularse
irespectivamente del momento en que cubrio su ultimo crédito escolar
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proporcion respectiva en aquellas licenciaturas en que la condicion de "pasante”
permite la practica profesional.

En virtud de las consideraciones anteriores. el desarrollo del modelo que a
continuacion se presenta incluye como constante una probabilidad tedrica y a priori de
titulacion de 0.5, es decir. supone como equiprobables la titulacion y la no titulacion.:
La constante hace abstraccion de todas y cada una de las determinaciones
-individuales, sociales y ambientales- que. en la practica. hacen variar las
probabilidades de titulacion, justamente para contrastar el peso especifico de
determinados factores en las variaciones que registra dicha probabilidad tedrica.

Se trata de probar la hipotesis segun la cual la presencia de variables de orden
social, de orden cultural, y de orden ambiental alteran las probabilidades de titulacion
de los sujetos que acceden a la Universidad. Para esta prueba, la hipétesis nula (Ho)
es que cada individuo, al ingresar a la institucion, cuenta con iguales probabilidades de
titularse o dejar de hacerlo.

A partir del enunciado de la hipotesis se plantea un procedimiento general para la

comparacion de nuestras poblaciones. Partimos del siguiente postulado formal:

" Segun los datos de Graciela Garza. la proporcion de titulados originarios de la generacion que ingreso
ala UNAM en 1965. se desagrega por facultades en el siguiente orden: Odontologia (73%). Veterinana
(67%), Contaduria (61%). Arquitectura (59%). Derecho (57%). Quimica (54%). Ciencias (43%).
Ingenieria (41%). Economia (34%). Filosofia y Letras (23%) y Ciencias Politicas y Sociaies (22%)
(Garza. 1984:14).

Cabe aclarar que al poner a prueba el modelo. con probabilidades teoricas de titulacion del orden de
0.4 y aun del orden de 0.3 (esto es conforme a la tasa de titulacion que mas se aproxima a la situacion
real en la UNAM). si bien los resultados son diferentes a los aqui reportados practicamente todas los
hallazgos sobre relaciones estadisticamente significativas se mantieneri comao valhdos.

Por "variables ambientales” entendemos el espacio de actuacion de! sujeto. En el caso que nos ocupa.
dicho espacio esta representado por ia facultad o escuela en que estuvieron inscritos los estudiantes.
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Axiomas del modelo:

* Sea A la poblacion de primer ingreso; B la poblacion de A que se titula y, C la
poblacion de A que no se titula. B y C son los subconjuntos exhaustivos de A y son
mutuamente excluyentes. B' (B complemento) = C. y viceversa. Es decir. los elementos
de A que no estén presentes en B lo estaran obligatoriamente en C

* By C se desprenden de A, son los grupos de poblacion en que A se transforma al
transcurrir el tiempo escolar 0. en otras palabras. las (unicas) trayectorias posibles de A. Por
lo tanto, B y C conjuntamente contienen en un tiempo t+n los elementos que contenia A en
un tiempo t0. Ademas, existe la posibilidad de que, con el paso del tiempo, algunos
elementos de C se transformen en elementos de B. Como un requisito del modelo, el
postulado precedente hace abstraccion légica de los procesos de transformacion

apuntados, suponiendo a A, B y C poblaciones discretas y estables en un momento
determinado

Formalizando nuestro primer postulado en la notacion clasica de la teoria de

conjuntos, tenemos que

Poblacion de primer ingreso

Poblacion de titulados de A

Poblacion de no titulados de A

BUC

@ (B y C son mutuamente excluyentes)
(BUC) = 2 (B y C son exhaustivos de A) ;
B' = C ‘

>00>
nnonon

vy
p)

(@)
"

Al incorporar en el razonamiento los elementos y relaciones que intervienen en el
problema derivamos una serie de consecuencias instrumentales. con base en las

cuales habremos de plantear el procedimiento general para la comparacion.
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Sea

A B La poblacion total de A (los estudiantes de primer ingreso en 1975)

Ax = Todo elemento de A, dado A = {x: x estudiante de primer ingreso en 1975}

AXxi = Una de las variables de A (por ejemplo., género, trabajo de los alumnos,
escolaridad del padre, etc.)

Ain = Una categoria de una de las variables de A (por ejemplo, género masculino,
alumnos que trabajan. hijos de padres con primaria, etc.)

Afxi = Frecuencia de los elementos que distribuye la variable i en la poblacion A

Api = Proporciones en que las categorias de i se distribuyen en la poblacion A

Api = Afxi/A

Por otra parte, sea

B = La poblacion total de B (los estudiantes titulados de la promocion A)

Bx = Todo elemento de B, dado B = {x: x estudiante titulado}

Bfxi = Frecuencia de los elementos que distribuye la variable i en la poblaciéon B
Bpi = Proporciones en que las categorias de i se distribuyen en la poblacion B

Al ser B subconjunto de A se cumple

Bpi esperada
Bpi esperada

B (Api)/B, 0o

Api, lo que supone que las proporciones de las categorias de i en A se
mantienen en B (por hipotesis nula).

Bfx; esperada = Ap;* B.

De la inferencia anterior se derivan varias consecuencias practicas para el analisis

del problema. En primer lugar, la comparacion entre titulados y no titulados:

Sea

C = Poblacion total de C (los no titulados de A)

Cx = Todo elemento de C {x: x estudiante no titulado}
C = Subconjunto de A definido como B'. entonces.
Cp; = (Api-Bpj) + Ap;. y

Cp, esperada = B' (Ap;/A)

Cp; esperada = Ap;
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Las dimensiones de A y B (es decir las cantidades de individuos de primer ingreso y
titulados) son datos de nuestro problema. como también lo es la serie de frecuencias

observadas Afxi y Bfxi. por lo tanto

C = B'
C = A-B
Cfx; "observada” = Afx-Bfx;
Cp; "observada” = Cfx,/C

A través de la serie de valores definidos podemos establecer un modelo de relacion
entre las variables de la poblacion de primer ingreso y las variables de la poblacion de
titulados. Como la probabilidad tedrica de titulacion es un supuesto del modelo. a
travées de ella es factible estimar la interaccion de las variables sobre dicha

probabilidad en cada categoria comprendida en el rango de las variables i: iy, i, ... , ia

Por otra parte, sea

Ap;

Bp; observada
Bp, esperada
a

La nroporcion de una categoria in en A,

La proporcion de una categoria in en B,

Ap, (empirica), y

La probabilidad de titulacion que se estima B/A. En nuestro caso,
que desconocemos el valor exacto de B. « es una probabilidad a
priori que se define en el modelo como una constante.

Como siempre se cumple que:

B subconjunto de A, por tanto, A — B, entonces

a [0,1], es decir, los valores de la constante, estan en el rango [0.1]

La razon (Bp; observada/Bp; esperada) registra un valor de discrepancia entre la
proporcion de i, esperada en B (dadas las proporciones de /. . i. ... i en A) y las
proporciones de / observadas en B (por el registro empirico de / en B). Este valor de
discrepancia expresa. por consiguiente. una magnitud de la intervencion de la variable /
en las n categorias de B, o en otros terminos. la probabilidad de B; dado A; Por

consiguiente. al multiplicar la razon (Bp; observada/Bp; esperada) por la probabilidad
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de titulacion «, obtenemos una serie de valores que relacionan la variable con la
probabilidad de titulacion.

Llamaremos a esa serie de valores B de i, por cuanto expresan el cambio de las
probabilidades de titulacion de los elementos de A por la accion de la variable J, es
decir, la probabilidad de que x individuo se titule dado que forma parte de la categoria
in, 0 mas exactamente, la probabilidad de titulacion a posteriori dada por la distribucion
de i en el grupo de titulados.

Las transformaciones de las probabilidades de titulacion en funcion de las variables i
son un tipo de proceso estocastico, entendiendo por proceso el modelo que define
como se desarrollara la trayectoria de determinado objeto (en nuestro caso los objetos
equivalen a las categorias del cuerpo de variables), y por estocastico el caracter
probabilistico del modelo.” Tal definicion obliga a reconocer el caracter no
deterministico de la relacion postulada entre las variables independientes i y las

trayectorias (titulacion y no titulacion) consideradas como variables dependientes.”

Hemos definido los valores B para cada i en B como:

BB = (Bpj observada/Bp; esperada)u.
BR; (Bpi/ApjA

Las relaciones de magnitud entre los factores que intervienen en el indicador para

cada i, (categoria n en la variable /) son entonces:

" Manuel Garcia Ferrando senala al respecto: "siempre que tratamos una secuencia de sucesos a lo

largo del tiempo y se calculan las probabilidades de su ocurrencia conjunta. tenemos Pprocesos
estocasticos.” (Garcia Ferrando. 1989:127).

11

Como hace notar Tomas Garza. "cuando P(A|B) tiene un valor alto relativamente a P(A). entonces
P(B|A) también lo tiene relativamente a P(B). Si la informacion de que B ha ocurrido hace que A sea
mas probable, podria pensarse que en cierta forma B tiende a causar la ocurrencia de A. Sin embargo.
en virtud de que P(A)/P(B) = P(A|B)/P(B|A). la P(BJA) también es mayor. para mantener constante el
cociente P(A)/P(B). o sea que se aplicaria el argumento converso" (Garza. 1983:36 nota). De esta
demostracion se deriva la conclusion de que el modelo. como tal. no determina la direccion de una
presunta asociacion de variables sino. simplemente. da indicios de una relacion de probabilidades de

ocurrencia simultanea de eventos. a partir de la cual puede descartarse la probabilidad de simultaneidad
debida al puro azar.
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Cuando Bpj, observada = Bp,, esperada, entonces Bj, = u
Cuando Bp;, observada < Bp;, esperada. entonces B;, < u
Cuando Bp;, observada > Bp,,, esperada, entonces B;, > «

Los valores de la serie B son una forma de probabilidad condicional. La probabilidad
de un suceso, condicionada por la ocurrencia de otro se define, segun la notacion

clasica, como*

P(AB) = P(A) P(BIA) = P(B) P(A|B)
AyB Representan eventos que no son mutuamente independientes
P(B|A) Probabilidad de B dado que A, que equivale a P(AB)/P(A)

En nuestro razonamiento P(A) esta representada por la constante «, y se traduce
como probabilidad a priori de titulacion, mientras que P(B|A) es igual a Bp; observada

entre Bpj esperada. Al ser BR; un valor probabilistico, su magnitud oscila entre Oy 1.

Demostracion” — ey
Bfx/B B B

BRj= (Bp/Ap)A = | - - -

Afx;

>
>
=
w
>

Como siempre se cumple Afx; - Bfx;, entonces BR;[0,1].

Cuando la proporcion observada de estudiantes de la categoria in es igual a la
proporcion de estudiantes in esperada. es decir. igual a la proporcion de estudiantes in

de primer ingreso (ya que in esperada = Ap;), entonces la razon de valores esperados y

Desde la perspectiva de la teoria de conjuntos. Tomas Garza define P(BJA) = P(A p B)/P(A). Cfr.
Garza, 1983: 35-36.

* Nétese que el valor Bf, equivale al cociente B« /A . por lo cual puede obtenerse directamente de las

frecuencias de cada categoria en A y en B sin tener que recurrir a la transformacion de los valores A y
B, en las proporciones Ap, y Bp,. y sin tener que utilizar la constante A de titulacion como término
independiente. En nuestro modelo. s:n embargo. debemos acudir a 1as proporciories y a la constante
porque la poblacion de titulados es una muestra de B. Si utilizaramos directamente Bt / Af. todos los
casos no muestreados caerian en la poblacion complementaria de Bf,. es decir en C«,. deformando las
comparaciones entre By C.
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observados es igual a 1, y el resultado de esta razon por la probabilidad constante de
titulacion es idéntico a dicha probabilidad (i * « = «). En cambio, cuando los valores
observados en R de los estudiantes in difiere de los esperados, presumimos una
relacion entre la variable i y la probabilidad «.

En cuanto que probabilidades condicionales, los valores B; especifican la
probabilidad de titulacion para cada categoria de las variables /. Sus reciprocos son
valores 3; de la poblacion C, esto es, probabilidades condicionales de la "no titulacion"

para cada categoria de las variables i en el modelo. Ello implica que

Rh,deB +R,de C =1, pero
RydeB +RodeB + ... + B, de B es distinto de 1.

Noétese ademas que

a
'

(0]

Probabilidad de titulacion, tiene como reciproco
Probabilidad de no titulacion =1 - «

Naturalmente, en caso que la probabilidad a priori de titulacion se estableciera
distinta de o = 0.5, las formulas para la obtencion de los datos R/ estimarian valores

diferentes para B y C pero complementarios entre si:

3B = (Bpj esperada/Bp; observada)u.
CR;, = (Cpj esperada/Cp; observada)a'
Por lo tanto

En sintesis, para estimar las probabilidades condicionales BR;, (la probabilidad de
que si titule un individuo x dado que pertenece a la categoria n de la variable j, y CBj,
(la probabilidad de que no se titule un individuo x dado que pertenece a la categoria n
de la variable /), son necesarios y suficientes los siguientes datos: a) la proporcion de
in en el primer ingreso; b) la proporcion de in en la poblacion de titulados y, c) la
probabilidad a priori de titulacion de la poblacién de primer ingreso.

El calculo de los valores se basa en la relacion entre datos esperados y observados

dentro de la distribucion de una variable de la poblacion de titulados. La estimacion de
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los datos como "esperados” supone que la distribucion de proporciones registrada en
la poblacion de primer ingreso se conservara en la poblacion de titulados (Bp;
esperada = Ap)).

Con base en este razonamiento es posible someter a prueba la hipotesis segun la
cual las variaciones de distribucion entre las poblaciones de primer ingreso y titulados
son debidas al azar (hipotesis de independencia estadistica). Para ello es adecuado
valernos de la formula para la obtencion del valor chi-cuadrada; y con el fin de
normalizar los valores de las chi cuadradas estimadas en diferentes subpoblaciones de
B recurrimos al calculo de la V de Cramer.

Por ultimo, podemos estimar el residuo neto del coeficiente B y la probabilidad a a
través de otra serie de valores, definidos como y; que nos llevan a un resultado
(positivo o negativo) de la interaccion de la variable con respecto a la probabilidad de
titulacion de cada una de las categorias i de la variable.

Como los datos de la serie v son residuos de B-«, su rango se situa entre los limites
de -a y -a que, para la constante de titulacion que hemos establecido, son los valores
de -0.5 y 0.5. Formalizando el anterior razonamiento, tenemos que

Tin = Bin -0

Yin [-a . o]

La desviacion media de todos los valores v; representa un indicador de la variacion
promedio de las probabilidades condicionales de titulacion y no titulacion para cada
variable i. Dicho valor se obtiene a través de un cociente cuyo numerador es la suma

de los valores absolutos de v;, y su denominador es el numero de categorias

consideradas en el calculo de probabilidades.

=2yl +ll+ .+ D/IN
yj = Promedio de los valores absolutos de variacion establecido por las yj,

La ventaja de la serie de valores y; es que su presentacion bajo la forma de
coeficientes positivos o negativos permite apreciar intuitivamente el sentido en que las

variables i se relacionan con los fenomenos de titulacion y no titulacion
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Para ilustrar los indicadores que hemos definido nos permitimos mostrar a
continuacion un ejemplo en el que, mediante datos imaginarios. desarrollamos la serie

de coeficientes presentada asi como una interpretacion de los mismos (ejemplo 1).
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Ejemplo 1

Sea A= Poblacidén de primer ingreso (A= 1000 individuos)
B= Poblacidén de titulados de A (B= 500 individuos)
C= Poblacidén de no titulados de A (C= 500 individuos)

Sea e = Escolaridad del padre, con las categorias:
Basica

Media
Superior

€1
€2
€3
En la poblacién de A (primer ingreso) se observa que hay:

Ae; 600 individuos (su padre tiene escolaridad béasica)
Ae, 300 individuos (su padre tiene escolaridad media)
Aey; 100 individuos (su padre tiene escolaridad superior)

En la poblacién B (de titulados) se observa que hay:

Be, 250 individuos
Be, 180 individuos
Be; 70 individuos

Dado que C (no titulados) es complementaria de B inferimos
la existencia de:

Ce, 350 individuos
Ce, 120 individuos
Ce; 30 individuos

Representacidén

Ae. = 600

A 1000 1Ingreso| Ae; = 300
Az, = 100
] 3
Be;= 250 l I Cs.= 350
Bey= 180 (B 500 Titulados| |[C 500 No titulados | Ce;= 120
Be3= 70 Ce3= 30
a (prob. titulacidén) = 0.5

Proporciones (observadas)
Ap, = 0.6 Br- = 0.5 Cp, = 0.7
Ap, = 0.3 2z, = 0.36 Cp; = 0.24
Ap3 = 0.1 B_L‘E = 0.14 Cp3 = 0.6
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Ejemplo 1 (continuacidn)

Cadlculo de valores B

BR = (Bp observ./Bp esper.)a C8 = (Cp observ./Cp esper.)a'
= (Bp observ./Ap)a = (Cp observ./Ap)a'

o = 0.5 a' = 0.5

Tabla de valores B

BR, = 0.417 CR, = 0.583

BBz = 0.6 CBZ = 0.4

383 = 0.7 CB3 = 03

Comentario

Los valores £ relacionan 1la transformacidén numérica que
se registra entre las poblaciones A y de B por efecto de la
variable i, o sea, por efecto del nivel de escolaridad del
padre, siendo e; padre con escolaridad basica, e, padre con
escolaridad media y =; padre con escolaridad superior.

* Los estudiantes cuyo padre tiene s6lo escolaridad béasica
cuentan con el 41.7% de probabilidades de titularse vy,
reciprocamente, el 58.3% de probabilidades de no titularse

* Los estudiantes cuyo padre tiene escolaridad media, cuen-
tan con el 60% de probabilidades de titularse, y

* Los estudiantes cuyo padre tiene escolaridad superior, con
un 70% de probabilidades de titularse.

Cédlculo de valores T
|T-|+|T2|+|Ts|

Bl = BR - «o Cr = Ch - o | R M e
i=3

Tabla de valores T

Br, = -0.083 Cr- = 0.083

Brz = 0.1 CI‘2 = ’0.1

Br. = 0.2 Ccr; = -0.2 ' = 0.128

Comentario

Los valores I' expresan el efecto neto de 1la variable e
(escolaridad del padre) sobre las probabilidades de titula-
cién de los estudiantes de primer ingreso, asi:

* Los estudiantes de primer ingreso cuyo padre cuenta con
escolaridad basica ven disminuir su probabilidad de titu-
lacidén en un 8.3% (expresado en el wvalor Br- = 0.083)

* Los estudiantes cuyo padre cuenta con escolaridad media o
superior, incrementan su probabilidad de titulacién en un
10% y 20% respectivamente.
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Ejemplo 1 (conclusidn)

Prueba de x?

La prueba de chi-cuadrada nos pvermitird estimar si las
diferencias entre la distribucidér de categorias de la va-
riable escolaridad del padre entrs los estudiantes de pri-
mer ingreso y 1la distribucidn correspondiente a los titu-
son debidas al azar.

Hy = Si x? tedrica, con 2 grados de libertad y un nivel de
significacién de 0.05 = x? de la distribucidn, entonces las
diferencias entre la escolaridad de los padres de los estu-
diantes de primer ingreso y los titulados se deben al azar.

Tabla

Distribucidén de los valores esp=rados y observados de
escolaridad del padre en la pcblacidén de titulados

Escolaridad del padre Basica Media Superior
Valores esperados 300 150 50
Valores observados 250 180 70

Nota: Los valores esperados son el producto (Ap; * B),
es decir, las proporciones de 1las categorias de
escolaridad entre la poblacidén de primer ingreso
(Ap;) por la poblacidén de 2. Considérese ademds que
Ap; = fx;/A, siendo rx; la cantidad de estudiantes
en cada categoria de la ~ariable (en este ejemplo
escolaridad del padre) y A la poblacidn total de
primer ingreso.

Calculo de x? en la distribucidn
(O;-E;)?

k
x2 = E = 20.04 y VY de Cramer = x2?/N-1 = 0.2
i=1 E;

x? tebrica con 2 gl. y nivel de significacién 0.05 = 5.99

* Como la x? de la distribucidn es mayor que la x? tadrica,
entonces se rechaza la hipdtesis nula {(H-) de independen-
cia estadistica.

e e« e ¢ e e

285



Una posibilidad analitica mas que nos ofrece el conocimiento de las probabilidades
condicionales de titulacion. radica en su contraste con la distribucion demografica de

las variables sociales consideradas.

Siendo / una categoria social especifica

La probabilidad de / = la proporcion demografica de / (por ejemplo, la proporcion de
mujeres, o de individuos con escolaridad primaria. o de jovenes que trabajan, etc., en
un contexto de tiempo y espacio dados)

Si la probabilidad de / es conocida, entonces

Las discrepancias entre Ap,, Bp; y Cp; con respecto a dicha probabilidad permiten
discernir las relaciones de A, B y C respecto a la ' demografica

2. Equiparacion de las poblaciones a una cohorte

Los procedimientos planteados en el apartado anterior tienen como supuesto basico
que las poblaciones de titulados y no titulados se desprenden efectivamente de una
generacion determinada de primeros ingresos. es decir, que el objeto de analisis lo
constituye una cohorte cuya trayectoria va de A (primer ingreso) a B (titulacion) o a C
(no titulacion). En el presente apartado intentaremos asimilar los datos que
disponemos a este modelo.

Como la muestra de titulados esta determinada por la pertenencia a generaciones
de titulados entre 1980 y 1983. los individuos incluidos en la misma pertenecen de
hecho a una gran cantidad de promociones de primer ingreso. Los requisitos de tiempo
para el egreso y la titulacion dentro de la UNAM son flexibles; de ello se deriva que el
horizonte temporal para la titulacion sea muy amplio. Sin embargo, la muestra tiende a
concentrarse en torno a un grupo relativamente discreto de promociones de primer

ingreso, segun lo muestra la siguiente figura [figura 5.1)
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Figura 5.1

Distribucion de la muestra por generaciones de primer ingreso

Generaciones Casos (%)

1958 a 1973 871 10 .2

1974 751 8.3

1975 2877 38"

1976 2084 24 .3

1977 1356 15.:3

1978 a 1980 596 e

Total Muestra 8535 100.°:

Nota: Los rangos 1958 a 1973 y 1978 a 1980 contienen, respectivamente. |la
suma (lie los efectivos escolares de todas las generaciones incluidas en el
intervalo.

Como puede verse, aunque el numero de generaciones es considerable -hay 22
promociones entre 1958 y 1980-, los titulados cuyo primer ingreso ocurrio 1974 y 1977
reunen a mas del 80 por ciento de la muestra.™

La comparacion entre las poblaciones de primer ingreso y de titulados hace
entonces abstraccion de la dispersion de la muestra en cuanto a su pertenencia a
subconjuntos generacionales de ingreso y titulacion, tratando los casos de la muestra
como si pertenecieran todos a la promocion que ingreso a las licenciaturas de la UNAM
en 1975 y, consiguientemente, como los titulados de esa generacion de primer ingreso.

La metodologia para el analisis de la relacion entre un grupo de variables sociales y
las trayectorias de titulacion o no titulacion demanda algunas condiciones de control’®

que, en resumen, implican

"' La muestra se determino del siguiente modo: del total de titulados en la UNAM entre 1980 y 1983. se
seleccionaron los que respondieron al cuestionario de datos socioeconomicos que anualmer:2 distribuia
la Universidad. Una segunda depuracion fue hecha con base en la decision de que hubieser respondido
al cuestionario aplicado en el afio 1975. ya que los cuestionarios de otros afos vanaban entrz si al grado
de impedir su homologacion y. por otro lado. se detecto que el ano 1975 reunia al mayor numero de

casos en el archivo de titulados. Finalmente la muestra se depuro eliminando los casos que cresentaban
informacion incompleta.
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a) Control del "efecto cohorte”. El principal efecto cohorte en nuestros datos es
atribuible a que los mismos corresponden a varias promociones de ingreso y titulacion.
A lo largo del apartado anterior hemos planteado y justificado el procedimiento de
control de dicho efecto.

b) Control del "efecto edad". El efecto se presenta cuando los cambio observados
en las caracteristicas de la poblacion objetivo se deben. en alguna medida. a la
influencia de factores propios de la etapa vital por la que atraviesan los individuos. Un
ejemplo es la variable estado civil. Las proporciones de individuos solteros o casados
tienden a modificarse a lo largo del periodo escolar, porque dicho lapso coincide con
una etapa del ciclo de vida en que es frecuente modificar el estado civil. Entonces, si
comparamos las proporciones de solteros de primer ingreso y de solteros titulados para
estimar las probabilidades de titulacion del grupo, nos enfrentamos a la posibilidad de
un sesgo debido al cambio de estado civil durante el periodo de observacion. Para
controlar el efecto, hemos seleccionado un grupo de variables independientes que son
inequivocamente anteriores a la variable dependiente; a saber, género, lugar de
nacimiento, ocupacion del padre, y escolaridad del padre y de la madre.

c) Control del "efecto generacion”. E| efecto generacion se presenta en virtud de
las caracteristicas de los individuos que corresponden a la generacion estudiada, es
decir, el conjunto de variables demograficas, sociales, de desempefo. etc., que
provocan que la cohorte se distribuya de determinada forma a lo largo del tiempo.
Como estos son precisamente los efectos que deseamos observar. ello nos permitira
analizar el impacto de las variables sociales sobre el fenomeno de la titulacion.

El conjunto de distribuciones estadisticas en que se basa la comparacion incluye los
siguientes elementos: a) variable distribuida. que en todos los casos opera como
variable independiente: b) primer ingreso y titulados en que se distribuye la variable.
que en todos los casos representa la variable dependiente: c) distribucion de la

variable por escuelas. En funcion de la representatividad estadistica de los datos.

Una presentacion mas detallada de los procedimientos de control de efectos en el analisis cohorte
puede verse en Rodriguez Gomez. 1989:256-260 En el capitulo 2 de este trabajo se describe también
esta cuestion metodologica.
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elegimos aquellas facultades y escuelas en que la muestra de titulados resulto
estadisticamente significativa.

3. Resultados

a) Comparacién por género

Las distribuciones por género de la poblacion de primer ingreso y la muestra de
titulados hacen evidente que. como tendencia general. existe una mayor probabilidad
de titulacion por parte de las mujeres. Dentro de la matricula total de primer ingreso a
las licenciaturas de la UNAM. la proporcion de mujeres presenta un valor de 33%,
mientras que en la muestra de titulados la misma proporcion es de 38.5%.

La tendencia expresa valores muy similares en el conjunto total de escuelas y
facultades del campus de Ciudad Universitaria (32% en el primer ingreso y 37.8% entre
los titulados), y en el conjunto de las ENEP (34.4% de mujeres en el primer ingreso y
40.1% entre los titulados). En uno y otro casos encontramos casi un 6% mas de
mujeres entre los titulados que entre el primer ingreso [cuadro Anexo 5.1]. Esta
apreciacion puede precisarse a través de la serie de indicadores que establecimos en
la primera parte del capitulo. Presentaremos los coeficientes en relacion a tres
conjuntos de poblacion: la poblacion total de la UNAM, la poblacion del campus CU y la
poblacion de las ENEP [tabla 5.1].

"

Arquitectura. Ciencias. Ciencias Politicas y Sociales. Contaduria y Administracion. Ingenieria.
Medicina, Odontologia. Psicologia. Ciencias Quimicas. Veterinaria y Zootecnia. y las Escuelas
Nacionales de Estudios Profesionales (ENEP) en conjunto. Cabe aclarar que en el grupo de cuadros del
capitulo en que se reportan las distribuciones de frecuencias. el concepto "Total Campus CU" excede
siempre la suma de escuelas y facultades porque integra tamhién los casos que no resultaron
significativos en el muestreo por escuelas.
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Tabia 5.1

Valores progorcionales de la variable género

Frecuencia Proporciocones Coeficientes
Poblacidn Hom Muj %hom Fmu Rhom  Bmuj Thom I'muj
UNAM
Ingreso 17280 8524 67.0 23.0
Titulados 4936 3099 61.5 38.5 0.45% 0.583 -0.04 0.08
No titul. 72.5 27.5 0.541 0.417 0.04 ~0.08
CAMPUS CU
Ingreso 10190 4801 ©8.0 32.0
Titulados 3439 2089 2.2 37.8 0.458 0.5%0 -0.04 0.08
No titul. 74 .4 25.6 542 0.410 0.04 -0.09
ENEP
Ingreso 7100 3723 65.6 34 .4
Titulados 1507 1010 59.9 40.1 0.456 0.583 . -0.04 0.09%
No titul. 71.3 28.7 0.544 0.417 0.04 ~0.09
Valores estimados con un ¢« de titulacidn = 0.0%
Coef. B; = (p; observada/p; esperada)u
Coef. o; = Bi-o

Tabla de valores x? para BlA

Poblacidn Frecs. observadas Frecs. esperadas

Titulados Hombres Mujeres Hombres Mujeres x? V Cramer

UNAM 4946 30995 5388.5 2656.5 110.05 0.117
CAMPUS CU 3439 2089 3757 .4 1770 .6 B4 .23 0.123
ENEP 1507 1010 1551.0 B66.0 36.50 0.120
Las frecuencias esperadas dg B = [(hp;*NE

Ho = x? tedrica x°? {independencia estadistic

Con 1 gl. cada uno de los valores d & osupericr sl valor
de x? tedrica con un nivel de significa
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Conforme a la informacion que presenta la tabla de valores proporcionales para las
poblaciones de primer ingreso. titulados y no titulados de la cohorte [tabla 5.1], se
infiere que, en primer lugar, las discrepancias entre la distribucion de proporciones por
género en el primer ingreso y entre los titulados no son debidas al azar. La prueba
estadistica de chi cuadrada descarta la posibilidad aleatoria.

En segundo lugar, el modelo de probabilidades condicionales. dados los valores de
la tabla respectiva, permite establecer las probabilidades de titulacion y no titulacion de

cada uno de los géneros. La siguiente figura resume las observaciones del caso (figura
5.2).
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Figura 5.2

Probabilidades condicionales de titulacidén por género
(Licenciaturas de la UNAM)

Probabilidades a priori Probabilidades de titulacién
de titulacidn condicionadas por género
— Titulacidn (0.459)
—— Hombres (0.5) —
Primer — No titulacidén (0.541)
Ingreso —]
(1975) — Titulacién (0.583)

L— Mujeres (0.5) —

'— No titulacidén (0.417)
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La figura 5.2 puede ser interpretada en el siguiente sentido: a priori, la probabilidad
de titulacion de cualquier individuo de la poblacion de primer ingreso a licenciatura se
estima en un 50%. A la luz de los resultados obtenidos por hombres y mujeres en la
cohorte que ingresé al nivel de licenciatura de la UNAM en 1975 se infieren distintas
probabilidades de titulacion, condicionadas por la variable género " Para los hombres,
la probabilidad (condicional) de titulacion queda en un 45.9% y para las mujeres, en
cambio, en un 58.3%. En promedio, la variable género modificé la probabilidad a priori
de titulacion en un 6.35%

En la comparacion entre el conjunto de escuelas y facultades del Campus CU y el
conjunto ENEP, la diferencia que aparece es insignificante (tabla 5.1). En cada uno de
estos casos la prueba de chi cuadrada lleva a rechazar la hipétesis de independencia
estadistica. Los valores V de Cramer, por su parte, son casi idénticos (0.120 en las
ENEP y 0.123 en el Campus CU). No obstante, al observar las probabilidades
condicionales por género entre las diferentes escuelas del Campus CU se advierte un
clara heterogeneidad de resultados.

Como ya se hizo notar, la tendencia general indica que la proporcion de mujeres
tituladas supera en un 5.5% la proporcion de mujeres en el primer ingreso. Tomando
este dato como referente, podemos distinguir tres situaciones: los casos en que la
proporcion de mujeres tituladas sobrepasa la tendencia general mencionada, los casos
en que la proporcion de mujeres tituladas esta por debajo de dicha tendencia y, por
ultimo, los casos en que la proporcion de mujeres tituladas es inferior a la proporcion
de mujeres en el primer ingreso.

En la primera situacion se encuentran las facultades de Quimica, en que la
proporcion de mujeres tituladas sobrepasa en un 13.1% a la proporcion de mujeres en
el primer ingreso: Ciencias Politicas y Sociales, con 12.2% mas que en el primer
ingreso, Ciencias con 10.4% mas, y Psicologia con 9.4% mas. A la segunda situacion

corresponden las facultades de Arquitectura (en que aparece un 3.0% mas mujeres

" En sentido estricto. la expresion significa que las probabilidades de titulacion de hombres y mujeres
son distintas, lo cual se debe a diferencias en condiciones. actitudes y conductas variables y no. en
sentido estricto, a una determinacion simple debida al género.
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entre los titulados que entre la poblacion de primer ingreso), Odontologia con 2.6%
mas, y Veterinaria con 1.1% mas. En la tercera situacion, que contraviene la tendencia
general apuntada, se situan los casos de Ingenieria con 3.0% menos que el promedio.
y Medicina con una cifra negativa de -5.5% [datos del cuadro Anexo 5.1].

A partir del resultado anterior pueden plantearse algunas pautas en el fendmeno de
composicion por género de las distintas carreras universitarias. En primer lugar. el
peso de la variable género resulta diferencial en distintos contextos disciplinarios, de
modo tal que en las carreras correspondientes a las areas de ciencias exactas,
ciencias experimentales, ciencias sociales y disciplinas administrativas, la eficiencia
terminal femenina supera significativamente a su correspondiente masculina; por el
contrario, en las areas de ingenieria y medicina la eficiencia terminal de los hombres es
proporcionalmente mayor.

En segundo lugar, el fendmeno parece guardar relacion directa con la volumen de
hombres o mujeres que ingresan a cada facultad. Por regla general, en aquellas
escuelas en que la proporcion de mujeres es mayor a la media, es decir a la proporcion
femenina en el nivel de licenciatura de la UNAM, la proporcion de mujeres entre los
titulados es aun mayor: y viceversa, en los casos en que la proporcion de mujeres es
inferior a dicha media. la proporcion de mujeres entre los titulados tiende a conservar o
disminuir la cifra observada en el primer ingreso.

La Facultad de Ciencias Politicas y Sociales nos proporciona un ejemplo de la
primera pauta anotada. Su matricula de ingreso cuenta con una proporciéon de mujeres
de 43.6% (cuando el promedio de la UNAM en licenciaturas era de 33.0%); en la
muestra de titulados de esa facultad (correspondiente al periodo 1980-83), la
proporcion de mujeres representa un 55.9% del total. La misma tendencia se advierte
en las facultades de Ciencias y Psicologia.

En cambio, en las escuelas en que se registran proporciones reducidas de mujeres
en el primer ingreso. la tendencia apunta. con algunas excepciones, en el sentido
inverso. Asi, por ejemplo, el primer ingreso en las facultades de Arquitectura y
Veterinaria contaba en 1975 con una proporcion de 16% de mujeres. cifra

ostensiblemente menor al promedio universitario de entonces; en ambhos casos la
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proporcion se conserva en el conjunto de titulados de tales facultades.” Otro tanto
sucede en los casos ya mencionados de Ingenieria y Medicina en que la cifra relativa
de mujeres en el grupo de titulados es inferior aun a la proporcion femenina en el
primer ingreso.

Grosso modo. la tendencia que perfila una mayor prbbabilidad de titulacion del
grupo de mujeres en comparacion con el conjunto de hombres, puede ser planteada
como compensatoria de la condicion de desigualdad de género que se advierte en el
primer ingreso.*

La probabilidad tedrica -demografica- de la distribucion por género para el primer
ingreso a las universidades de la Ciudad de México en 1975 era, segun datos
extrapolados del Censo General de Poblacion y Vivienda de 1970, de 47.82% para los
hombres y para las mujeres de 52.18%. Esta probabilidad representa la proporcion
exacta de hombres y mujeres habitantes del Distrito Federal que en 1975 tenian entre
20 y 24 anos. En contraste, la proporcion de mujeres que ingres6 a la UNAM en 1975
fue de 33% y la proporcion de mujeres que se titularon entre 1980 y 1983, de acuerdo
a la muestra, de 38.5%.

Ademas, son varios los ejemplos en el conjunto de titulados en que la proporcion de
mujeres observada se aproxima, o inclusive supera, la "probabilidad demografica"; tal
el caso de las facultades de Ciencias. Ciencias Politicas y Sociales, Odontologia,
Psicologia y Quimica.

Con los datos presentados hasta aqui. se sustenta la hipotesis de que las mujeres

logran una mayor efectividad para titularse. Con apoyo de otro conjunto de datos,

En el caso de la Facultad de Arquitectura la proporcion de mujeres dentro de la muestra de titulados
es de 19.3% y en el caso de Veterinaria de 17.4%,

En tomo a este hallazgo puede especularse que en aquellos entornos en que la poblacion femenina
es claramente minoritaria. éstas se encuentran en posicion de desventaja en las interacciones entre
pares y con respecto a los profesores.

En los anos recientes. especialmente a partir de 1990. el sistema de ensefanza superior en México ha
experimentado un notorio incremento de |a tasa de participacion femenina dentro de la matricula de
primer ingreso. En el segmento constituido por las universidades pub!'cas. la participacion de hombres y
mujeres en el nivel de licenciatura. considerado como un todo. practicamente se ha igualado. aunque
persisten diferencias entre las distintas carreras (cfr Padua. 1994)
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referidos a la poblacion de egresados de la universidad en 1979, es posible afinar un

poco mas esta observacion general [figura 5.3].

Figura 5.3

Trayectoria de la distribucion de proporciones por género

Poblaciones Hombres % Mujeres (%) Suma (%)
Primer ingreso (1S7%5) 67.0 33.0 100.0
Egresados (1979) 85 5 35.5 100.0
Titulados (198C-83) 61.5 38.5 100.0

Fuentes: Primer ingreso. UNAM, Anuario Estadistico. 1975. Egresados. UNAM. Anuario
Estadistico, 1979: Titulados. Archivo TESS.

Con base en el dato de egreso podemos deducir que la pérdida de efectivos del
género masculino entre el primer ingreso y la titulacion se debe, en aproximadamente
la misma proporcion, a los fenomenos de desercion y de no titulacion una vez
egresados. Entre el primer ingreso y la egresion, los hombres pierden
aproximadamente un 3% de su representacion en la distribucion por género. y entre el

egreso y la titulacion pierden aproximadamente otro 3%.

b) Comparacién por lugar de nacimiento

La distribucion por lugar de nacimiento distingue dos conglomerados: el de los nacidos
en el Distrito Federal, y el de los nacidos en el resto de las entidades federativas de la
Republica. Se observa en dicha distribucion una leve tendencia en favor de los nacidos
en el D.F.* En la poblacion de primer ingreso, el segmento de nacidos en la capital del

pais representa el 61.8% de la matricula total. mientras que en la muestra de titulados,

El Anuario Estadistico de la UNAM de 1980 contiene informacion sobre los “egresados” de la UNAM
en 1979, afo al que corresponde el egreso regular de la promocion 1975 de 12.982 egresados en 1979.
el 35.5% eran mujeres.

Recuérdese que la informacion del primer ingreso universitario corresponde al ano 1975. A partir de
entonces la UNAM ha venido atendiendo. cada vez en mayor proporcion. a la demanda de la Ciudad de
Meéxico y su zona metropolitana A partir de la segunda mitad de la década de los ochenta. la proporcion
de nacidos en el D.F. o el Estado de Meéxico supera el 90% de la matricula total de primer ingreso (cfr.
Bartolucci, 1994a).
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el mismo segmento conjunta al 65.1% del total. Si bien la prueba de X" nos hace
descartar la hipotesis de que esta diferencia de proporciones se debe meramente al
azar, la posibilidad de asociacion entre el lugar de nacimiento y las trayectorias
escolares, prefigurada por el indicador V de Cramer. resulta poco segura (V = 0.06).

Al comparar la distribucion correspondiente a las ENEP con el grupo de escuelas de
la Ciudad Universitaria se advierte un dato relevante: en el caso del Campus CU, las
variaciones entre el lugar de nacimiento de los alumnos de primer ingreso y los
titulados son insignificantes. Por el contrario. en el caso de las ENEP se perfila una
relacion mas clara entre las variables consideradas.

En las ENEP la diferencia de proporciones entre el primer ingreso y la titulacion
favorece a los nacidos en el D.F. Al ingresar en 1975 representaban al 60.3% de la
matricula; mientras que en la muestra de titulados encontramos un 67.8% de nacidos
en el D.F. [cuadro Anexo 5.2]

La lectura de la tabla de valores proporcionales nos ayudara a.precisar estas
observaciones [tabla 5.2].
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Figura 5.4

Probabilidades condicionales de titulacidén por
Lugar de nacimiento

Probabilidades a prior: Probabilidades de titulacidén
de titulacidn condicionadas por lugar nto.
— Titulacidn (0.526)
—— DF (0.5)
Primer — No titulacidén (0.474)
Ingreso —
(1975) — Titulacidn (0.457)
— Provincia (0.5)—

‘— No titulacidén (0.543)
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Tabla 5.2

Valores proporcionales de la variable: Lugar de nacimiento

Frecuencia Proporciones Coeficientes
Poblacién DF Prov %df $prov RAf Rprov rdaf Tprov
UNAM
Ingreso 15902 9809 61.8 38.5
Titulados 5172 2775 65.1 34.9 0.526 0.457 0.026 -0.043
No titul. 58.6 41 .4 0.474 0.543 -0.026 0.043
CAMPUS CU
Ingreso 9399 5531 62.9 37.1
Titulados 3465 1968 63.8 36.2 0.507 0.488 0.007 -0.012
No titul. 62.0 38.0 0.488 0.410 -0.007 0.012
ENEP

Ingreso 8503 4278 60.3 39,7
Titulados 1707 807 67.8 32.2 0.651 0.406 0.062 -0.094
No titul. 52.9 .47.1 0.439 0.594 -0.062 0.094

Valores estimados con un a de titulacién = 0.05
Coef. Bi = (p; observada / p; esperada)a
Coef. ai = Bij-a

Tabla de valores x2? para B | A

Poblacién Frecs. observadas Frecs. esperadas

Titulados DF Provincia DF Provincia x? V Cramer
UNAM 5172 2775 4945 .2 3031.8 35.17 0.06
CAMPUS CU 3465 1968 3417 .4 2015.6 1.78 0.018
ENEP 1707 807 1516.4 997.6 60.37 0.154

Las frecuencias esperadas de B = (Api * NB)

Ho = x? tefrica x? (independencia estzdistica)

Con 1 gl. cada uno de los valores de x* estimados resultd superior al valor de
x? tebrica con un nivel de significacifn de 0.01 en los casos UNAM y ENEP. En
el caso CAMPUS CU la x? tebdrica es sursrior a la x? observada, por 1o que se
acepta la hipétesis de independencia estadistica.
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La tabla de valores proporcionales y la figura que representa las probabilidades de
titulacion por lugar de nacimiento reitera las observaciones ya senaladas. La variable
lugar de nacimiento modifica la probabilidad de los estudiantes de la UNAM en un 3.5%
como promedio global, aunque en el conjunto de carreras del sistema ENEP la
influencia de dicha variable es mas significativa: en promedio hace variar la
probabilidad de titulacion en un porcentaje cercano al 8%, favoreciendo a los nacidos
en el DF [tabla 5.2].

En el analisis por escuelas encontramos algunas variantes que se apartan del
patron general. De especial interés es el caso de las facultades de Arquitectura,
Ingenieria y Medicina. En todas ellas la proporcion de titulados nacidos en provincia
supera su representacion dentro del conjunto de primer ingreso.

En Arquitectura encontramos que el sector de los nacidos en provincia supera en un
6.3% su proporcion inicial. En Ingenieria un valor de 6.5% expresa el mismo fenémeno
y. en Medicina, los titulados nacidos en provincia superan en 7.5% a la proporcion de
provincianos de primer ingreso [datos del cuadro Anexo 5.2]

En estas facultades la proporcion de titulados nacidos en provincia es superior a la
esperada con base en las proporciones de primer ingreso. De ello puede inferirse la
posibilidad de que un factor ambiental haya apoyado las oportunidades de
supervivencia escolar de los estudiantes nacidos en provincia, por ejemplo, de un
medio social propicio para el desarrollo de relaciones interpersonales cuyo comun
denominador sea el lugar o region de procedencia. Sin embargo. los datos relativos a
la Facultad de Veterinaria parecerian contradecir esta ultima idea. ya que en esta
Facultad, que por razones obvias es la unica en que la proporcion de nacidos en
provincia supera a la de nacidos en el Distrito Federal. las probabilidades de titulacion
de los provincianos son significativamente inferiores a las de los nacidos en la capital.
En este caso. la proporcion de los nacidos en provincia disminuye en mas de 20%
entre el primer ingreso y la titulacion.

Como se describio en la seccion respectiva. en las facultades de Arquitectura,
Medicina e Ingenieria se da un patron de desempeno por género que discrepa de !a

tendencia general. En ellas. la proporcion de mujeres es inferior al promedio y.
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ademas, en Medicina e Ingenieria la proporcion de mujeres tituladas es inferior a su
proporcion de primer ingreso. Aunque el nive! de agregacion de la informacion con que
contamos impide vincular estadisticamente las observaciones sobre las variables
género, lugar de nacimiento y trayectoria escolar. creemos plausible que ambos
fenomenos (género y lugar de nacimiento) estéen relacionados en alguna medida con
las formas de ethos (académico, profesional y cultural) prevalecientes en Arquitectura,
Medicina e Ingenieria. Aqui, en sentido inverso del patron general, el ser estudiante
varon y nacido en provincia son aspectos que juegan en favor de la supervivencia en el
trayecto escolar. Cabe recordar, ademas, que en estas facultades la proporcion de
titulados es superior a la media universitaria.

Con respecto a estas observaciones podemos arriesgar una conjetura. La formacion
que se lleva a cabo en las escuelas de Arquitectura, Medicina e Ingenieria tiene los
siguientes rasgos tipico-ideales: a) las normas de desempeno escolar tienden a ser
explicitas y objetivas, por cuanto el "saber hacer" propio de tales disciplinas se
jerarquiza por sobre la demostracion de otras destrezas y facultades intelectuales; b)
las disciplinas que se imparten tienen un referente muy claro en el entorno social como
roles profesionales prestigiosos; c) en los tres casos se trata de instituciones que
tradicionalmente han dirigido a sus egresados hacia posiciones de empleo bien
remuneradas.

Elementos de este orden, constitutivos del ethos profesional, muy probablemente
minimizan el grado de incertidumbre implicito en las decisiones de ingresar a
determinada carrera universitaria y proseguir en ella. al mismo tiempo que acortan la
distancia entre lo que se espera de la formacion profesional y lo que se encuentra en la
misma.

De lo anterior podemos desprender la idea de que un entorno escolar con estas
caracteristicas favorece la permanencia de individuos que en otras circunstancias
formarian parte del grupo de desertores.

A continuacion analizaremos las variables correspondientes al medio familiar de los
estudiantes, a saber, la ocupacion del padre de familia. y la escolaridad tanto de los

padres como de las madres de los alumnos. A traves de la primera intentaremos

301



aproximarnos al conocimiento del peso del origen socioeconomico en las
probabilidades de titulacion de los estudiantes y. a través de la segunda. al

conocimiento de la relacion entre su entorno sociocultural inmediato y dichas
probabilidades.

¢) Ocupacion del padre

La ocupacion paterna es un indicador del medio social del cual provienen los
universitarios, aunque es preciso reconocer de antemano que, como tal, nos ofrece
apenas una aproximacion indirecta al conocimiento de la estratificacion social
prevaleciente en el medio estudiantil.

En primer lugar, porque el dato ocupacional generico remite fundamentaimente a un
tipo de actividad (un rol) dentro del cual se incluye una gama de posiciones de
jerarquia y, por supuesto, de ingresos. Por ejemplo, la categoria ocupacional
"comerciante" aglutina un amplio espectro de posiciones econémicas y sociales.

En segundo lugar, porque la sola ocupacion paterna no agota el entorno
socioeconomico familiar, excepto en aquellos casos en que la ocupacion del padre de
familia define por si misma la situacion social familiar.

En consecuencia, tendremos como supuestos del analisis posterior: i) que cada una
de las categorias representa a su vez una posicion de empleo e ingreso tipica de la
ocupacion vy, ii) que la ocupacion paterna es un indicador realista del medio social
familiar.

Con base en las anteriores consideraciones hemos reagrupado la informacién en
torno a seis grupos ocupacionales. a saber Profesionales: tipicamente las ocupaciones
que requieren estudios superiores o una especializacion equivalente. Administrativos:
agrupa a todos los empleados asalariados de los sectores publico y privado, excepto a
los funcionarios y a los ejecutivos. Comerciantes: tipicamente propietarios de
establecimientos mercantiles que ocupan un minimo de empleados; se excluye de la
categoria a los empresarios. Obreros: conjunta las actividades de obreros, técnicos no
profesionales y conductores de vehiculos. Militares: de cualquier rango, aunque por lo

general se trata de oficiales y suboficiales. Agropecuarios: conjunta todas las
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actividades agropecuarias: normalmente se trata de propietarios de predios rurales y
excepcionalmente de ejidatarios.

La condicion socioeconomica del medio familiar influye en sus probabilidades de
titulacion por cuanto los tipos de ocupacion en el empleo de los padres concentran, en
primer lugar, diferentes cuotas de capital economico. el cual es. por obvias razones, un
medio para apoyar a los estudiantes en el curso de su carrera profesional. Pero, en
segundo lugar. la ocupacion concentra un monto de capital cultural; en general,
mientras mayor destreza intelectual requiere la ocupacion, mayor la cuota de capital
cultural asociado a la misma.

En este orden de ideas es previsible que a mayor capital cultural y econémico de la
familia encontremos mejores oportunidades para que los hijos transiten con buen éxito
el curso escolar.

Suponemos que la distribucion de capital cultural y econémico de la gama de

ocupaciones que hemos determinado se aproxima a la distribucion tipo que se ilustra
en la figura 5.5

Figura 5.5

Distribucion hipotética de capital econémico y cultural
en las categorias ocupacionales

Categorias Capital | Capital
Ocupacionales Economico | Cultural
|

- Profesionales + +

' Administrativos + r +

| Comerciantes -
Agropecuarios + =
Militares + -
Obreros | - -

. ]

Clave: + Superior * Intermedio - Inferior
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La hipotesis con respecto a la ocupacion del padre propone una relacion entre el
tipo ocupacional y la probabilidad de titulacion en el siguiente sentido. En primer lugar.
las ocupaciones que concentran simultaneamente un alto capital cultural y un alto
capital economico deben favorecer claramente las probabilidades de titulacion. En
nuestro caso, solo la categoria de profesionales reune esa doble condicién.

En segundo lugar, las ocupaciones de un capital cultural medio y un capital
economico medio deben favorecer también las probabilidades de titulacion, aunque
con menos intensidad que las primeras. En nuestra distribucion es el caso de la
categoria de administrativos.

En tercer lugar, las ocupaciones con un capital cultural inferior y un capital
economico medio o inferior deben influir negativamente las probabilidades de titulacion.

Para someter a prueba este grupo de hipotesis recurrimos al calculo de
probabilidades condicionales de titulacion para cada categoria de la variable, segun la
convencion establecida en el modelo inicial. A continuacion présentaremos la
estadistica correspondiente aunque, por el numero de categorias incluido en la
variable, hemos modificado el formato de presentacion utilizado a lo largo del capitulo
[tabla 5.3].
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Tabla 5.3

Valores Proporcionales de la Variable: Ocupacion del padre

Categorias Afxi Bfx: Ap: Bp: cp: Biesp BB: cB: BTi CTi
UNAM
Profesionales 4165 1365 16.%2 20.75 13.09% 1113.0 0.613 0.387 0.113 -0.113
Administrativos 4808 1378 19.53 20.%5 18.11 1284.7 0.536 0.464 0.036 -0.035
Comerciantes 7334 1959 29.78 29.78 29.78 1558.9 0.501 0.499 0.001 -0.001
Manuales 6045 1297 24.55 19.72 29.38 1614.9 0.598 0.598 -0.198 0.098
Militares 466 1] 1.89 1.34 2.44 124.3 0.646 0.646 -0.146 0.146
Agropecuarios 1805 491 7.33 7.46 7.20 482.2 0.491 0.4%5% 0.009 -0.009
Sumas 24623 6578
x? = 137.22 V Cramer = 0.14 T = 0.067
Campus CU
Profesionales 2870 1017 18.27 22.38 14.16 830.2 0.612 0.488 0.112 -0.112
Administrativos 3188 940 20.30 20.69 19.91 922.3 0.510 0.49%0 0.010 -0.010
Comerciantes 4479 1318 28.51 29.00 28.02 1295.5 0.509 0.49% 0.009 -0.009
Manuales 3724 846 23.71 18.62 28.80 1077.3 0.393 0.607 -0.107 0.107
Militares 298 48 1.90 1.06 2.74 86.2 0.279 0.721° -0.221 0.221
Agropecuarios 1149 378 7.31 8.25 6.37 332.5 0.564 0.436 0.064 -0.064
Sumas 15708 4544
x? = 115.77 -V Cramer = 0.16 r = 0.087
ENEP
Profesionales 1295 348 14.53 17.11 11.55 295.5 0.589 0.411 0.089 -0.089
Administrativos 1620 438 18.17 21.53 14.81 369.6 0.592 0.408 0.092 -0.092
Comerciantes 2855 641 32.02 31.51 32.53 651.3 0.4%92 0.508 -0.008 0.008
Manuales 2321 451 26.03 22.17 25.89% 529.5 0.426 0.574 -0.074 0.074
Militares 168 40 1.88 1:97 1.79 38.3 0.523 0.477 0.023 -0.023
Agropecuarios 656 116 7.36 5.70 9.02 149.8 0.387 0.613 -0.113 0.114
Sumas 8915 1034
xX? = 184.66 V Cramer = 0.20 ' = 0.0665
Nomenclatura: Afxi = Frecuencias de la poblacién de primer ingreso
Bfxi = Frecuencias de la muestra de titulados
Api = Porcentajes de la poblacién de primer ingreso = Afxi/N
Bpi = Porcentajes de la muestra de titulados = Bfxi/n
Cpi = Porcentajes de no titulados = (Api-Bpi)+Api

Bfesp = Frecuencias

BBi = Probabilidad
cBi = Probabil:iad
Bri = Residuc neto
Cri = Residuc neto

esperadas en la muestra de titulados

condicional de titulac:ién
condicional de nc t:tulacidn

de la probabilidad de z:itulacién

de la probabilidad de no titulacidn

) & = Promed:c de los residuoces netcs

a = Probabil:dad a priori de titula~iZ.. czietantg

= (Api*n) /100
= (Bpi/Api)Q
= 1-BBi
= BBi-a
= oBi-a



Segun la prueba de x ha de rechazarse la hipotesis de independencia estadistica
entre la variable ocupacion del padre y la variable trayectoria escolar. Los valores V de
Cramer, por su parte. indican que la presuncion de asociacion entre ambas variables
es un poco mas consistente en el caso de las ENEP (V de Cramer = 0.2) que en el
Campus de CU (V de Cramer = 0.16).

Los valores a de la tabla indican que. en promedio. las probabilidades de titulacion
varian por efecto de la variable ocupacional: en el caso de la UNAM en su conjunto. un
6.7%; en el caso del Campus CU, un 8.4%, y en el caso de las ENEP, un 6.65%.

Las discrepancias entre los valores de probabilidad condicional correspondientes a
los casos UNAM, Campus CU y ENEP. son minimas. De este modo, las inferencias
derivadas del analisis del conjunto de poblacion UNAM habran de considerarse validas
para los subconjuntos correspondientes al Campus CU y a las ENEP.

El siguiente grafico muestra, en sintesis, las probabilidades de titulaciéon y de no
titulacion condicionadas por la accion de la variable "ocupacion del pédre". En dicho
grafico se puede advertir el efecto de la variable ocupacional sobre las expectativas de
titulacion de cada categoria de la variable [figura 5.6]
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Figura 5.6
Probabilidad Condicional de Titulacién por: Ocupacién del Padre

Probabilidad a priori Probabilidades de titulacién
de titulacisn condicicnadas por la
ocupacién del padre

— Titulacién (0.613)
— Profesional (0.5) —

— No titulacién (0.387)

— Titulacién (0.536)
— Administrativo (0.5) —

— No titulacidén (0.464)

Primer Titulacién (0.500)
— Comerciante (0.%) ————{:
Ingreso No titulacién (0.500)

(1975) Titulacién (0.402)
— Manual (0.5) —————————[:
No titulacién (0.598)

Titulacién (0.354)
‘b= Militar (0.5) -———————[:
No titulacién (0.646)

Titulacidén (0.509)
- &= Agropecuario (0.5) ———{:
No titulacién (0.491)

Como puede apreciarse en la figura 5.6, las probabilidades de titulacion que se
incrementan por efecto de la ocupacion del padre son las del grupo de hijos de
profesionales, cuyas probabilidades aumentan en un 11.3% por encima de la
probabilidad constante asignada a priori al conjunto total. Los hijos de administrativos,
de comerciantes y de agricultores, por su parte, practicamente no modifican sus
probabilidades de titulacion por efecto de la variable. En cambio, los hijos de militares y
de obreros disminuyen dicha probabilidad; los hijos de obreros en un 9.8% y los de
militares en un 14.6% por debajo de la probabilidad de titulacion a priori.

Los datos mostrados hasta este punto se adecuan, en términos generales, a las
previsiones de la hipotesis. No obstante, destaca el hecho de que Unicamente para los
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hijos de profesionales la probabilidad de titulacion se haya incrementado
significativamente, lo que lleva a suponer que el aspecto "capital cultural" puede actuar
con mayor eficacia en la discriminacion de las oportunidades escolares.

Mientras que la variable ocupacional representa indirectamente al "capital cultural”
del medio familiar. la variable "escolaridad de los padres" constituye una mejor
aproximacion a dicho aspecto. ya que. por hipotesis. en funcion del nivel educativo de
los padres, resultaria mas o menos probable encontrar un ambiente en el que la cultura
académica alcance prioridad dentro de |la escala de valores de la familia.

Antes de pasar al analisis de las variables de escolaridad de los padres. y de su
influencia en las probabilidades de titulacion. completaremos la interpretacion de las
relaciones entre la ocupacion del padre y las oportunidades escolares de los hijos en el
medio universitario, a través de una comparacion entre la distribucion ocupacional de
los padres de los estudiantes de primer ingreso a la UNAM. y la misma distribucion
correspondiente al segmento de la PEA entre 40 y 59 anos en el Distrito Federal.=
Mediante dicha comparacion intentaremos establecer una secuencia entre las
oportunidades de acceso a la ensefianza superior. y las oportunidades de permanencia
y titulacion, en funcion del origen socioeconomico familiar.

Cabe aclarar que para realizar la comparacion tuvimos que aproximar la
categorizacion empleada en el X Censo General de Poblacion y Vivienda de 1980, a la
del Anuario Estadistico de la UNAM de 1975: en consecuencia, la comparacion entre
los grupos ocupacionales no es exacta [cuadro Anexo 5.3]

Tomando como indicador la diferencia de proporciones entre los grupos de
ocupacion en la muestra de titulados y en el segmento de la PEA del DF
correspondiente,* resulta evidente que el segmento de profesionales esta sobre-
representado en la distribucion del primer ingreso universitario, es decir que la
proporcion empirica de estudiantes hijos de profesionales es significativamente

superior a la esperada. En el caso contrario. nos encontramos con los hijos de

Se eligio este segmento de la PEA consideranco que es el que mejor representa al conjunto de
padres de los estudiantes que ingresan a la univers:dad

-* Es decir la proporcion de hombres entre 40 y 52 arios que formaban parte de la PEA de 1970



trabajadores manuales. los cuales se encuentran claramente sub representados en la
distribucion del primer ingreso universitario. Ambos datos son explicables con base en
la hipotesis que hemos venido discutiendo en esta seccion, en el sentido en que a
mayores cuotas de capital econdémico y cultural habrian de incrementarse las
oportunidades de acceso y logro en la ensenanza superior.

Los casos de empleados administrativos y comerciantes en la distribucion
comparativa son menos obvios. En el primero, encontramos que los hijos de los
administrativos se representan en el primer ingreso a la UNAM casi en la misma
proporcion que la de empleados en la PEA. En el segundo, esto es el de los
comerciantes, se advierte una sobre representacion en el primer ingreso universitario.
Ello puede ser atribuido a las siguientes razones:

* A los efectos del procedimiento utilizado para aproximar las categorias de una y otra
distribuciones. Es posible que en la encuesta universitaria se hayan considerado
comerciantes a un cierto numero de empleados de firmas comerciales; mientras que en
el Censo tales individuos se clasifican como empleados o dependientes. De ser asi, las
categorias se compensan mutuamente, de modo que ambas estarian ligeramente sobre
representadas en la distribucion de ingreso a la Universidad. lo que iria en el sentido
previsto por la hipétesis.

* Que se esté presentando el denominado efecto periodo, es decir, que en el lapso
que media entre 1975 (ano del primer ingreso comparado) y 1980 (afno del Censo), un
numero de comerciantes haya dejado esa actividad para engrosar las filas del empleo
asalariado, lo cual no es inverosimil tratandose de uno de los lapsos historicos de
mayor expansion en este sector del empleo urbano.

De cualquier manera, los tipos ocupacionales de comerciantes y administrativos son
tipicos de los sectores medios urbanos y. tomados en conjunto, resultan sobre
representados en la matricula universitaria. Una expresion sintética de la informacion
nos lleva al siguiente corolario:

Considerando como parametro la distribucion de la PEA masculina en el rango de
edad entre 40 y 59 anos, las ocupaciones profesionales (intelectuales) asi como las

actividades tipicas de los estratos medios urbanos. se encuentran sobre representadas
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en la matricula universitaria, mientras que las ocupaciones manuales se encuentran
sub-representadas en dicha matricula.

El segundo indicador comparativo, es decir, el porcentaje de individuos de cada
grupo ocupacional que ha ubicado a sus hijos en el primer ingreso a la UNAM
corrobora. en lo general. los datos de |la primera comparacion: no obstante. es util para
determinar un orden cuantitativo de los grupos ocupacionales segun su nivel de
representacion en la matricula universitaria. A saber, profesionales (16.1),
comerciantes (11.8), administrativos (5.3), militares (4.2) y trabajadores manuales (2.7).
Los numeros entre paréntesis expresan una medida proporcional de la representacion
de cada grupo del segmento de la PEA seleccionado dentro del primer ingreso a la
Universidad.* Como puede notarse, el orden que se deriva del indicador es totalmente

congruente con las hipoétesis iniciales.

d) Escolaridad de los padres

Las variables de escolaridad de los padres de los estudiantes son claves en nuestro
analisis. Tanto las perspectivas teoricas que se derivan del funcionalismo. como los
enfoques reproduccionistas, coinciden en subrayar estas variables como factores
predictivos del éxito escolar.” La hipotesis central al respecto es que el grado de
escolaridad de los padres es predictivo del logro escolar, por cuanto

* La escolaridad alcanzada por los padres constituye un referente objetivo del umbral a
partir del cual las familias pueden contrastar sus expectativas de movilidad
generacional. Puede asi esperarse que mientras mas alto sea el nivel escolar de los
padres, habra una mayor presion para que sus hijos alcancen. por lo menos. el umbral

representado por su propia escolaridad.
* Una mayor o menor escolaridad de los padres. eleva o disminuye, respectivamente,
sus posibilidades reales para apoyar el trabajo escolar que desempenan sus hijos. La

posibilidad de respaldo que se deriva de este factor tiene varias facetas. Una faceta

'3

Las cantidades indicadas son porcentajes que se derivan de la razon: estudiantes de primer ingreso
cuyo padre se dedica a cada ocupacion. entre el total de efectivos de la PEA masculina (40-59 afos) de
las mismas ocupaciones (cfr. cuadro 5.5).

* Cfr. la discusion que se presenta en el capitulo 2 de este trabajo
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economica, en la medida en que. tipicamente. la escolaridad guarda reciprocidad con
el nivel socioeconémico -a mayor escolaridad mejores posibilidades de ingreso
economico y, viceversa, a mejor ingreso econémico. mayor escolaridad-, es de
esperarse entonces que los padres con mayor escolaridad no soélo estén en mejores
condiciones para sufragar los costos de la educacion universitaria de sus hijos sino,
tambiénén, de otorgar una mayor relevancia a esta clase de respaldo. Y una faceta
cultural dada por las mayores posibilidades de los padres altamente escolarizados para
respaldar cualitativamente las realizaciones escolares de sus hijos.

El respaldo cultural (capital cultural) de la familia no solamente representa mejores
oportunidades de interlocucion en el nivel universitario sino, sobre todo. tiene la
implicacion de haber dotado al sujeto con una formacion educativa complementaria de
la escolar a lo largo de todo su paso por el sistema educativo. por lo cual,
hipotéticamente, aquellos individuos que accedan a la Universidad provenientes de
medios familiares que cuentan con ese capital cultural, se encontraran en una mejor
posicion para afrontar con buen éxito las exigencias de la ensefianza superior.

Aunque la informacion dispuesta para esta parte del analisis no nos permite
adentrarnos en la serie de mediaciones que especifican la relacion entre las variables
de escolaridad de los padres y el desempeno escolar de los estudiantes. procuraremos
acotar la relacion entre el nivel escolar alcanzado por cada uno de los padres de los
alumnos y su trayectoria como titulados o no titulados, a la luz de la hipotesis que nos
sugiere que las probabilidades de titulacion se modifican en funcion del nivel escolar
de los padres.

En primer lugar, y con el fin de situar nuestros datos en el contexto de la
desigualdad social de oportunidades educativas, habremos de referirnos a la
comparacion ente el nivel de escolaridad alcanzado por los padres y el nivel de
escolaridad de la poblacion del Distrito Federal correspondiente al grupo de edad entre

40 y 49 anos de edad, segun la informacion del Censo General de Poblacion y Vivienda
de 1980.



El dato que proporciona dicho censo, agrega las categorias de hombres y mujeres y
discrimina los niveles escolares por grados de primaria y por estudios posprimarios. por
lo cual hemos aproximado nuestra informacion a ese formato [véase cuadro Anexo 5.4).

La comparacion permite establecer que. como promedio. la escolaridad de los
padres de los estudiantes de primer ingreso a la Universidad es ligeramente superior a
la correspondiente a la poblacion del Distrito Federal en el grupo de edad referido. En
contraste, el promedio de escolaridad de los padres de los estudiantes titulados es
considerablemente superior al del grupo demografico de referencia. y también superior
al grupo de estudiantes de primer ingreso. El porcentaje correspondiente al segmento
con educacion primaria es de 67% en la poblacion del D.F.. de 62.2% en la poblacion
de estudiantes de primer ingreso. y de 53.5% entre la poblacion de padres de
estudiantes titulados.

Del dato anterior puede inferirse que la escolaridad de los padres no representa,
dentro de la poblacion que venimos estudiando, un factor importante de discriminacion
para el ingreso a la Universidad: no obstante si parece cumplir un papel en el sistema
de posibilidades de supervivencia. desempeno y éxito escolar.

Para adentrarnos en la comparacion entre las poblaciones de primer ingreso y de
titulados con respecto a la escolaridad de los padres, hemos sintetizado los niveles de
escolaridad de los padres en tres clases categoricas: educacion basica que representa
los casos de los padres y madres cuyo maximo nivel escolar es el término de la
primaria; escolaridad media que contiene todas las escolaridades dispuestas entre el
término de la primaria y el acceso a la Universidad (secundaria. ensenanza media
técnica, carreras cortas, ensenanza media profesional. bachillerato. vocacional y
normal), y escolaridad superior que incluye aquellos casos que van desde escolaridad
universitaria incompleta hasta los posgraduados.

Veremos en primer término la escolaridad del padre. La tendencia general va en la
direccion prevista por la hipotesis: la poblacion de titulados muestra un perfil de
escolaridad de los padres distinto al correspondiente a la poblacion de padres de los

estudiantes de primer ingreso. en el sentido en que. como pauta. los padres de los
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titulados exhiben niveles de escolaridad superiores en comparacion con los padres de
los alumnos de primer ingreso.

Al especificar por nivel se observa que en el total del primer ingreso a las
licenciaturas de la UNAM, la proporcion de estudiantes cuyo padre tiene solamente
estudios primarios es del 56.1%. mientras que entre la poblacion de titulados, del
47.3%. Los estudiantes cuyo padre cuenta con estudios medios son 28.1% del total de
primer ingreso y 30.9% entre los titulados. Por ultimo, los estudiantes de primer ingreso
cuyo padre cuenta con estudios superiores representan el 15.8% del primer ingreso, y
el 21.8% en la poblacion de titulados.

La tabla de valores proporcionales de la variable [tabla 5.4] nos permitira
particularizar estas observaciones con respecto a las probabilidades de titulacion, y
con respecto a los dos conjuntos mayores de instituciones en la UNAM (el Campus CU
y las ENEP).

Antes de presentar los valores de la tabla veamos los resultados de la prueba de
chi-cuadrada: en los tres casos (UNAM, Campus CU y ENEP) los valores de chi-
cuadrada observada son muy superiores a los de chi-cuadrada teorica, con base en lo
cual puede rechazarse la hipotesis nula. Por su parte, los valores VV de Cramer son,
para la UNAM 0.2, para el Campus CU 0.15 y para las ENEP 0.28 [tabla 5.4]

Es destacable, en primer lugar, que los valores V en los test de hipétesis anteriores
(para género y lugar de nacimiento) fueron de menor rango que los encontrados en la
prueba escolaridad del padre vs. trayectoria. En segundo lugar. estos valores nos
hacen prever que los efectos de la escolaridad del padre sobre la trayectoria son mas
intensos en el caso de las ENEP que en el resto de las escuelas de la UNAM.

w
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Tabla 5.4

Valores Proporcienales de la Variable: Escolaridad del Padre

Frecuencias Coeficientes
peklacidn Bédsica Media Super Boas Bmea Beup Thas T'med Tsup
TNAM
ler Ingveso 17034 8521 4794 56.1 28.%1 1%5.8
Titulados 3562 2324 1841 47.2 30.3 21.8 0.421 0.550 (0.6%0 -0.079 g.05¢C 0.13%0
No titulados 54.% 25.3 g.8 £.878 0.450 0©.310 C.078 -0.05¢ - 180G
CAMPUS CU
ler Ingreso 101981 5692 3643 52.2 2%.2 1.8
Titulados 249 1610 121% s 31.1 2205 2.435 0£.533 0.631 -~-0.065 0.0323 ¢.121
No titulados Sg.0 27.2 13.8 0.56% 0.467 O0.369 0.065% ~0.033 ~0.131
BENEP
ler Ingreso 6865 2807 1151 63.4 25.% 10.%
Titulados 1213 714 422 51.% 30.4 1.0 0.407 0.568 0.844 -0.093 0.085 0.344
No titulados 7%.2 21.5% 1.3 0.592 0.414 0.158 0.0%2 ~0.088 -0.344
Valores estimados con una probabilidad a priori de titulacidn O = 0.5
Coef. Bi = (pi obev./pi esper.)w
Coef. Ti = Bi-w

Tabla de valores de x2? para B/ A

Poblacidn de Frecuencias Observadas Frecusnciae Esperadas
Titulados Bisica Media Superior Bagica Media Superior c? V¥ Cramer
TAM 3562 2324 1641 4224.7 2113.3 118%.0 296.72 6.20
CAMPUS CU 2349 1630 121¢@ 2.4 150¢9.4 965.2 g.05 0,15
ENEP 1213 714 422 .0 609.1 249.2 188.09 0.28

* Las frecuencias esperadas de B =
* Hp =

* Con 2

Api*BN

x? tebrica » x? =
gl

al valor

independenciz

v oun nivel de significacidn 0.901, los

de x? sn los fres Casos.
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Para las licenciaturas de la UNAM en su conjunto, las probabilidades de titulacién
condicionadas por la variable nivel de escolaridad del padre se modifican en el
siguiente sentido: dada como referencia una probabilidad constante del 50% para
titularse o no titularse, los hijos de padres con estudios de primaria o menos cuentan
con una probabilidad de titulacién de 42.1%, y de no titularse de 57.8%. Los hijos de
padres con escolaridad media, cuentan con una probabilidad de titularse de 55.% y de
no titularse de 45% por efecto de la variable. Finalmente, los estudiantes cuyo padre
cuenta con estudios superiores tienen una probabilidad de titulacion del 69% y de no
hacerlo del 31%. En conjunto, la variable escolaridad del padre modifica las

probabilidades de titulacion en poco mas del 10% [figura 5.7]

Figura 5.7

Probabilidad Condicional de Titulacion por:
Ccupacidn del Padre

Probabillidad a priori Probabilidades de titulacidn
de titulacisn condicionadas por la
escolaridad del padre
— Titulacidn 0.421)
— Bésica (0 5) —
— No titulacidén (0.578]
Primer — Titulacidn (0.550;
Ingresc —i— Media (0.5)
(1975) — No titulacidn (0.450)
— Titulacién 0.690)
L~ superior (0.5
e Ng titulacidn (0.310%

Como ya se ha hecho notar, en el caso de las ENEP los efectos de la escolaridad
son mas acusados gue en el caso de las escuelas localizadas en la Ciudad
Universitaria. En el Campus CU, la escolaridad del padre hace variar la probabilidad de
titulacion en un 7.6% promedio v en las ENEP la misma variable modifica dicha

probabilidad en un 17.4% promedio.
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En las ENEP destaca el efecto de la categoria "padres con escolaridad superior”. De
acuerdo con nuestros resultados. los estudiantes cuyo padre accedio a la universidad
cuentan con un 84.4% de probabilidades de titularse.

El patron general establecido para los casos del Campus CU y ENEP puede
formularse del siguiente modo. Los estudiantes cuyo padre accedié unicamente al nivel
de primaria, cuentan con una menor probabilidad de titulacion que el resto (su
probabilidad de titulacion disminuye en el orden del 5% al 10% por efecto de la
variable). Los estudiantes cuyo padre curso estudios posteriores a la primaria, aunque
no tuvieron acceso al nivel superior. aumentan ligeramente sus posibilidades de
titulacion (la probabilidad respectiva se incrementa en el orden del 3% al 8%). Por
ultimo, los estudiantes que su padre alcanzo algun grado de estudios universitarios
incrementan significativamente sus posibilidades de titularse (de un 15% hasta mas de
un 25%).

Al igual que en el resto de las variables examinadas en este capitulo, el patron
general presenta modificaciones mas © menos acusadas al especificarse por
facultades y escuelas. Para simplificar la variedad de situaciones por escuela, nos
concentraremos exclusivamente en la categoria "escolaridad superior" que, como ya
vimos, es la que tiene un mayor peso en la definicion de la trayectoria. El panorama por
escuelas nos permitira dibujar una tendencia relacionada con los diversos campos
disciplinarios.

Como era de esperarse, en todas las escuelas la proporcion de estudiantes cuyo
padre cuenta con escolaridad superior sobrepasan su proporcion relativa entre el
primer ingreso y la titulacion. Pero no en todas este fenomeno aparece con la misma
magnitud.

Tomemos, en primer lugar, el grupo de disciplinas de la salud y de disciplinas de la
administracion; en ellas, la proporcion de estudiantes titulados hijos de padres con
escolaridad superior supera levemente su proporcion en el grupo de primer ingreso:
Medicina (+5.2%). Odontologia (+6.2%). Veterinaria (+6.5%). y Contaduria (+5.2%).*

7 Los datos corresponden a las facultades del Campus de C U
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El grupo intermedio lo encontramos en las carreras con orientacion tecnologica:
Arquitectura (+7.3%) y Quimica (+9.2%) El grupo en que la diferencia de
proporciones es mas acusada es el que corresponde a las disciplinas de ciencias
naturales, exactas y sociales: Facultad de Ciencias (+11.3%). Ciencias Politicas y
Sociales (+14.4%) y Psicologia (+10%).

Hasta este punto, la tendencia que se perfila nos senala que en las disciplinas
aplicadas la influencia de la variable es mas leve que en las disciplinas cientificas vy,
por tanto, que en estas ultimas, se deja sentir con mayor presencia el peso del capital
cultural. Sin embargo. hay una excepcion importante: la Facultad de Ingenieria escapa
del patréon establecido, ya que se clasifica en el grupo superior con un +13.4% de
diferencia entre las proporciones de primer ingreso y de titulados respecto a la variable
que venimos analizando. -

Para analizar los efectos de la escolaridad materna en las probabilidades de
titulacion recurrimos al mismo tipo de tabulaciones e indicadores manejados para el
caso del padre.

En términos generales, las distribuciones respectivas se orientan en el mismo
sentido que el observado en la escolaridad del padre. En este caso. sin embargo, la
proporcion de madres con escolaridad superior es mucho menor a la de padres en la
misma condicion. Las proporciones para el total de estudiantes de licenciatura son,
para el primer ingreso: madres con escolaridad primaria 68.3%, con escolaridad media
27.6% y con escolaridad superior 4.1%. Para la poblacion de titulados: primaria 59.5%.,
media 34.2% y superior 6.3%.

Los valores chi-cuadrada de la prueba de independencia entre las variables
escolaridad de la madre y trayectoria escolar. llevan a rechazar la hipotesis nula. Los
valores V de Cramer indican una presunta asociacion entre dichas variables. Cabe
hacer notar que dichos valores son muy similares a los observados en el caso de la

escolaridad paterna. De hecho la VV de Cramer para la relacion entre escolaridad del

* ldem.



padre y trayectoria es idéntica a la V de Cramer de la relacion escolaridad de la madre
y trayectoria. En ambos casos se obtuvo un valor de 0.20.

Por otra parte, los resultados de la tabla de valores proporcionales de la variable
escolaridad de la madre muestran que el efecto de la escolaridad materna sobre las
probabilidades de titulacidon es aun mas intenso que el registrado para el caso del
padre [tabla 5.5].
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Tabla 5.5

Proporciones de las variables género del estudiante
y escolaridad del padre

‘Jariszzlss Categcrias Frimer Ingresc Titzulades
Apx Bpx:
Génerc Ecmbres 0.6658 0.6095
Muieres 0.3302 0.3908
Suma 1.0000 1.C000
Apy; Bpy:
Escolaridad Priraria 0.561 0.4733
del Pagdre Media 0.2807 0.3087
Supericr £.158¢ 2.2180
Sura 1.0000 1.0000
Apxjyi Bpxjyi
Distripucién Hombres - Primaria 0.3759 0.3086
Conjunta Hombres - Media 0.1882 0.1810
Hombres - Supericr 0.1058 0.1190
Mujeres - Primaria 0.1853 0.1647
Mujeres - Media 0.0928 0.1268
Mujeres - Superior 0.0520 0.0990
Suma 1.0000 1.00C0
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Como explicamos en la presentacion del modelo para el calculo de probabilidades
condicionales, los coeficientes v; promedian la suma de variaciones entre la
probabilidad de titulacion considerada como constante y la probabilidad condicional
dada por la variable independiente puesta en relacion.

En el caso de la escolaridad del padre, la v; correspondiente a las distribuciones
UNAM -esto es, la suma de todos los estudiantes de la muestra- tiene un valor de
0.016, es decir que las probabilidades condicionales varian en total un 10.6% con
respecto a la probabilidad a priori de titulacion. En el caso de la escolaridad materna, la
yj correspondiente tiene un valor de 0.183 o0 18.3%.

Esta desproporcion se debe fundamentaimente al impacto de la categoria "madres
con escolaridad superior" sobre la probabilidad a priori de titulacion. Segun los valores
tabulados para el caso de la UNAM, los estudiantes cuya madre cuenta con estudios
superiores tienen una probabilidad de titularse del orden del 85.6%, y de no titularse
del 14.4%. En la siguiente figura se indican las probabilidades condicionales de
titulacién de acuerdo al nivel escolar alcanzado por las madres [figura 5.8].

Figura 5.8

Probabilidad Condicional de Titulacién por:
Ocupacion de la Madre

Probabilidad a priori Probabilidades de titulacién
de titulacisn condicionadas por la
escolaridad de la madre

— Titulacidén (0.436)
— B sica (0.5)
— No titulacidén (0.564)

Primer — Titulacién (0.620)
Ingreso —— Media (0.5)
(1972 — No titulacién (0.380)

Titulacién (0.856)
— Superior (0.5) ———————{:
No titulacidén (0.144)
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En la comparacion entre los conjuntos ENEP y Campus CU. encontramos de nueva
cuenta que los efectos de la variable se manifiestan con mayor intensidad en el primero
de estos contextos. al grado que practicamente la totalidad de estudiantes con madre
profesionista resultaron representados en la muestra de titulados.

En sintesis, los resultados nos indican claramente que ambas variables de
escolaridad, la del padre y la de la madre constituyen en efecto factores que hacen
variar las probabilidades de titulacion de los estudiantes que acceden a la Universidad.

El mayor poder predictivo de la variable "escolaridad de la madre" es la expresion de
la siguiente relacion empirica: En el conjunto de la poblacion estudiantil son un sector
minoritario aquellos cuya madre es profesionista (apenas el 4.1% del total del primer
ingreso), pero de ellos casi las tres cuartas partes consigue titularse. Las razones
exactas de este fenomeno no pueden ser exploradas a partir de la informacion que
estamos analizando. podemos, sin embargo. aventurar una conjetura para contrastarla
en el proximo capitulo.

Es posible que los casos de madres con escolaridad superior expresen en realidad
situaciones de padre y madre con escolaridad superior. Los padres con escolaridad
superior debieron haber cursado estudios universitarios en la década de los cincuenta
y haberse casado en esa misma época. Teniendo en cuenta lo anterior, un rasgo
cultural plausible es que las mujeres profesionales hayan establecido matrimonio con
hombres con un nivel educativo semejante al suyo, y que los hombres profesionistas no
necesariamente hayan elegido por esposa a una mujer profesionista. Si esto es asi. se
explicaria, por un lado, la mayor proporcion de padres profesionistas que de madres en
esa condicion, y se afianzaria la posibilidad de que la categoria madres con
escolaridad superior sea indicativa de que ambos padres cuentan con ese nivel de
instruccion.

En todo caso, parece consolidarse la hipotesis sobre los efectos positivos de la
variable escolaridad de los padres en la trayectoria escolar de los hijos. en el sentido
en que la misma representa para las familias y. por supuesto. para los estudiantes. una

suerte de umbral minimo en sus expectativas de formacion escolar.
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Nos queda por revisar los datos que expresan las diferencias por escuela en torno a
la variable escolaridad de la madre. La estadistica respectiva manifiesta la misma
tendencia que la observada en el caso de la escolaridad paterna. En términos
generales, en las disciplinas cientificas y humanisticas el peso de la escolaridad de la
madre es mas significativo que entre las disciplinas de la salud o las tecnolégicas
[cuadro Anexo 5.5)

Estos resultados prefiguran la existencia de un efecto diferencial del capital cultural
por areas disciplinarias. Al parecer. en las areas que orientan la formacion hacia un
ejercicio profesional disciplinario (disciplinas de la salud, administrativas y tecnologias)
los efectos de dicho factor tienen una menor relevancia que en las areas orientadas a

la practica cientifica o académica (humanidades. ciencias y ciencias sociales).

4. Recapitulacion

Al estudiar conjuntamente las distribuciones por género y lugar de nacimiento
encontramos que el ethos diferencial de las disciplinas podia ser una explicacion para
los casos que se apartaban de la tendencia general. Los resultados por escolaridad de
los padres parecen reforzar aquella idea. es decir, que las areas cuyo ethos tiene un
claro referente social como rol profesional tipico, y que ademas privilegian la valoracion
del conocimiento del saber-hacer propio de la disciplina, se compensan los factores
sociales que actuan en contra de las probabilidades de titulacion. Viceversa, en
aquellas areas en que el rol profesional dibuja un perfil menos nitido en el entorno
social, como es el caso de las humanidades, las ciencias sociales y las ciencias
exactas, y que exigen del estudiante una variedad de habilidades y destrezas
intelectuales, el peso de los factores sociales y culturales sobre las probabilidades de
éxito escolar se muestra con una mayor presencia.

Consideramos sin embargo, que estas relaciones no son deterministicas; en otro
caso, los efectos de las variables serian de mucho mayor envergadura, sino que
resultan siempre mediadas por un elemento distributivo situado en el sistema de

decisiones de los sujetos.

322



En este sentido, consideramos que las variables sociales examinadas representan
posiciones desde las cuales el sujeto evalua capacidades y costos contra posibilidades
y recompensas, en funcion de las expectativas necesariamente diferenciales que su
posicion relativa origina. Asimismo consideramos que los elementos culturales del
ethos disciplinario representan la informacion contra la cual se contrastan las
decisiones que configuran la trayectoria escolar que el sujeto desarrolla.

En el siguiente capitulo estudiaremos la interrelacion de las variables en la muestra
de titulados al situar como variables dependientes aquellas que expresan el
desempeno académico, y como variables independientes una serie de indicadores

socioeconémicos y de trayectoria escolar previa.
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APENDICE: EXTENSION DEL
MODELO DE ANALISIS



APENDICE
Extension del modelo de analisis

El modelo de analisis de datos expuesto en el capitulo se basa en el tratamiento de
relaciones bivariadas. Para estudiar interacciones mas complejas es preciso incorporar
en cada observacion mas de una variable independiente. Con esta finalidad parece
factible, en principio, acudir a la denominada "regla de la multiplicacion” de
probabilidades correspondiente a mas de dos sucesos que hipotéticamente guardan
relacion entre si.* La formula de ocurrencia probabilistica para tres sucesos se

expresa:

* P(ABC) =P(A) P(B|A) P(C|B), o tambiéen.
*  P(ABC) = P(AB) P(C|AB) cuando P(AB) es conocida.

Con base en este razonamiento se calcula la serie de probabilidades de titulacion
para cada pareja de categorias de las variables consideradas -por ejemplo, las
combinaciones de las categorias de la variable género y de la variable escolaridad del
padre-. El dato incognito para la obtencion de la serie de probabilidades es la
distribucion conjunta de las variables independientes en los diferentes conjuntos
poblacionales.

Para exponer una solucion al calculo de probabilidades condicionales de los pares
de variables independientes recurriremos, en primer lugar. a una presentacion grafica
del problema. En la siguiente figura se incluye la serie de categorias requeridas para
representar las variables independientes "género" y "escolaridad del padre", asi como

la trayectoria de titulacion. en este caso la variable dependiente [figura 5.9].

Desde la perspectiva de la teoria de conjuntos. Tomas Garza define la probabilidad condicional
de ocurrencia de un evento A en funcion de la ocurrencia de dos eventos como: P(A|B.C)= P(A ~
B~C)/P(B~C) (Garza. 1983:37).
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Figura 5.9

Diagrama de categorias de las variables
Género del estudiante y escolaridad del padre
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La serie de datos a obtener se define. segun la terminologia adoptada en el capitulo.

como:

*

BRxiyi = (Bpxiyi/Apxiyi)u

El valor BRxiyi representa la probabilidad condicional de titulacion de la pareja xiyi
(por ejemplo, hombres cuyos padres cuentan con escolaridad primaria) y se obtiene a

partir de los siguientes datos:

*Apxiyi = Proporcion empirica de xiyi en A (por ejemplo. hombres de primer
ingreso cuyos padres cuentan con escolaridad primaria).

*Bpxiyi = Proporcion empirica de xiyi en B (por ejemplo. hombres titulados
cuyos padres cuentan con escolaridad primaria).

*o = Probabilidad a priori de titulacion

Por la naturaleza de nuestra informacion, la serie Bpxiyi se obtiene a partir de una
tabla de contingencia del archivo de titulados (género por escolaridad del padre). En
cambio, la serie Apxiyi tiene que ser estimada dado que la informacion sobre el primer
ingreso esta en un nivel de agregacion tal que impide el cruzamiento de variables. Por
supuesto el valor o también es una estimacion.

Para aproximarnos a los valores de la serie Apxiyi, es decir a la distribucion conjunta

de las variables en la poblacion de primer ingreso, se establece el siguiente supuesto:

Las categorias de la variable x se distribuiran en la variable y en la misma
proporcion en que estan distribuidas en la variable x.

Suponemos, por consiguiente. que ambas variables (x y y) son
estadisticamente independientes entre si.
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De modo tal que:

* Apxiyi = Apxi * Apyi. siendo.
* Apx = Proporcion de cada categoria iésima de la variable x
* Apyi = Proporcion de cada categoria iésima de la variable y

El calculo de la serie Apxiyi completa los datos necesarios para la estimacion de las
probabilidades condicionales. La tabla que se presenta a continuacion indica. a modo
de ejemplo, las proporciones de las variables género. escolaridad del padre y de la
conjuncion género/escolaridad del padre [tabla 5.5].

Para la obtencion de las probabilidades condicionales aplicaremos las formulas:

* BRxiyi = (Bxiyi/Apxiyi)a, con « = 0.5

* CRxiyi = BRxiyi-1

Recuérdese que CRxiyi expresa la probabilidad de no titulacion de los pares de

categorias dispuestos en la distribucion conjunta de las variables.

Los valores de la serie Buxiyi expresan la variacion de la probabilidad condicional
con respecto a la probabilidad de titulacion, y los valores de la serie Cuxiyi la variacion
de la probabilidad condicional con respecto a la probabilidad de no titulacion;
finalmente, el valor ¢i expresa el promedio de estas variaciones de modo tal que, de
acuerdo con los datos de la Tabla 56 la distribucion conjunta género/escolaridad del

padre hace variar la probabilidad de titulacion en un 14.3%.

Como los valores de la serie BRxiyi expresan la probabilidad condicional de
titulacion, dada la distribucion conjunta de las variables x y y. tenemos en nuestro
ejemplo que la categoria "hombres cuyo padre cuenta con escolaridad primaria”,

expresa una probabilidad de titularse de 41.1%. y de no titularse de 58.1%.
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Tabla 5.6

Valores proporcionales de la distribucion conjunta

Género del estudiante y escolaridad del padre

Distribucidn Conj unta BBxiyi CBxiyi Bl‘xiyi CI‘xiyi
Género Escolaridad
del Padre

Hombre - Primaria 0.411 0.589 -0.089 0.089

Hombre - Media 0.481 0.519 -0.019 0.019

Hombre - Superior 0.562 0.437 0.062 -0.062

Mujer - Primaria 0.444 0.556 -0.056 0.056

Mujer - Media 0.683 0.317 0.183 -0.183

Mujer - Superior 0.951 0.049 0.451 -0.451
r; = 0.143

BBx;yi = Probabilidad condicional de titulacién

BBx;y;

por efecto del par de categorias
Crxjyi = Promedio de variacién de la probabilidad a priori de no titulacién
por efecto del par de categorias

) o] = Promedio de variaciones
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De acuerde con la informacion discutida en fa seccion correspondiente, la
pertenencia a las categorias "mujer’ y "padre con escolaridad superior” favorece las
probabilidades de titulacion; por eso no es de extranar que el indicador que conjunta
ambas categorias exprese un valor probabilistico muy elevado. Conforme a la
distribucion, las probabilidades de titulacion de las mujeres cuyo padre cuenta con
estudios superiores es de 95.1%.

El siguiente grafico representa los efectos de la conjuncion de las variables en las

trayectorias escolares.

Figura 5.10

Probabilidad condicional de titulacion por:
Género del alumno y escolaridad del padre

) L TR S R D : K
Probabilidad a prior:
de titulacliodn
— Hombre (0.5) e
~ 3y e T -4 4 e A ST = s o T
Padre Primariz w—— No titulacidon {(0.589)
moa - e t RN
. — Titulacidn (0.48,“?
Foll |
— Hombre {O.b; B —
eyl ey Wil d o PR S A ; oo e
Padre Medyia “— No titulacidn (0.519)
Primer —~ Titulacicn 0.562;
Ingreso No titulacidn (0.437)
f 0T 1lacidn 0, 44
(1875, Titulacion O.4445
No fitulacidn (0,5E2¢
— Titulacidn (L EEZ
— No ftit SRR
- — Titulacldn 0.851
{»ﬁ"\:}j} D
5 Lo — No Titulacidn (0.049

o8
A
8]



Desde la logica de su construccion el modelo se muestra capaz de integrar un cierto
numero de variables independientes simultaneamente; sin embargo requiere que los
supuestos incorporados al mismo sean razonablemente exactos. Para el caso de
nuestra informacion seria una condicion que las variables independientes incluidas
fueran a la vez independientes entre si, o bien que la distribucion conjunta de variables
independientes fuera un dato registrado empiricamente, para incorporarlo en el calculo
de probabilidades. La segunda condicion se cumple en la informacién sobre la
poblacion de titulados. ya que el archivo contiene los registros individuales de cada
miembro de la muestra, en cambio la informacion sobre el primer ingreso es agregada.

Por otra parte, el supuesto de independencia estadistica entre las variables
independientes no parece consistente. Asi por ejemplo, para tomar como validos los
resultados del experimento descrito en este apéndice, tendria que cumplirse el que
todas las familias, irrespectivamente de factores sociales o culturales asociados a la
escolaridad del padre, enviasen a sus hijos e hijas a la escuela en la misma proporcion,
lo cual parece poco verosimil como regla general.

Por consiguiente se ha preferido restringir la aplicacion del modelo al analisis de

relaciones bivariadas, tal como aparece en el capitulo.
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ANEXO ESTADISTICO
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Cuadro 5.1

Distribucién por género segiin escuela
Primer ingreso (1975) y titulados (1980-83)*

Primer Ingreso 1975 Muestra Titulados
Escuelas H M Suma %fem H M Suma %fem
Arquitectura 754 145 899 16.1 482 114 596 19.1
Ciencias 870 495 1365 36.3 88 77 165 46.7
Cs. Politicas 580 449 1029 43.6 45 57 102 655.9
Contaduria 1778 650 2428 26.8 475 293 768 38.2
Ingenieria 1661 51 1712 3.0 213 0 213 0.0
Medicina 2535 1205 3740 32.2 1112 405 1517 26.7
Odontologia 691 881 1572 656.0 590 838 1428 58.7
Psicologia 278 535 813 65.8 35 106 141 75.2
Quimica 691 320 1011 31.7 190 54 344 44 .8
Veterinaria 352 70 422 16.6 290 45 254 17.7
CAMPUS CU*™ 10190 4801 14991 32.0 3439 2089 5528 37.8
ENEP 7100 3723 10823 34.4 1507 1010 2517 40.1
TOTAL 17290 8524 25814 33.0 4946 3099 8045 38.5
Fuentes: UNAM, Anuario Estadisti-c, 1375 y Archivc TESS
Abreviaturas: H = Hombres M = Muijeres ¥Zfem = Proporcibn de mujeres
1t

Notas: * Los datos de primer ingreso ccrresponden a ctal de _a poblacién
inscrita en el nivel de 1licenciatura en 197%; los datos ds titulados
sgrresponden a la muestra de la investigacién.

El total para CU corresponde a la suma de primeros ingresos en todas las
facultades y escuelas del campus.
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Cuadro 5.2

Distribucion por lugar de nacimiento segin escuela®

Primer Ingreso 1975 Muestra Titulados
Escuelas DF Prov Suma %prov DF Prov Suma %prov
Arquitectura 669 220 889 24.7 399 180 579 31.1
Ciencias 960 395 1355 29.2 116 45 161 28.0
Cs. Politicas 713 316 1029 30.7 71 27 98 27.6
Contaduria 1626 797 2423 32.9 547 216 763 28.3
Ingenieria 918 796 1714 46.4 97 109 206 52.9
Medicina 2294 1438 3732 38.5 811 692 1503 46.0
Odontologia 862 699 1561 44.8 918 492 1410 34.9
Psicologia 531 278 809 34.4 107 29 136 21.3
Quimica 639 372 1011 36.8 237 104 341 30.5
Veterinaria 187 220 407 54.1 162 74 236 31.4
Total CU™~ 9399 5531 14930 37.0 3465 1968 5433 36.2
ENEP 6503 4278 10781 3°2.7 1707 807 2514 32.1
TOTAL 15902 9809 25711 38.2 5172 3099 7947 34.9

Fuentes: UNAM, Anuario Estadistico, 1975 y Archivo TESS

Abreviaturas: DF = Distrito Federal Prov = Provincia ¥prov = Proporcién
de nacidos en provincia

Notas: * Los datos de primer ingreso corresponden al total de La roklacién

inscrita en el nivel de licenciatura en 1975; los datos de titulados

corresponden a la muestra de la investigacién. En ningdn casoc se consideré

el ndmero de no respuestas de la variable, por 1lo cual hay algunas

discrepancias en las frecuencias con respecto a otros cuadros.

** £] total para CU corresponde a la suma de primeros ingresos en tcdas las

facultades y escuelas del campus.
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Cuadro 5.3

Comparacidn de ocupaciones
Empleo en el D.F (segmento de la PEA: hombres entre 40 y 59 aiios) y Ocupacion del padre (alumnos de
primer ingreso a la UNAM en 1975)

Grupos de A. DF 1980 B. Ingreso UNAM 1975 %
Ocupaciones frecs. % frecs. % Dif. B/A
Profesionales 25 870 6.3 4 165 18.2 11.9 16.1
Administrativosw) 90 783 22.1 4 808 21.1 - 1.0 5.3
Comerciantes ® 62 291 15.1 7 334 32.1 17.0 11.8
Trabajo Manual (e) 221 675 53.8 6 045 26.6 -27.2 2.7
Militares (@ 10 933 2.7 466 2.0 - 0.7 4.2
Subtotal 411 612 100.0 22 818 100.0

Otras (#) 103 771 (@ 1 805

Suma 515 383 24 623

Fuentes: INEGI, Vivienda. UNAM, Anuario Estadistico, 197S.

Notas: a) En el caso del DF conjunta las actividades: funcionarios piblicos, gerentes del

sector privado, oficinistas y empleados en servicios.

b) En el caso del DF conjunta las actividades: comerciantes y vendedores.

c) En el casoc del DF conjunta las actividades: maestroes y afines, técnicos,

operadores, artesanos, obreros, ayudantes de obrero y conductores de

vehiculos.

d) En el caso del DF incluye militares y policias.

e) En el caso del DF conjunta las actividades: mayorales, agricultores,

administradores agropecuarios y operadores de maguinaria agropecuaria.
f) En el caso del DF incluye: PEA no especificada, desempleados, actividades
arti{sticas, empleados en servicios no especificados y trabajadores

agropecuarios.

g) Corresponde a la categoria "agropecuarios".



Cuadro 5.4

Comparacion entre la escolaridad de hombres y mujeres del D.F. (40-49 aiios) y la escolaridad de
los padres de los estudiantes de la UNAM

Grupos Primaria o menos Mas que primaria Suma
(%) (%) (%)

Hombres y mujeres

DF (40-49 arfios) 67.0 33.0 100

Padres de estudiantes

de primer ingreso (a) 62.2 37.8 100

Padres de estudiantes

titulados (b) 53.5 46.5 100

Fuentes: INEGI, X Censo General de Poblacidén y Vivienda, 1980, UNAM,

Anuario Estadistico, 1975, Arch:vo TESS.
Notas: a) El porcentaje fue calculado sobre la base de la suma de los datos de padres

y madres de los estudiantes

b) El porcentaje fue calculadc scobre la base de la suma de los datos de padres

y madres de los estudiantes y ccrresponden al archivo de titulados 1980-1983.

Comparativo Primer Ingreso 1975 vs Titulados 80-83

Cuadro 5.5

Distribucién por Escolaridad de la Madre

Primer Ingreso 1975

Muestra Titulados 80-83

Escuelas NOSU  SUPR Suma %Sup NOSU  SUPR Suma %Sup
Arquitectura 706 193 399 21.5 388 157 545 26.8
Ciencias 947 418 1365 30.6 90 65 155 41.9
Cs Politicas 796 233 1029 22.6 56 33 89 37.1
Contaduria 2189 266 2455 10.8 604 115 719 16.0
Ingenieria 1393 319 1712 18.6 140 66 206 32.0
Medicina 3201 539 3740 14.4 1134 277 1511 19.6
Odontologia 1327 245 1752 15.6 1033 287 1320 21:7
Psicologia 663 150 813 18.5 96 39 137 28.5
Quimica 828 183 1011 18.1 242 91 333 27.3
Veterinaria 310 112 422 26.5 160 79 239 33.1
a) Campus CU 12360 2658 13018 17.7 3945 1209 134 23.5
t! ENEP 9672 1151 10823 10.6 1927 422 2349 18.0
Total (a+b) 22032 3805 23=41 14.7 5872 1631 7333 21.7

Abreviaturas:

SUPR = Escolaridad superior

335

NOSU = Escclaridaz inferior a la superior.
(cualquier gradc).



9 O1NLIdvO



VI. DETERMINACIONES SOCIALES DE LA TITULACION

En el capitulo anterior se estableci6 una comparacion entre las poblaciones de
primer ingreso y de titulados de la UNAM, con base en indicadores sobre las
probabilidades de titulacion del estudiantado universitario sugun su orgien social.
Aunque la comparacion posibilitd discernir algunas tendencias que apoyan la
hipétesis de una relaciéon positiva entre las condiciones socioeconémicas y las
probabilidades de titulacion, las limitaciones del método adoptado impidieron
adelantar en el andlisis de las interacciones entre las variables del modelo, asi
como determinar con precisién el sentido e intensidad de dicha relacién hipotética.'

Para avanzar en el estudio de las asociaciones entre los factores sociales y
académicos presentes en las trayectorias estudiantiles, este capitulo se avoca al
analisis de una muestra de estudiantes titulados. El objetivo consiste en explicar la
asociacion entre las caracteristicas demograficas, sociales, econémicas y escolares
con respecto al desempefio académico de los estudiantes, bajo la hipétesis de
trabajo segun la cual existe una relacidon de orden causal entre condiciones
socioecondmicas y logro escolar.?

La presentacion de los resultados esta organizada en cuatro apartados. En los

tres primeros se describen las magnitudes e interacciones del conjunto de variables;

' Los limites del método que se siguié en el capitulo V estudio son principalmente dos: en primer
lugar, el nivel de agregacién de la informacién, que impidié desarrollar la inferencia estadistica méas
alla de la comparacién de las poblaciones respecto a cada una de las variables; en segundo, el
andlisis se limit6 a la consideracion de relaciones bivariadas, dado que la interrelacién de més de dos
variables introduce en el modelo factores de incertidumbre fuera de sus posibilidades de control
estadistico.

2 Para los fines de este capitulo se emplean como sinénimos los términos logro, desempefio,

resultado, rendimiento y mérito escolar; todos estos términos hacen referencia a los resultados de la
evaluacion del trabajo escolar a cargo de la institucion académica, y su reflejo en promedios de
calificacién, créditos o promociones.
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el cuarto apartado se avoca al analisis propiamente dicho de la interrelacion entre
las variables independientes y el rendimiento escolar.

Una segunda hipotesis en este estudio es que dentro de la relacion origen social-
rendimiento académico se dan diferencias significativas segun el contexto
académico; en otras palabras. que dicha relacion es variable en las distintas areas
disciplinarias y aun en los diferentes espacios en que se desenvuelve la actividad
escolar (i.e. escuelas, facultades, campus). Esta conjetura se apoya en el siguiente
razonamiento: los procesos de seleccion y exclusion escolar asociados al origen
social se concretan a través del valor que asume el capital cultural de los
estudiantes como base del logro académico reconocido. Es decir que la institucion
escolar -entendiendo por ella las comunidades de profesores y alumnos, el curriculo
académico y el sistema de normas- confiere un valor efectivo a las expresiones de
dicho capital cultural, que es variable en funcion del origen sociocultural de la
poblacién de estudiantes.® Como los logros académicos reconocidos son
particulares en cada comunidad disciplinaria -en funciéon de un ethos académico que
se configura en el proceso de constitucion de la propia comunidad- son de
esperarse variaciones significativas en la relacion entre el origen social y el logro
escolar en los distintos contextos académicos.

Por ello, un aspecto fundamental en el analisis consiste en diferenciar el analisis
por areas disciplinarias, para lo cual se ha dado la posicion de variable contextual a
la informacion sobre areas, campus, facultades y carreras. En la presentacion de
resultados se especifican los datos en funcion de dicha variable interviniente.

Para la descripcion de los resultados de cada indicador se emplea el analisis
simple de proporciones; en el calculo de asociaciones entre variables de nivel
nominal se acude a pruebas de chi cuadrada. y el analisis de contingencia se lleva
a cabo a través de la estimacion de coeficientes Phi y V de Cramer. Para

asociaciones entre variables nominal-ordinal se estiman coeficientes Eta

Este es, por supuesto. el tipo de razonamiento presente en la corriente del reproduccionismo
cultural de Bourdieu (cfr. capitulo 1 de este trabajo).
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asimétricos; en el caso de calculos multivariados se maneja por lo general el

analisis de varianza, y eventualmente el modelo de regresion.

Clasificacion de variables

La siguiente figura esquematiza el conjunto de variables e indicadores que se

estudia en el capitulo, a partir de su funcion metodologica como variables

independientes, variables dependientes y variables de contexto.

Figura 6.1
Clasificacion general de variables

Independientes
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Socioeconomicas

a) Familia

b) Alumnos que
trabajan

Geénero
Edad
Lugar de nacimiento

Lugar estudios secundaria

Lugar estudios bachillerato
Regularidad en estudios de
secundaria y bachillerato

Dependencia economica
Ingreso familiar mensual
Ocupacion del padre
Ingreso del padre
Escolaridad del padre
Escolaridad de la madre

Alumnos que trabajan
Ocupacion

Ingresos

Contribucion al gasto familiar

Contextuales

Lugar de estudios
Areas de estudios

Dependientes

Eleccion de carrera :
Trayectoria escolar licenciatura |
Regularidad en licenciatura ‘
Rendimiento escolar (promedio) ‘
Duracion licenciatura ,
Velocidad de titulacion l
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1. Género, edad y lugar de nacimiento

En este primer apartado revisaremos las distribuciones de |la poblacion considerada
como un conjunto demografico. Son pertinentes a este efecto los indicadores de
género, edad y lugar de nacimiento. El primero expresa la composicion por género
de la muestra, el segundo indica la edad al ingresar a licenciatura y el tercero la
entidad federativa de nacimiento; en el capitulo anterior se analizaron las
implicaciones de estas distribuciones en funcion de las diferentes probabilidades de
titulacion por género, edad y lugar de nacimiento: en esta ocasion nos detendremos
en explorar la interrelacion entre estas variables. asi como la forma de su

distribucion por area y lugar de estudios.

a) Género y edad
La distribuciéon por género de la muestra de titulados es de 68% hombres y 32%
mujeres. De la distribucion por edad al ingresar al ciclo de licenciatura son
destacables dos rasgos; en primer lugar, se trata de una poblacion que como
conjunto corresponde a jovenes que cursaron sus . studios previos practicamente
sin interrupcion. El promedio de edad de las estudiantes al acceder a la licenciatura
no llega a los 20 anos; casi tres cuartas partes de la distribucion se concentra en las
edades de 18 a 20 anos, y el 90% de la misma no supera los 23 anos. Mas de la
mitad de la muestra contaba 18 o 19 anos al ingresar a la Universidad. lo que
significa que habian desarrollado una trayectoria escolar sin interrupciones; en el
resto de los casos es previsible encontrar una serie de situaciones de retraso
escolar y, en minoria, algunos casos de individuos que optaron por el ingreso a la
Universidad luego de haber abandonado por un tiempo el carril escolar [cuadro
Anexo 6.1].

En segundo lugar, se destaca la homogeneidad relativa de la muestra en cuanto
a su edad. La desviacion estandarizada de |a distribucion es inferior a los tres anos,

no obstante que el rango completo de edades abarca desde 17 hasta 50 y mas

340



anos; ello se debe a la gran concentracion estadistica en torno al valor modal de 19
anos.

Como la muestra incluye una cierta diversidad de generaciones del primer
ingreso universitario.” la distribucion por afno de nacimiento es menos homogénea
que la distribucion por edades [cuadro Anexo 6.2]. Mas del 90% de los integrantes de
la muestra nacieron durante la década de los cincuenta; esta generacion representa
a los primeros grupos de clase media beneficiarios de las politicas de expansion del
sistema educativo mexicano y de la masificacion de la universidad publica.’

La distribucion conjunta de las variables género y edad [cuadro Anexo 6.3] indica
una cierta relacion entre ambas.® En el intervalo de 18 afios o menos hay una
proporcion de mujeres ligeramente superior a la esperada en la hipotesis de
independencia. Este ultimo intervalo suma los estudiantes que cursaron sus
estudios en forma regular, por lo tanto es probable que el sesgo en favor de las
mujeres exprese una disparidad de género en las trayectorias escolares previas a la
licenciatura.

Los resultados de la distribucion por género en cada uno de los campus [cuadro
Anexo 6.4] permite observar que en la Ciudad Universitaria la proporcion de
hombres es un poco superior en comparacion con las ENEP; ello es explicable
porque las generaciones mas antiguas de la muestra corresponden precisamente al
campus de CU -las ENEP iniciaron su actividad en 1973-, y en dichas generaciones
la proporcion masculina es, como tendencia, superior a la que se observa en
generaciones mas recientes. Sin embargo, el sesgo anotado es minimo. tal y como

lo expresa el indicador respectivo (Phi=0.028).

* Véase el capitulo 5 de este trabajo.

® En 1959, en el sexenio de Lopez Mateos, fue promulgado el denominado “Plan de Once Afos". a

través del cual se establecieron cuotas y metas de expansion de la enseianza en sus niveles basico
y medio basico. En el terreno de la ensefanza superior. la gran expansion sucede durante la década
de 1970; en ella, el crecimiento medio anual de la matricula nacional supero la cifra de 10%.

§ Los resultados del test de chi cuadrada desaconsejan rechazar la hipotesis de independiencia

estadistica entre género y edad. aunque evidentemente el grado en que estan interrelacionadas es
deébil, tal como lo indica el valor V de Cramer (0.05) para la distribucion (cfr. cuadro Anexo 6.3].
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En cambio, al distribuir |la variable género en areas de estudios [cuadro Anexo 6.5]
se observa un nivel de asociacion importante entre las variables (V=0.22). La
distribucion respectiva exhibe una serie de relaciones significativas: en el area de
tecnologias, que incluye todas las ingenierias asi como el resto de las disciplinas
técnicas y de artes manuales, la proporcion masculina es muy superior a la del resto
de las areas; en el area de ciencias y disciplinas sociales se presenta el caso
inverso, es decir, hay una desproporcion de mujeres en comparacion con las demas
areas; en las areas de disciplinas de la salud, disciplinas de la gestion
(administracion y derecho) y de ciencias exactas, las proporciones respectivas se
aproximan a las esperadas bajo la hipotesis de independencia.’

Las estadisticas por edad, campus y areas de estudio permiten observar las
diferencias en la composicion demografica de los diferentes campos de estudio
[cuadros Anexo 6.6 y 6.7]. La distribucion por edad y campus indica que la muestra de
titulados de las ENEP era mas joven al ingresar a esa institucion que la de Ciudad
Universitaria. Este fenomeno es explicable, al igual que las disparidades en la
distribucion por género y campus, en virtud de la mayor antigiiedad de las escuelas
del campus central.

La distribucion por edad y areas de estudio deja ver que las areas de ciencias
exactas y ciencias sociales son las que se apartan del patron establecido por la
distribucion general de la variable. La primera contiene a la poblacion mas joven de
toda la muestra y la segunda a la poblacion de mas edad. Aunque el sesgo es poco
significativo en términos estadisticos, permite conjeturar sobre una posible relacion
entre edad y eleccion de carrera, o bien entre eleccion de carrera y los factores
escolares asociados con la edad, en especial la regularidad en la trayectoria escolar
previa.

7 El resultado de la prueba de chi cuadrada para la distribucion indica una alta probabilidad de

asociacion entre ambas vanables. 0 que da sustento a la conocida hipdtesis sobre preferencias de
género con respecto a disciplinas y carreras.
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b) Lugar de nacimiento

En la distribucion por lugar de nacimiento predomina la proporcion de los nacidos
en el DF (63.9%). Los que nacieron en el resto de las entidades federativas
representan el 34.8% y el 1.3% restante corresponde a la proporcion de extranjeros.

De los nacidos en el interior del pais, la mayor parte son originarios de la region
central; le sigue en orden de importancia el conglomerado regional sur, sureste y
golfo y, por ultimo, la region de entidades nortenas [cuadro Anexo 6.8]. En la cuadro
por entidades federativas se advierte que casi todas ellas estan presentes en
proporcion similar. Los estados de Sinaloa, Sonora, Michoacan, México. Hidalgo,
Morelos y Veracruz estan representados con porcentajes que van del 2% al 3% del
total; el resto oscila entre el 0.5% y el 1.9%.

En la distribucion de lugar de nacimiento por campus se observa que entre los
egresados de la Ciudad Universitaria hay una mayor diversidad de origenes; las
proporciones de nacidos en el interior del pais y de extranjeros son superiores a las
correspondientes a los egresados de las ENEP. Esta situacion, sin embargo,
dificilmente puede ser atribuida a decisiones tomadas por los estudiantes, dado que
la asignacion a determinado campus obedece a practicas institucionales de
planeacion® [cuadro Anexo 6.9).

En la distribucion conjunta por lugar de nacimiento y areas de estudio se observa
que los carreras de ciencias exactas y de ciencias sociales cuentan con una
proporcion mayor a la esperada de egresados nacidos en el DF. Esta relacion
puede ser indicativa de cierta diversidad de preferencias por determinadas areas de
estudios, o bien de rendimientos académicos diferenciales en las mismas debidos a
la variable lugar de nacimiento. No puede descartarse el efecto de la politica
institucional de pase directo a licenciatura. que beneficia a los egresados del

bachillerato de la UNAM pero obstaculiza el acceso de estudiantes de otros

® Precisamente con la construccion de las ENEP dio inicio la politica de asignacion de estudiantes

de licenciatura conforme a la ubicacion de su domicilio

-
4=
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bachilleratos del DF y de provincia en aquellas carreras que han sido saturadas por
la demanda proveniente del bachillerato de la UNAM® [cuadro Anexo 6.10).

En resumen, si consideramos que el problema de esta investigacion consiste en
discernir el grado en que las caracteristicas sociales de los estudiantes influyen en
su trayectoria académica. los indicadores que describen la composicion
demografica de la muestra bajo estudio expresan las siguientes relaciones
significativas:

* Como pauta general, las mujeres estan sobre representadas en la muestra de
titulados, lo que indicaria en principio un mejor rendimiento académico global. Sin
embargo, este género esta sub-representado en las areas de ciencias exactas y
tecnologias lo cual, ademas de apuntar a diferencias de género en las preferencias
de carrera, relativiza la observacion anterior haciéndola valida para las areas de
salud, ciencias sociales, y gestion.

* En la muestra de titulados son mayoria los estudiantes que ingresaron a
licenciatura antes de cumplir 20 anos, y la cifra de estudiantes mayores de 23 es
marginal, ello impide hacer inferencias directas en que intervenga el factor edad
como tal; sin embargo es interesante que hay una relacion directa entre edad y
titulacion en el sentido en que los estudiantes que ingresan a edad mas temprana
se encuentran sobre representados en la muestra, lo que es indicio de asociaciones
entre la regularidad en los estudios previos a la licenciatura y el rendimiento en este
ciclo.

* Todo indica por lo tanto, que la relaciones entre las variables demograficas y el
rendimiento académico estan mediadas tanto por los factores de la trayectoria
escolar previa como por el perfil socioeconomico de los diferentes sectores
demograficos. Asimismo puede concluirse que la accion de estas variables es

distinta en los diferentes contextos academicos. A continuacion se abordara la

® En la practica, los egresados del bachillerato de la UNAM tienen preferencia para seleccionar la

carrera de destino: por ello. el nimero de plazas disponibles en cada licenciatura se colma. en primer

término. por dichos egresados y. en segundo lugar. por los egresados de otras modalidades de
ensenanza media superior.



cuestion de los antecedentes escolares de la muestra y su peso en la trayectoria

universitaria.

2. Variables de trayectoria escolar

Las variables de trayectoria escolar hacen referencia a dos aspectos; por un lado, el
lugar de estudios en secundaria y bachillerato, y por otro la duracion de los

estudiantes en cada uno de estos ciclos escolar.

a) Lugar de estudios

Con respecto al primer aspecto. la distribucion conjunta perfila la siguiente
tendencia: la proporcion de estudiantes nacidos en el interior del pais se reduce a
medida que se considera el evento temporal mas cercano. La proporcion de
estudiantes que cursaron el bachillerato en provincia es menor que la de
estudiantes que completaron la secundaria en provincia y menor que la de
estudiantes nacidos en provincia [cuadro Anexo 6.11].

Los titulado~ que nacieron en las entidades federativas y cursaron los estudios
de secundaria y bachillerato en su estado natal representan el 14.7% del total, cifra
que no alcanza ni la mitad del porcentaje de los nacidos en provincia (34.8%). El
dato indica que el acceso de los jovenes a la UNAM no fue debido en exclusiva a
sus expectativas de formacion profesional sino que. en una importante medida,
formo parte de los procesos de migracion hacia la ciudad capital que se verificaron
en los anos cincuenta y sesenta.

Para analizar la relacion entre el lugar de estudios anterior a la licenciatura y la
variable contextual relativa a la distribucion por areas disciplinarias, solo se
consideran los estudios en bachillerato. porque es la variable que mejor discrimina
la procedencia geografica por motivos de estudio. Ademas. esta variable distingue
en el grupo de nacidos en el DF. a los que estudiaron en la Escuela Nacional
Preparatoria (ENP), el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), y los que

estudiaron en otros bachilleratos del DF [cuadro Anexo 6.12].
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Los estudiantes que provienen del DF. de provincia y del extranjero, se
distribuyen por areas de estudio en proporciones similares. Las pruebas de
contingencia indican un grado de asociacion debil; sin embargo. dentro de cada
area de estudios la tendencia general muestra algunas variantes significativas.

Aunque en todos los casos el area de disciplinas de la salud cuenta con el mayor
numero de titulados de la muestra, el valor observado de estudiantes de provincia
en esta area es significativamente mayor al esperado. En las areas de ciencias
sociales y de disciplinas de la gestion se presenta el caso inverso, en que hay una
sobre representacion de capitalinos. Por otra parte, al contrastar el grupo de
titulados provenientes de la ENP con los que estudiaron en el CCH se advierte que
los primeros son mayoria en el area de ciencias exactas, mientras que los segundos
lo son en el area de sociales. Por ultimo, el segmento de quienes estudiaron en
otros bachilleratos del DF, en que se incluyen las preparatorias privadas, muestran
un ligero sesgo positivo en el area de ciencias exactas.

Al contrastar lugar de estudios en bachillerato y género se observa que la
relacion es particularmente significativa en el caso de las mujeres, en el sentido en
que las nacidas en provincia estan sub-representadas'® en la distribucion
empirica."’

El dato refuerza la idea segun la cual quienes estudiaron en bachilleratos de
provincia emigraron al DF para llevar al cabo estudios profesionales. Si esto es asi,
la sub-representacion femenina indicaria una asimetria en la disposicion de
oportunidades educativas por género, lo que implicaria, a su vez. que en la ciudad
capital dichas oportunidades han logrado un mayor grado de equidad en

comparacion con las entidades federativas; o bien como una expresion de distintos

% Los términos "sub-representacion” y "sobre-representacion” que se emplean a lo largo del capitulo

indican. respectivamente. que |a frecuencia (absoluta o relativa) observada es mayor o menor a la
esperada bajo una hipotesis de independencia estadistica.

"' Del total de titulados nacidos en el DF. 40% son mujeres. y del total de titulados nacidos en

provincia 28.5% son mujeres (cuadro Anexo 6.13).
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patrones culturales -en la capital y en la provincia- con respecto al valor que se
concede a la formacion profesional para cada genero [cuadro Anexo 6.13].

Las diferencias por género que guardan entre si los grupos de estudiantes
originarios de los bachilleratos de la UNAM. asi como estas diferencias con
respecto a otros bachilleratos del DF, son mucho menos significativas. La
comparacion entre estudiantes nacionales y extranjeros también resulta poco

significativa en este renglon.

b) Duracion y regularidad en los estudios previos

La duracion en los estudios de secundaria y bachillerato es un indicador de la
trayectoria escolar util para determinar los segmentos de estudiantes regulares o
irregulares en la fase escolar previa a la licenciatura. Como se observa en la
distribucion respectiva [cuadro Anexo 6.14], el 71.5% del total de titulados fueron
estudiantes regulares tanto en la secundaria como en el bachillerato; el 4.5% fueron
estudiantes irregulares en ambos ciclos, y el 24% restante incluye estudiantes que
fueron irregulares en alguno de los dos ciclos.

La disposicion de los datos permite representar un indicador adicional al de
duracion en el ciclo: el de regularidad en la trayectoria escolar previa a la
licenciatura, a través del cual se preserva la ordinalidad del indicador y se simplifica
en tres categorias mutuamente excluyentes: estudiantes regulares. esto es aquellos
que cursaron la secundaria y el bachillerato en el tiempo reglamentario; estudiantes
semi-regulares, los que cursaron alguno de los dos ciclos en un tiempo que excede
al reglamentario, y estudiantes irregulares. es decir los que cursaron los dos ciclos
en un lapso superior al reglamentario.

Al distribuir los indicadores de duracion y regularidad en la trayectoria escolar
previa por género, se perfila una clara tendencia de superioridad de parte de las
mujeres en ambos aspectos. Por separado, las distribuciones por género y duracion
en secundaria y bachillerato son muy similares: en una y otra la cantidad relativa de

mujeres es inversamente proporcional a los anos de duracion en el ciclo [cuadro

Anexo 6.15].



La distribucion por regularidad y género expresa la misma pauta: en la categoria
regulares, que agrupa a los que cursaron la secundaria y el bachillerato en el
tiempo reglamentario, la proporcion de mujeres es de 40.1%. mientras que en el
segmento complementario, es decir la suma de estudiantes que fueron irregulares
en uno de los dos ciclos o en ambos. la misma proporcion tiene un valor de 32.8%.
Cabe hacer notar que por la forma de agrupamiento de las variables consideradas
en el indicador sobre regularidad, el coeficiente de asociacion V de Cramer alcanza
un valor suficiente para establecer la relacion entre género y regularidad (V=0.11).

En la distribucion hay una excepcion dentro de la pauta general; en el segmento
que conjunta a los estudiantes que fueron irregulares en secundaria y bachillerato,
la proporcion de mujeres es levemente superior a la que prevalece en el grupo de
irregulares en alguno de los ciclos pero no en ambos.

Segun se aprecia en la distribucion correspondiente, las variables género y area
de estudio estan relacionadas por cuanto en el area de disciplinas tecnoldgicas la
proporcion de mujeres resulta sub-representada mientras que en el area de las
disciplinas sociales se da el caso inverso. Asimismo, las variables género y
trayectoria escolar guardan relacion en el sentido en que las mujeres manifiestan
una mayor regularidad en la trayectoria previa.

La distribucion conjunta de las tres variables especifica la relacion entre género y
trayectoria en el contexto de cada area de estudios [cuadros Anexo 6.18 y 6.19]. A fin
de normalizar la distribucion, y hacer comparables los distintos grupos de
estudiantes en cada categoria, se opto por calcular los porcentajes con base en el
total de individuos de cada género en cada area. En cuanto magnitudes relativas,
son comparables entre si las proporciones de hombres y mujeres de todas las
areas, asi como las proporciones de los grupos de cada area en particular con
respecto a las demas [cuadro Anexo 6.19].

La lectura del cuadro hace evidente que, en cada area !a proporcion de mujeres
tituladas que fueron regulares en los estudios de secundaria y bachillerato es

superior a la proporcion de hombres en esa misma condicion: en reciproco. las
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proporciones de hombres irregulares son siempres superiores a las de mujeres
irregulares.

La proporcion de estudiantes que fueron regulares en la secundaria y el
bachillerato, con indiferencia de su género. es del 71.5% con respecto al total de la
muestra. Al tomar como parametro esa proporcion. los datos permiten jerarquizar los
segmentos de la muestra en que se observa una mayor regularidad en la trayectoria
escolar previa. Con base en este criterio. los segmentos superiores al parametro

son, en orden de prelacion, los siguientes:

Figura 6.2

Segmentos en que la proporcion de estudiantes regulares superior al
promedio de la muestra
(Estudiantes regulares = 71.5%)

%
1. Mujeres / Ciencias exactas 81.7 |
2. Mujeres / Tecnologias 78.4
3. Hombres / Ciencias exactas 77.4
4. Mujeres / Salud 75.1
5. Mujeres / Gestion 74.9
6. Hombres / Tecnologias 74 .4
7. Mujeres / Sociales 74.3

Nota: El procentaje de cada renglon indica la proporcion del
segmento con respecto al total de individuos del mismo género en el
area referida. Por ejemplo. en el segmento 1. la cifra de 81.7%
representa la proporcion de mujeres con trayectoria regular que se
titularon en alguna carrera del area de ciencias exactas.

Otro dato importante resulta de la comparacion entre areas. Las mujeres tituladas
en las areas de ciencias exactas y tecnologias cuentan con una proporcion de
estudiantes regulares superior a la del mismo grupo en el resto de las areas. Todo

parece indicar que la eleccion individual de formaciones cientifico tecnolégicas esta
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informada por la imagen que el estudiante construye sobre su capacidad para
afrontar los estudios superiores en esos campos. En el caso de las mujeres este
parece ser un factor de especial relevancia. ~

Por su parte, la interrelacion entre las variables de regularidad, campus y areas
de estudio permite comparar entre si los grupos de titulados de los distintos campus
y areas de estudio segun el grado de regularidad en la trayectoria escolar previa al
ingreso a licenciatura. La variable regularidad. que se forma al combinar la duracion
en los estudios de secundaria y bachillerato es. en alguna extension, indicativa del
desempeno escolar en el ciclo educativo intermedio.

La hipotesis de independencia estadistica entre estas variables significa, por una
parte, que los estudiantes eligen su campo de formacion profesional con
independencia de su trayectoria previa, y por otra parte, que el factor regularidad
tiene un peso constante en todas las areas disciplinarias. La hipotesis alternativa
implica la posibilidad de una relacion significativa entre la trayectoria previa, la
eleccion de carrera, y el desempeno académico. Para evaluar esta hipétesis
veamos la distribucién de la variable por campus.

La distribucion porcentual nos indica que en el campus de CU. es un poco mayor
la proporcion de estudiantes con una trayectoria escolar regular [cuadro Anexo
6.16], pero la diferencia respectiva parece poco significativa.'

El cuadro que distribuye la variable regularidad en la trayectoria escolar previa
por areas de estudio permite observar que, dentro de las disciplinas basadas en las
ciencias formales (tecnologias y ciencias exactas). es mayor la proporcion de
estudiantes titulados que llevaron una trayectoria regular en sus estudios previos a
la licenciatura; otro tanto sucede en el resto de las areas, solo que con menor

intensidad. El area de ciencias exactas. en particular. es la que concentra la mayor

"2 Otras investigaciones empiricas han llegado a este mismo punto por diferentes caminos. Véanse
en particular los trabajos de Bartolucci y Covo citados en la bibliografia

'* El resultado de la prueba de chi cuadrada rechaza !a posibilidad de independencia estadistica

entre las variables puestas en relacion. No obstante el indicador V de Cramer hace suponer un grado
de asociacién minimo.
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proporcion de titulados que fueron estudiantes regulares en secundaria vy
bachillerato, dato que es congruente con la distribucion por edades analizada con
anterioridad [cuadro Anexo 6.17].

Como corolario de esta seccion, puede decirse que las variables de trayectoria
escolar previa (duracion y regularidad en el ciclo de bachillerato) estan asociadas
tanto con los datos del perfil demografico de la muestra como con las distribuciones
por areas de estudio; de forma tal que los estudiantes irregulares limitan sus
opciones de carrera profesional a unas cuantas areas. por el contrario, los
estudiantes regulares cuentan con la posibilidad de elegir cualquiera. Se confirman
ademas los datos que indican que las mujeres y los estudiantes mas jovenes tienen,
en general, las trayectorias mas regulares, lo que permite conjeturar que el
segmento femenino puede ser mas vulnerable al fracaso escolar, es decir, que en
menor proporcion se reincorporen al ciclo acadéemico en caso de interrupcion, lo que
explicaria la sub-representacion del segmento en la muestra de titulados. A

continuacion se analizaran los datos del perfil socioeconomico.

3. Perfil socioecondémico

En esta seccion consideraremos tres grupos de variables que, en su conjunto,
especifican las caracteristicas socioecondmicas de la muestra de titulados. El primer
grupo delimita segmentos bajo el criterio de dependencia de la economia familiar. E|
segundo hace referencia a las condiciones socioeconomicas del grupo familiar y
describe las caracteristicas de la ocupacion del padre de familia, del ingreso familiar
mensual, y de la escolaridad de los padres. El tercero especifica las condiciones del
grupo de alumnos que trabajaban simultaneamente con el desempeno de sus
estudios.

Estos indicadores hacen referencia al momento en que los sujetos cursaban la
licenciatura. El cuestionario respectivo fue contestado por ellos en algun punto de

su trayectoria universitaria. ya sea en el momento de ingresar o durante el tramite
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de reinscripcion; por lo cual, en sentido estricto. la serie de datos representa el perfil

socioeconomico de los titulados cuando aun eran estudiantes.

a) Dependencia economica

La variable dependencia economica discrimina dos segmentos de estudiantes;
aquellos que dependian del sustento economico familiar al cursar la Universidad y
aquellos que eran independientes. Los indicadores considerados en torno a la
variable incluyen los siguientes aspectos: a) estado civil, b) con qué personas vivian
al estudiar la licenciatura, es decir su tipo de unidad doméstica de referencia, y ¢) su
condicion de dependencia o independencia economica de la familia. A continuacion
se presenta el cuadro general de frecuencias y proporciones de las variables
mencionadas [cuadro Anexo 6.21).

El cuadro descriptivo de las variables de dependencia econdomica indica con
claridad que el grupo de estudiantes que puede calificarse como economicamente
independiente es una minoria dentro del conjunto. En primer lugar, la proporcion de
estudiantes solteros alcanza casi el 90% de la muestra. En segundo lugar, mas del
80% del total corresponde a estudiantes que vivian con su familia directa en el
momento de cursar la licenciatura, mientras que el resto vivian solos o con
companeros. En tercer lugar, casi el 80% se definian precisamente como
dependientes del ingreso familiar para sostener sus estudios.

Las tres variables estan interrelacionadas con consistencia: Entre estado civil y
condicion de dependencia hay una magnitud de asociacion del orden de Phi=0.348;
la proporcion de solteros independientes es de 16.9% en el grupo total de solteros,
y la proporcion de casados independientes es de 64.1% en el grupo de casados.
Hay entonces un segmento de casados economicamente dependientes que
habremos de intentar explicar mediante una variable anterior. el género del
individuo. Entre unidad domeéstica y dependencia, el indicador de asociacion
establece el valor Phi=0.372: el sentido de la asociacion indica que los estudiantes

economicamente dependientes conviven en la unidad domestica de su familia
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directa; el 84.2% del grupo de estudiantes que vive con la familia depende de ella
en lo economico.

Es de esperarse que la dependencia economica esté asociada. en primer lugar.
con el estado civil de los estudiantes [cuadro Anexo 6.22]. En el grupo solteros la
gran mayoria (88.7%) vivia con su familia directa y de ellos casi todos dependian de
la misma. En este grupo el segmento que se define como independiente es de
16.8%; no obstante, en su mayor parte esta formado por estudiantes que vivian con
su familia.

En contraste, del grupo casados el subconjunto mayoritario (55.6%) esta formado
por individuos que vivian con su conyuge y se definian como independientes. En
segundo lugar, el segmento de individuos que vivian con el conyuge. pero se
definian como dependientes (28.4%). Esta ultima situacion corresponde, en forma
tipica, a mujeres casadas dependientes del ingreso del esposo. Por ultimo, en una
proporcion marginal (3.2%) se encuentra el caso de individuos casados que no
vivian ni con su familia ni con su cényuge.

A continuacion se explora la relacion entre esta serie de indicadores y las
variables correspondientes a la composicion demografica de la muestra: el género y
la edad de los sujetos.

Puesto que las condiciones de dependencia o independencia econdmica
corresponden a situaciones vinculadas con la experiencia vital de los individuos,
cabe esperar una clara relacion con la variable edad, en el sentido en que, por
hipotesis, entre los sujetos de mayor edad debe encontrarse un mayor numero de
casos de independencia econémica y viceversa. entre los mas jovenes deben ser
excepcion los independientes.

En la distribucion que asocia edad y dependencia economica [cuadro Anexo 6.23]
hay una evidente correspondencia. De los que ingresaron mas jovenes a
licenciatura, es decir. el segmento de 18 anos o menos, la casi totalidad eran
solteros, 9 de cada 10 de ellos vivian con su familia y se declaraban dependientes

economicos de la misma.



En el segmento de los jovenes entre 19 y 24 anos. la proporcion de sujetos
independientes es de 20%, al igual que la proporcion de estudiantes que viven fuera
del hogar familiar; no obstante, el porcentaje de individuos casados en este grupo
no llega al 10%.

Por ultimo, el grupo de 25 anos o mas difiere con claridad del patron; la cifra
proporcional de casados es de 38.4%. la de sujetos que se han independizado del
hogar familiar supera el 50%, y la proporcion de independientes alcanza el 80%.

En la distribucion por género de los indicadores de dependencia econdmica se
advierte, como tendencia, que el grupo de mujeres manifiesta un grado de
dependencia economica mayor al de los hombres; el 91.4% de los mujeres eran
solteras cuando estudiaban la licenciatura, contra una proporcidon masculina de
88.6%. El 87.6% de las mujeres vivia con su familia, contra el 77.3% de los hombres
en la misma condicion. El 85.7% de las mujeres se definia como econdmicamente
dependientes en su calidad de estudiantes, contra el 73.6% de los hombres en esa
misma categoria [cuadro Anexo 6.24).

En la distribucion conjunta de género y edad se aprecia con mayor detalle la
relacion entre las variables demograficas, y el rasgo de su perfil socioeconémico
que hemos caracterizado como dependencia economica familiar [cuadro Anexo 6.25].

En ambos casos, las mujeres y los hombres, la edad guarda una estrecha
relacion con la condicion de dependencia economica de los sujetos: a mayor edad,
mayor la proporcion de individuos independientes. La tendencia general se
especifica en el sentido que en cada grupo de edad masculino la proporcion de
sujetos independientes es mayor que |la femenina.

El dato anterior sugiere varias situaciones posibles en que se entrecruzan
eventos claves en el ciclo vital de los sujetos -en este caso. la independencia del
hogar familiar, el matrimonio y la independencia economica- con las oportunidades
de acceso y éxito en la ensefanza superior
* La situacion mas frecuente y tipica es la de aquellos sujetos. hombres y mujeres.

que acuden a la Universidad inmediatamente después de cursar el ciclo medio del



sistema educativo, generalmente sin interrupciones o. eventualmente. con algun
tropiezo en su trayectoria. La permanencia en el hogar familiar. del que en su mayor
parte dependen para solventar sus estudios superiores. asi como la condicion de
solteria, son igualmente caracteristicas modales entre la poblacion de titulados, lo
cual permite conjeturar que son factores que favorecen el éxito escolar en este nivel
de ensenanza.

* La situacion de quienes logran combinar con éxito las exigencias de una
condicion de independencia personal y economica, con los requerimientos de la
vida escolar. A menudo se trata de individuos que retornan a la ruta escolar luego
de haber interrumpido temporalmente los estudios; es por supuesto el caso de los
sujetos que aparecen en el grupo de edad superior en la distribucion (mayores de
25 anos en el momento de cursar estudios de licenciatura) y que. como vimos antes,
en su gran mayoria son independientes, casados y autosuficientes en materia
econdmica.

Los datos descritos en esta seccion indican que la posibilidad de reanudacion de
la trayectoria escolar interrumpida por los eventos del ciclo de vida. asi como su
culminacion en la obtencion de un titulo profesional, aparece como mas asequible
para los hombres que para las mujeres. Los datos indican que la independencia
economica juega un papel clave, tanto como la presion por acceder a mayores
niveles de escolaridad en busca de mejores ingresos.

En este orden de ideas, la sub-representacion del segmento femenino en el
acceso a la Universidad, y en la composicion del conjunto de titulados -que parece
contradecirse con el dato segun el cual el conjunto de mujeres observa una
trayectoria escolar de mayor regularidad que el conjunto de hombres- encuentra una
explicacion plausible en la aparente asimetria de condiciones sociales. econémicas
y familiares que sustentan la decision de perseverar en el intento de obtener un
titulo profesional.

Para avanzar en el analisis de la variable dependencia econémica con respecto a la

trayectoria universitaria. es pertinente la relacion entre esta variable y los datos de



trayectoria escolar previa a la licenciatura. Antes establecimos la asociacion entre la
edad del sujeto y su trayectoria escolar (a mayor edad mayor irregularidad) asi
como entre la edad y la condicion de dependencia economica (a mayor edad mayor
independencia). La distribucion conjunta de las tres variables permite un balance de
la interaccion de estos aspectos. [cuadros Anexo 6.26. 6.27 y 6.28].

La siguiente estadistica (figura 6.3) distribuyen las variables de edad vy

dependencia econdmica entre cada uno de los segmentos de la variable regularidad

Figura 6.3

Regularidad en la trayectoria escolar previa y dependencia econémica

Dependientes Independientes
% %

Segmento 18 afios o menos

Regulares 72.5 73.6

Irregulares 27.5 26.4
Segmento 19-24 aiios

Regulares 74.2 69.3

Irregulares 25.8 30.7
Segmento 25 aiios o mas

Regulares 65.1 59.9

Irregulares 34.9 40.1

Estos datos perfilan las tendencias significativas en la relacion entre la edad, la
dependencia economica familiar, y la regularidad en la trayectoria escolar previa. En

primer lugar se establece que los estudiantes dependientes de la familia han
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seguido una trayectoria escolar mas regular que los independientes, no obstante. el
grado de asociacion entre ambas variables es pobre."

En segundo lugar. al segmentar el cuadro por grupos de edad. resulta claro que
la relacion entre dependencia y regularidad se mantiene, y que mientras mayor es la
edad, mayor también la proporcion relativa de estudiantes que son. a la vez,
irregulares e independientes de la familia; por lo tanto:

* En el conjunto que al inscribirse en la Universidad contaba con 18 o menos anos,
la proporcion de estudiantes que no vivian con su familia directa ni dependian
econémicamente de ella es minimo. 13% del total del grupo de edad. De este grupo
el porcentaje de estudiantes regulares (73.6%) es practicamente el mismo que el
correspondiente al grupo de estudiantes de la misma edad y que son dependientes
de la familia (72.5%).

* En el conjunto que tenia entre 19 y 24 anos al inscribirse en licenciatura, la
proporcion de independientes alcanza una cuarta parte del total del grupo de edad
(26.8%). En el segmento de independientes, el 69.3% fueron regulares en
secundaria y bachillerato; mientras que en el segmento de dependientes la
proporcion de regulares es de 74.2%. La diferencia de proporciones favorece a la
categoria dependientes regulares en un 4.9%.

* En el conjunto que se inscribio en licenciatura a la edad de 25 o mas anos, la
proporcion de independientes es la mayoritaria en el grupo de edad (59.9%). En el
subconjunto de independientes la proporcion de regulares en secundaria vy
bachillerato es de 59.9%, mientras que en el subconjunto de dependientes de la
familia la proporcion de regulares es de 65.1%; en este caso la diferencia de
proporciones favorece a la categoria dependientes regulares en un 5.2%.

En suma, aunque el grado de asociacion entre las variabies definido por los
coeficientes respectivos es reducido. las tendencias que se perfilan son claras: Por

una parte, la dependencia econdmica de la familia es un elemento que aparece

" La V de Cramer de la asociacion edad-dependencia economica es del orden de 0.056. y el

coeficiente Phi de la relacion entre regulandad y dependencia economica es de 0 046 Veanse los
cuadros Anexo 6.26 y 6 27 respectivamente
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asociado a la regularidad en la trayectoria escolar previa. Por otra. el factor
dependencia economica se distribuye desigualmente en los grupos demograficos de
la poblacion escolar; es mayor entre las mujeres y entre los mas jovenes; unos y
otros son, simultaneamente, dependientes de la familia en una mayor proporcion y
regulares en su trayectoria escolar también en una mayor proporcion.

En el analisis de la distribucion de la poblacion de los grupos de estudiantes por
dependencia economica y areas de estudio se considera, en primer lugar, la serie
de interacciones entre las variables género, edad, dependencia, y areas. En
segundo lugar, se estudia la distribucion de proporciones de las categorias de
dependencia econdémica por areas de estudio.

Con el fin de estimar el grado de interaccion entre las variables se obtuvieron
coeficientes Phi o V de Cramer para asociaciones bivariadas. Por otra parte, para
calcular las interacciones de segundo y tercer orden, se colocd la variable
dependencia econdmica en la posicion de variable dependiente y se formaron los
siguientes conglomerados en la posicion de variables independientes: género/edad,
género/dependencia y edad/dependencia, y por ultimo el conglomerado de las
variables género/edad/dependencia [cuadros Anexo 6.29 y 6.30].

La asociacion directa entre dependencia econémica y areas de estudio presenta
un valor de 0.145. el cual es significativo en la prueba de chi cuadrada, e indica que
en determinadas areas de estudio la cantidad de sujetos econdmicamente
independientes es superior o inferior a la esperada en una distribucion compuesta
por el azar.

Las interacciones de segundo orden indican que la relacion entre dependencia
economica de los individuos, y sus preferencias por ciertas areas de estudio, esta
predeterminada. en alguna medida. por las variables demograficas de género y
edad.

El valor de la asociacion género/dependencia con respecto a la distribucion por
areas es de (0.155), mientras que el valor de edad/dependencia con respecto a la

misma distribucion es de (0.084). Es decir. los sesgos de la distribucion por area. en
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funcion de la condicion de dependencia o independencia economica del sujeto, se
deben, en una mayor medida, a la influencia previa de la variable genero. que a la
influencia previa de la variable edad. ello a pesar de que el valor de la interaccion
directa entre edad y dependencia (0.349) es mucho mayor que el valor respectivo
de género y dependencia (0.142).

Por dultimo, el indicador de la interaccion de tercer orden
género/edad/dependencia con respecto a la distribucion por areas es de (0.140);
dato que no agrega informacion al analisis, por cuanto representa practicamente el
promedio de los efectos género/dependencia y edad/dependencia. y se aproxima al
valor de la asociacion directa dependencia/areas.’®

Para completar esta linea de analisis, se presentan a continuacion las
distribuciones de proporciones de la variable dependencia econémica por areas de
estudio. En primer término, la distribucion bivariada [cuadro Anexo 6.31]; en segundo
lugar la misma distribucion pero segmentada por género [cuadro Anexo 6.32], y por
grupos de edad [cuadro Anexo 6.33].

La distribucion de dependencia economica por areas de estudio muestra que en
todas las areas la proporcion de individuos economicamente dependientes es
superior a la de independientes. Sin embargo. en cada una de ellas las
proporciones son diferentes. En las areas de ciencias sociales y de disciplinas de la
gestion, la proporcion de individuos independientes es mayor que el promedio de la
distribucion; mientras que en las disciplinas de la salud, las tecnologias y las
ciencias exactas la proporcion de individuos independientes tiende a decrecer. En el
area de ciencias exactas encontramos la menor proporcion de estudiantes

economicamente independientes.

' Estos valores se obtuvieron a partir de sucesivas pruebas de chi cuadrada primero entre dos
variables y luego considerando una mas como variable de control Para cotejar estos resultado con
otra prueba se realizo una estimacion basada en el modelo log-lineal. los resultados de la misma
representaron practicamente el mismo efecto que aqui se reporta es decir. que las interacciones de
segundo orden (genero y dependencia y edad y dependencia) son las que presentan los valores mas
altos de asociacion con respecto a la eleccion de area disciplinana (Ctr cuadro Anexo 6.30).
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En la distribucion que relaciona ambas variables para cada uno de los géneros
se repite la misma tendencia, pero en cada area la proporcion de mujeres
dependientes es significativamente mayor que la proporcion de hombres en esa
condicion [cuadro Anexo 6.32).

El area en que encontramos la mayor proporcion de hombres economicamente
dependientes es la de ciencias exactas, con un 81.8% de hombres dependientes
sobre el total respectivo. En contraste, en el area de gestion (administracion y
derecho) la proporcion de hombres dependientes es de 56.0%. La diferencia entre
uno y otro extremos es de 25.8%. En el caso de las mujeres, el area que concentra
la mayor proporcion de personas dependientes es también el area de ciencias
exactas, en que el 92.9% del total de mujeres son dependientes. En las areas de
ciencias sociales y de disciplinas de la gestion la proporcion de mujeres
dependientes es de 78.8% del total femenino; en este caso, la diferencia entre los
extremos es de 14.1%.

En resumen, el segmento femenino se muestra considerablemente mas
homogéneo en cuanto a |a proporcion de indi.iduos econémicamente
independientes que logran titularse en cada area.

La asociacion género/dependencia con respecto a la distribucion por areas de
estudio se explica, principalmente, por el sesgo que aporta la sobre-representacion
de hombres economicamente independientes en las areas de ciencias sociales y de
disciplinas de gestion, asi como por su menor participacion en el area de ciencias
exactas.

Al anadir a la distribucion el factor edad, las tendencias apuntadas conservan las
mismas caracteristicas generales:

* En todas las areas es superior la proporcion de individuos dependientes.
* En todas las areas, y para todos los grupos de edad. la proporcion de mujeres

dependientes es superior a la proporcion de hombres dependientes.
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* En las areas de sociales y gestion. las proporciones de hombres independientes
y de mujeres independientes son mayores que en el resto de las areas, con
independencia del grupo de edad considerado.

* En el grupo de edad entre 18 y 20 anos. la proporcion de hombres dependientes
es mas heterogénea en su distribucion por areas de conocimiento. que su
correlativa femenina: pero en el grupo de edad de 21 anos o mas. el segmento de
mujeres se presenta con una mayor heterogeneidad que el grupo de hombres.

Veamos este ultimo aspecto con mas detalle: del total de mujeres, el 7.6%
comparten la condicion de ser mayores de 21 anos y econdmicamente
independientes, pero esta proporcion varia sensiblemente entre las areas; en
ciencias exactas la proporcion de mujeres mayores de 21 e independientes
representa el 0.8% del total de mujeres, en el otro extremo, en las disciplinas de la
gestion, el 12% de las mujeres tienen 21 o mas anos y son independientes. Las
proporciones para el resto de las areas son. tecnologias 3.6%, salud 7.2% y
sociales 11.3% [cuadro Anexo 6.33].

En resumen tenemos que, en primer lugar. la variable denominada dependencia
econdomica se distribuye desigualmente entre las variables demograficas de género
y edad: las proporcion de hombres independientes es mayor que la de mujeres
independientes. Con respecto a la edad. a mayor edad mayor |la proporcion de
sujetos econdmicamente independientes. En segundo lugar, con respecto a la
trayectoria escolar previa, se establece que, como tendencia general, los sujetos
econdmicamente dependientes tuvieron una trayectoria escolar en secundaria y
bachillerato mas regular que los independientes. En tercer lugar, con respecto a la
distribucion por areas de estudio, se encontré que las categorias de la variable
dependencia econdémica se ordenan de modo desigual entre las distintas areas.

En el caso de la relacidn entre dependencia y regularidad se encontré que las
variables de género y edad predeterminan las asociaciones respectivas: la variable
edad covaria con las variables de regularidad y dependencia por cuanto las

categorias de irregular e independiente guardan una relacion casi simétrica con la
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edad del individuo. A su vez, la edad y el género estan mutuamente relacionadas
por cuanto el segmento femenino esta sub-representado en los grupos de mayor
edad, de modo tal que el género femenino se encuentra también sub-representado
en las categorias de irregulares e independientes.

Con respecto a la asociacion entre dependencia economica y areas de estudio,
se advierte que género y edad son variables que preceden dicha relacion. En el
caso del segmento masculino, los independientes tienden a concentrarse
desproporcionadamente en las disciplinas sociales y de gestion; la tendencia es
mas acusada en el grupo de hombres independientes mayores de edad. En el caso
del segmento femenino encontramos la misma tendencia, sin embargo, la pauta en
cuestion es relevante solo en el segmento de mujeres independientes mayores de
edad.

Para completar el perfil socioeconomico trazado hasta este punto, analizaremos a
continuacion la bateria de variables que se refieren a la ocupacion del padre y a la

escolarizacion del padre y la madre.

b) Ocupacion del padre de familia

La ocupacion laboral del padre constituye uno de los indicadores mas confiables
para el conocimiento del status socioeconomico de los estudiantes ya que, en
primer lugar, la proporcion de estudiantes que dependen de la economia familiar
conjunta la gran mayoria de los integrantes de la muestra. Aun entre quienes
sostienen sus estudios, o entre los que son economicamente independientes, la
actividad laboral de su padre es un referente central en la definicion
socioeconémica.

En segundo lugar, en la gran mayoria de los hogares de los estudiantes, la
ocupacion paterna representa la principal fuente de ingresos, cuando no la unica. El
91.1% de la muestra identifico la ocupacion del padre como parte del ingreso
familiar. En el 65.4% de los casos, los ingresos del padre son iguales (57.3%) o
superiores (8.1%) a la suma indicada como ingreso familiar mensual, tal proporcion

representa, salvo alguna excepcion, los casos en que el ingreso del padre es la
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base de la economia familiar. En forma reciproca. en el 34.6% de los casos, el
ingreso paterno es inferior al ingreso familiar. Esta situacion corresponde a las
economias que se integran mediante la aportacion de varios miembros de la familia.

Para este analisis disponemos de informacion sobre el tipo de actividad. la
posicion en la ocupacion y la rama economica en que se desarrolla ocupacion
paterna [cuadros Anexo 6.34, 6.35 y 6.36]. Un primer dato a resaltar es que la
informacion perfila la composicion socioecondmica de los hogares de los
estudiantes dentro de los contornos de la clase media urbana de la Ciudad de
México.

Un indicador de esta caracterizacion se encuentra en la distribucion por ramas de
actividad economica [cuadro Anexo 6.35). La actividad laboral del padre de familia se
desempena en los sectores tipicos del mercado de trabajo formal urbano. El sector
primario, es decir la actividad agropecuaria. se encuentra representada en una
proporcion marginal: el 6.9% de los padres de familia define su actividad dentro de
ese sector. Al sector secundario o manufacturero corresponde la proporcion de
26.7%; la mayoria de los casos se desempena en la industria de la transformacion
(16.4%), le sigue en importancia la industria de la construccidn (7.2%), y por ultimo
la industria extractiva (3.1%).

Por ultimo, el denominado sector terciario. que conjunta las actividades
comerciales, de gestion y de servicios, esta representado por el grupo mayoritario
en la distribucion, el 65.1% del total de padres de familia trabaja en el sector, el
25.5% en la rama comercial. el 21.4% en la burocracia. el 12.1% en empresas
privadas, y el 6.1% en el transporte.

Para ubicar estos datos en un contexto significativo recurriremos a la informacion
sobre la poblacion economicamente activa en el segmento masculino entre 40 y 59

anos de edad, segun los datos del Censo General de 1980.



Figura 6.4

Ocupacion del padre por sectores en comparacion con la PEA
(Datos de 1980 en %)

]
Sectores Muestra PEA
Agropecuario 12.3 6.9
Industrial 60.3 26.7
Servicios 27.4 66.4
Total 100.0 100.0

Nota: La distribucion de la PEA se refiere al segmento de hombres
entre 40 y 59 anos en el Distrito Federal. segun datos del Censo
General de Poblacion y Vivienda de 1980.

La comparacion entre los datos de la muestra, y los del segmento de la PEA
correspondiente, hace evidente el sesgo hacia el sector de los servicios de parte de
los padres de los estudiantes. Mientras que entre la PEA la proporcion de
trabajadores en el sector era del 27.4% en 1980, hacia !1 misma fecha la proporcion
de los padres en el mismo reporta el dato de 66.4%.

En segundo lugar, los datos de la distribucion por tipo de actividad son
congruentes con la tendencia marcada hacia el sector de los servicios. Segun la
informacion de la muestra [cuadro Anexo 6.34]. la gran mayoria de los padres de los
estudiantes realiza actividades de tipo no manual. En esta condicion encontramos a
las tres cuartas partes de la muestra (profesionales, empleados, ejecutivos,
comerciantes, militares y jubilados). El resto corresponde a las actividades que
involucran actividad manual (técnicos, obreros. jornaleros, ejidatarios, vy
conductores); la mayor parte en el segmento corresponde a la ocupacion de técnico
(12.9%), es decir, al empleo manual especializado.

Al comparar con el segmento respectivo de la PEA metropolitana (hombres de
40-59 arios en el DF en 1980) tenemos que el grupo de trabajadores no manuales

se encuentra sobre-representado en la muestra. Mientras que en la PEA el 47.1%
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del empleo total corresponde a actividades no manuales. entre los padres la
proporcion correspondiente es del 76.4%.

En tercer lugar, la distribucion de posiciones en el empleo [cuadro Anexo 6.35]
especifica dos grandes categorias de status laboral. La primera implica la actividad
de tipo independiente (negocio familiar. ejercicio libre, comercio. empresa o renta
propia); en esta categoria se ubica casi la mitad de la muestra (46.5%) mientras que
el resto representa el empleo asalariado. En contraste, los valores del segmento de
la PEA equivalente son los siguientes: sin contar el subempleo, el 73.6%
corresponde a empleos asalariados; la proporcion restante (26.4%) conjunta el
empleo independiente, los propietarios y los rentistas. En este caso. el sesgo de la
comparacion favorece al segmento de independientes, es decir, la proporcion de
padres enocupaciones no asalariadas, que suponen propiedad de la fuente de
ingresos, es significativamente superior a la de la PEA del DF

En resumen, los indicadores sobre la ocupacion de los padres de los estudiantes
universitarios presentan tres grandes sesgos en comparacion con la estructura de la
poblacion econémicamente activa en el DF. que, en su conjunto. sustentan su
caracterizacion como sectores medios en |a estratificacion social de la metropoli:

* El sector de los servicios esta sobre-representado en la muestra de
universitarios.

* La proporcion del grupo de ocupaciones intelectuales supera significativamente
la proporcion correspondiente a la PEA.

* El segmento de ocupaciones no asalariadas es igualmente superior en el grupo
de padres de los universitarios en comparacion con la PEA.

A fin de contar con una variable operativa para el analisis de asociacion de la
variable ocupacional con el resto de las variables independientes se construyo un
indicador sintético de los diferentes aspectos incluidos en la ocupacion. [cuadro
Anexo 6.38). Se agrupan en cuatro conglomerados los tipos de actividad laboral del
padre. El primero conjunta a los profesionales y los ejecutivos:. el segundo suma los

empleados, militares y jubilados: el tercero contiene a los comerciantes. y el cuarto
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a los trabajadores manuales. Al cruzar la agrupacion por el status laboral
(independientes y asalariados) obtenemos ocho categorias: a) profesionales o
ejecutivos independientes, b) profesionales o ejecutivos asalariados, c) empleados
independientes, d) empleados asalariados. e) comerciantes independientes, f)
comerciantes asalariados, g) manuales independientes. y h) manuales asalariados.
Las categorias de empleados independientes y de comerciantes asalariados son
incongruentes por definicion, no obstante tienen una representacion en la
distribucion de proporciones. Para afinar la tipologia se corregieron los casos
presentes en tales categorias reasignandose a los tipos de empleados asalariados y
comerciantes independientes respectivamente.

El planteamiento anterior sirvio de base para definir los conglomerados de:
profesionales independientes, profesionales asalariados, no manuales
independientes no manuales asalariados. manuales independientes y manuales
asalariados.

Cada una de estas categorias representa los rasgos tipico ideales de la variedad
de situaciones ocupacionales que hemos descrito con anterioridad: la categoria de
profesionales independientes representa en forma tipica el ejercicio libre de la
profesion, aunque también incorpora el segmento marginal de los padres de familia
que dirigen una empresa propia. La categoria de profesionales asalariados hace
referencia al tipo de actividad profesional ejercida en la posicion de empleado
asalariado. La categoria de no manuales independientes representa generalmente a
los que ejercen actividades de orden comercial. La cateoria de no manuales
asalariados contiene a los empleados. La categoria de manuales independientes
representa el tipo de ocupacion no asalariada de produccion o servicios que implica
el trabajo manual directo y, por ultimo. la categoria de manuales asalariados
representa la actividad manual directa asalariada de produccion o servicios.

Los valores de la distribucion resultante se exponen en la siguiente figura; en ella
se presentan dos estratificaciones ordinales de las categorias de ocupacion: la

primera de ellas recoge la distincion independiente/asalariado. la segunda hace
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abstraccion de ese rasgo y reporta el minimo de categorias valido para segmentar

la diversidad ocupacional (figura 6.5).

Figura 6.5

Tipologias ocupacionales (ocupacion del padre)

Tipologia 1 (%) Tipologia 2 (%)

1 Profesionales independientes 9.8

2 Profesionales asalariados 13.0 1 Profesionales 22.8

3 No manuales independientes 24.6 2 Comerciantes 24.6

4 No manuales asalariados 27.6 3 Empleados 27.6

5 Manuales independientes 12.2

6 Manuales asalariados 2.7 4 Manuales 25.0
Suma 100.0 Suma 100.0

¢) Ingreso Familiar Mensual

Con el fin de situar la informacion sobre el ingreso familiar mensual absoluto con
respecto a un patron de medida mas o menos constante, se transformo la
distribucion respectiva en niumero de salarios minimos [cuadro Anexo 6.39].

De acuerdo con la distribucion, el ingreso mensual de las familias de los
estudiantes hacia 1980 era. en promedio, de $9.254 pesos. La distribucion de los
ingresos presenta una forma multimodal, dado que en los intervalos de $4,501 a
$6,000, de $7,501 a $9.000. y de $9,001 a $12.000. las frecuencias son muy
similares; en consecuencia el valor de dispersion es considerable (62 = $5,246).

En comparacion, la distribucion del ingreso en el DF. segun datos censales de
1980, tiende a concentrarse en torno al rango de ingresos entre $3,610 y $6.610; la
proporcion de la PEA que perciben ingresos dentro de ese rango era de 57.1%. Al
segmentar ambas distribuciones en cuartilas de ingresos equivalentes, se advierte

que mientras que la PEA se concentra -en una proporcion superior al 60%- en las
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dos primeras cuartilas. la poblacion de padres de los estudiantes se agrupa en un
30% en esos intervalos. y en la ultima cuartila se encuentra al 15% de la PEA contra
mas del 25% de los padres. De la comparacion entre ambas poblaciones se infiere
que los estudiantes universitarios provienen de los sectores medios dentro de la
composicion de ingresos de la PEA urbana. dato que es consistente con el perfil
ocupacional de los padres de familia. a partir del cual caracterizabamos el origen
social del estudiantado como tipico del espectro de clase media de la Ciudad de
México.

Como tendencia general. el tipo de ocupacion del padre predice el rango del
ingreso familiar mensual. Las diferencias de ingreso entre los tres grupos
ocupacionales en que segmentamos la muestra (profesionales, no manuales y
manuales) son significativas desde el punto de vista estadistico.

El promedio del ingreso familiar mensual de los padres con una ocupacion de tipo
profesional era. aproximadamente en 1980. de $13.320 (entre 4 y 5 salarios
minimos); en esta categoria el grupo de profesionales independientes obtenia un
ingreso superior en comparacion con el grupo de profesionales asalariados. En el
primer caso el ingreso familiar mensual era en de $13.685, y en e! segundo de
$12,967. El grupo de profesionales es, ademas, el unico en que la mayoria de la
poblacion (66.2%) se situa en la mitad superior de la distribucién del ingreso, es
decir con ingresos superiores a $9,000.

En el sector de trabajadores no manuales el ingreso familiar mensual promedio
era de $8,700; en dicho sector los ingresos de las ocupaciones independientes
(comerciantes) y las asalariadas (empleados) son practicamente iguales. En ambos
casos mas del 60% de la poblacion se ubica dentro de la primera mitad de la
distribucion de ingresos.

Al grupo de trabajadores manuales corresponde el menor ingreso familiar
mensual; en promedio obtienen $4.200 y practicamente el 70% de la poblacion se
encuentra en la primera mitad de la distribucion de ingresos. Dentro del grupo de

manuales, los independientes y los asalariados cuentan con un ingreso familiar
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mensual muy semejante en promedio: a los primeros corresponden $7.568 pesos de
1980 y a los segundos $7.572.

Los dos cuadros que vienen en seguida resumen los indicadores de la
distribucion conjunta entre el ingreso familiar mensual y la ocupacion del padre. El
primero de ellos asocia el tipo de actividad con el rango salarial, por medio de la
descripcion de la distribucion de ingresos para cada grupo de ocupaciones. El
segundo muestra el ingreso familiar promedio para cada grupo ocupacional [cuadros
Anexo 6.40 y 6.41].

Las diferencias en el ingreso familiar mensual resultan significativas al
distribuierse por el campus de la UNAM en que se realizaron los estudios. No
obstante, los valores de discrepancia entre las distintas unidades no son
extremados. Entre la poblacion de quienes fueron estudiantes en el campus de
Ciudad Universitaria, el ingreso familiar mensual era de $9,777 en promedio;
mientras que en los campus periféricos (las diferentes unidades de la ENEP), el
ingreso familiar registra un promedio de $8,716. Esta diferencia obedece a que,
entre los estudiantes de CU., la proporciéon correspondiente al grupo de familias en
el rango superior de ingresos, es decir de mas de $15,000 al mes, es sensiblemente
superior a su correspondiente en las familias de los estudiantes de las ENEP. En el
resto de los rangos de ingreso las proporciones son relativamente iguales entre las
unidades consideradas.

En la distribucion conjunta de la ocupacion del padre y el ingreso familiar
mensual distribuida por la variable campus [cuadro Anexo 6.42] se observan varios
datos importantes en este analisis. El segmento en que se manifiesta un mayor
rango de discrepancia en las distribuciones por campus es el que corresponde a los
profesionales. En el caso de CU. la proporcion de estudiantes con padres
profesionales es significativamente superior a la observada para el caso de la
ENEP. y en consecuencia el promedio de ingreso es también superior en CU.

En la distribucion del ingreso familiar mensual por areas profesionales se observa

la siguiente tendencia: los estudiantes matriculados en las areas cientificas
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(ciencias exactas y ciencias sociales) provienen de hogares con un ingreso familiar
mensual superior al promedio. En un segundo plano. es decir el del grupo con
ingresos familiares aproximados al promedio de la distribucion, se encuentran los
estudiantes de las disciplinas aplicadas (areas de tecnologia y gestion); por ultimo,
el promedio de ingreso familiar inferior corresponde a los estudiantes del area de
ciencias de la salud.

La tendencia indica una posible relacion entre el status socioeconomico y la
eleccion de carrera, en el sentido en que las disciplinas cuyo ejercicio profesional
esta directamente vinculado a las aplicaciones practicas del conocimiento, reciben
un espectro de poblacion socioeconomica que incluye en forma significativa al
grupo de menores ingresos dentro de la poblacion universitaria; y viceversa, dentro
de la matricula correspondiente a las disciplinas cientificas propiamente dichas el
segmento de mayores ingresos esta sobre-representado [cuadro Anexo 6.43].

La misma tendencia se advierte en la distribucion conjunta entre ocupacion del
padre e ingreso familiar mensual por areas. En el area de ciencias exactas, la
proporcion de padres con ocupacion profesional es el 34.1% del total, lo que
representa casi un 10% mas de la cuota esperada bajo la hipotesis de
independencia estadistica. En la misma area, la proporcion de familias con ingresos
superiores a los $15 mil pesos (22.4%) es la mayor de |2 distribucion. Asimismo, el
segmento mas cuantioso de padres profesionales con ingresos superiores
corresponde al area de ciencias exactas (14.1% del area).

En el extremo contrario encontramos el area de disciplinas de la gestion; en ella
la proporcion de padres profesionales es de 17.4%, que equivale a la mitad de la
proporcion observada en ciencias exactas. En forma reciproca, en el area de
gestion se encuentra la menor proporcion de estudiantes provenientes de hogares
con ingresos superiores a $15 mil pesos (16.6%).

Al tomar como un primer indicador las proporciones de hogares con padres

profesionales e ingresos familiares superiores a los $15 mil pesos, el orden de las

areas es como a continuacion se ilustra:
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Figura 6.6

Proporcion de estudiantes cuyo padre es profesional y los
ingresos familiares corresponden al rango superior

| Ciencias exactas (14.1%) !
% Ciencias sociales (13.3%) :
! :
| Tecnologias (12.2%) '
|

Disciplinas de gestion (7.4%)

i

J
(Nota: En todos los casos el porcentaje representa la proporcion del
segmento dentro del total del area)

| Disciplinas de la salud  (7.0%) !

Un segundo indicador corresponde a las proporciones de hogares con padres
dedicados al trabajo manual. y con ingresos familiares en el rango de hasta $9 mil
pesos; es decir, el extremo contrario al de los hogares de padres profesionales con
ingresos altos. En este caso la situacion de las areas es la siguiente: las areas de
disciplinas aplicadas (salud. tecnologias y gestion) cuentan con proporciones
similares (19.6%. 18.6% y 17.1% respectivamente). En las areas de ciencias
exactas y sociales, en contraste, las proporciones son inferiores (13.3% y 15.9%
respectivamente).

Los datos de la distribucion conjunta por areas corroboran las tendencias
perfiladas, es decir, la sobre-representacion del segmento de status

socioeconomico superior en las areas de conocimiento cientifico [cuadro Anexo 6.44].

d) Escolaridad de los padres

El indicador que completa la caracterizacion socioeconoémica de la muestra de
titulados es el que corresponde a la escolaridad de los padres. La informacion sobre
este punto se refiere al maximo nivel de estudios alcanzado por cada uno de los
padres. con idependencia de si dicho nivel fue cursado por completo o interrumpido

antes de término [cuadro Anexo 6.45].



En mayor parte de la muestra la escolaridad de padres y madres corresponde al
ciclo de primaria: sin embargo. tomada en conjunto. la escolaridad de los padres es
superior a la de las madres. En el primer caso el promedio de escolaridad es de casi
10 anos. mientras que en el segundo de 8: la diferencia se debe a que la proporcion
de padres que alcanzaron la escolaridad universitaria (21.8%) es significativamente
superior a la de madres en la misma condicion (6.3%).

La distribucion conjunta de la escolaridad del padre y la madre permite identificar
las diferentes situaciones con respecto a la variable, es decir, las distintas
combinaciones entre el nivel de estudiocs alcanzado por los padres y el nivel de
estudios de las madres [cuadro Anexo 6.46).

Una primera tendencia que se perfila en la distribucion conjunta es que, en casi
la totalidad de los casos (94.1%). la escolaridad de las madres es igual o menor que
la de los padres. La proporcion en que ambos padres tienen la misma escolaridad
es mayoritaria dentro de la distribucion. el 61.4% de los casos cae en ese supuesto.
En segundo lugar, estan los casos en que la escolaridad del padre es superior a la
de la madre, al que corresponde el 32.6% de los casos. Por ultimo, en la situacion
en que la madre tiene una escolaridad superior a la del padre, encontramos al 5.9%
restante.

Por otra parte, la distribucicn permite establecer una serie de categorias en que
se conjuntan en una escala crdinal las escolaridades del padre y la madre: a)
ambos padres tienen un maximo de escolaridad equivalente a la formacion basica
(42.8%): b) al menos unc de los padres cuenta con una escolaridad superior a la
primaria pero ninguno tuvo acceso a la ensenanza superior (38.3%); c) al menos
uno de los padres. pero no ambos. posee formacion universitaria (18.3%); d) ambos
padres cuentan con escolaridad superior (5.1%).

Esta ultima ordenacion es significativa en el marco de la hipotesis que relaciona
el capital cultural familiar con el desempeno académico de los estudiantes. Para

contrastar la hipotesis confrontaremos la escala de escolaridad de los padres con



los indicadores de rendimiento academico que forman nuestras variables
independientes.

Por hipotesis. entre la escolaridad del padre y las variables que definen la
posicion socioeconomica de las familias de los estudiantes se espera una
correlacion positiva y estadisticamente significativa. Entre la escolaridad alcanzada
del padre y el tipo de ocupacion que realiza. la hipotesis de correlacion se sustenta
en el supuesto segun el cual las diferentes ocupaciones requieren distintos grados
de especializacion académica. Entre escolaridad e ingresos esperamos una
correlacion positiva como efecto derivado de dos correlaciones antecedentes: i)
mientras mayor es el status laboral mayores los ingresos; esta relacion fue
comprobada en el apartado anterior; ii) a mayor escolaridad mayor status
ocupacional. De cumplirse estas correlaciones, se espera que a mayor escolaridad
mayores ingresos.

Con base en la hipotesis antes postulada esperamos una relacion positiva entre
los tipos de ocupacion y la escolaridad requerida para realizar la misma, es decir,
suponemos que las actividades no manuales requieren de una mayor escolarizacion
que las manuales y que las actividades profesionales precisan de mayor
escolarizacion que las ocupaciones manuales y no manuales subalternas. En las
distribuciones que contienen la relacion entre los grupos ocupacionales y la
escolaridad [cuadros Anexo 6.47 y 6.48] se comprueba la relacion postulada. En la
primera se somete a prueba la hipotesis mediante una constrastacion de los tipos
ocupacionales con el maximo nivel de escolaridad alcanzado por el padre. En el
grupo de profesionales, que conjunta las actividades profesionales (liberales o
asalariadas) y las ocupaciones de rango ejecutivo y empresarial, la gran mayoria de
los sujetos cuenta con escolaridad superior. completa o incompleta, y la proporcion
de casos correspondientes a escolaridades inferiores es marginal. En el grupo de
trabajadores no manuales (comerciantes y empleados subordinados), mas de la
mitad de todos los casos cuenta solamente con escolaridad basica, y el resto se

distribuye en los niveles de media basica y media superior. El perfil de escolaridad



de los trabajadores manuales concentra su mayor proporcion (superior al 70%) en el
nivel de escolaridad basica y casi el resto de los casos en el nivel de media basica.
En consecuencia, el indicador que asocia las dos variables describe un significativo
grado de ascciacion (Eta=0.71) que verifica en principio la hipotesis.

En la distribucion del promedio en anos de escolaridad de los distintos grupos
ocupacionales se constata la tendencia anotada: en el segmento de profesionales y
actividades de alto status. el promedio de escolaridad se aproxima al numero de
anos requerido para la ensenanza superior; en el segmento de ocupaciones no
manuales el promedio de escolaridad es asimilable a la ensefanza media basica, y
en el segmento de ocupaciones manuales. el promedio equivale a la educacion
primaria.

Por otra parte, en ambas distribuciones se advierten diferencias importantes
entre los segmentos que distinguen dentro de cada grupo de ocupaciones las
actividades independientes y las actividades asalariadas. Entre los profesionales el
nivel de escolaridad logrado por los independientes (profesionales liberales y
empresarios) es ligeramente superior al nivel de escolaridad de los asalariados
(profesionales asalariados y empleados ejecutivos). A la inversa, en el grupo de
ocupaciones no manuales la actividad independiente (que corresponde casi por
completo al comercio en sus diferentes modalidades), el promedio de escolaridad es
inferior a su correspondiente en las actividades asalariadas (empleados
subalternos). Asimismo, en el grupo de ocupaciones manuales el perfil escolar de
los asalariados (tipicamente obreros) tiende a ser ligeramente superior al de los
independientes (artesanos en su mayor parte).

Por altimo, la distribucion que relaciona la escolaridad del padre y los ingresos
mensuales de la familia del estudiante muestra claramente que mientras mas alta es
la escolaridad del padre mayores son los ingresos de la familia.

La relacion entre escolaridad del padre e ingreso familiar mensual es lineal y
expresa los siguientes valores medios: en el grupo de padres con escolaridad

basica la media aritmética del ingreso familiar mensual es de $7.344; en el



segmento que cuentan con escolaridad media basica el promedio asciende a
$9.275; en el grupo con escolaridad media superior el ingreso familiar promedio es
de $10.724. y en el grupo de padres con escolaridad superior dicho ingreso es de
$13.221. Al correlacionar una y otra variables. medidas en su expresion numérica
(escolaridad como el numero maximo de anos de estudio e ingreso familiar mensual
como ingreso medio). el valor de correlacion r de Pearson obtenido fue de 0.437,
estadisticamente significativo [cuadro Anexo 6.49].

Como la escolaridad del padre esta directamente asociada a su ocupacién y al
ingreso familiar mensual, es plausible considerar que es esta una variable sintesis
del perfil social familiar. Por ello. a continuacion se establecera su relacion con las
variables demograficas de la muestra.

En otras palabras. el objetivo de relacionar la escolaridad del padre con las
variables demograficas de la muestra es poner a prueba la hipotesis segun la cual
la presencia de determinados grupos demograficos en la Universidad esta
condicionada por su origen social. es decir. que las distribuciones por género y
edad de la muestra presentan variaciones significativas en funcion de las
condiciones socioeconomicas del grupo familiar.

En los apartados anteriores rechazamos la presuncion de independencia
estadistica entre la escolaridad del padre (variable independiente) frente a la
ocupacion del padre y el ingreso familiar mensual (variables dependientes). En
consecuencia asumimos que la escolaridad paterna predice, dentro de cierto
margen, el tipo de ocupacion del padre asi como el ingreso familiar mensual. De ahi
que la relacion entre la escolaridad del padre. y las distribuciones demograficas de
la muestra, se considere indicativa de la relacion. mas general. entre el origen social
y dichas distribuciones.

La distribucion conjunta entre la edad del alumno al ingresar a licenciatura y la
escolaridad del padre manifiesta la siguiente pauta general: mientras mayor es el
nivel escolar alcanzado por el padre. menor tiende a ser la edad del estudiante al

acceder a la Universidad. Los coeficientes de la asociacion entre ambas variables



confirman la aseveracion anterior. es decir. niegan la probabilidad de independencia
estadistica entre una y otra variables

La relacion establecida entre la escolaridad del padre como variable
independiente y la edad del estudiante al ingresar a la licenciatura como variable
dependiente, nos ofrece un importante indicio de los efectos del status
socioeconomico familiar y la trayectoria escolar de los estudiantes. por cuanto
implica que quienes provienen de los estratos socioecondomicos superiores han
desarrollado trayectorias escolares previas a la licenciatura mas regulares. Asi por
ejemplo. en el segmento que representa a los padres con escolaridad basica, el
68% de los estudiantes llegaron a la Universidad a la edad entre 18 y 20 anos; en
contraste, en el segmento de los padres con estudios superiores, el 84% de los
alumnos corresponde a esa rango de edad [cuadro Anexo 6.50).

La relacion también es indicativa del efecto del capital cultural en las
oportunidades de supervivencia exitosa en el trayecto escolar, en la medida en que
la escolaridad de! padre es un indicador del capital cultural familiar que respalda al
estudiante en su actividad académica.

Por su parte, la distribucion conjunta de las variables escolaridad del padre y
género permite establecer la relacion entre el nivel de escolaridad alcanzado por los
padres de los estudiantes y las diferencias de oportunidades de acceso a la
licenciatura por género.

El cuadro correspondiente indica que mientras mayor es |la escolaridad del padre,
y por lo tanto mas elevado el status socioeconomico de la familia, mayores son
también las posibilidades de acceso a la Universidad y de titulacion para las
mujeres: del grupo de estudiantes que tienen padres con escolaridad basica, el
34.2% son mujeres: en contraste. del grupo cuyos padres cuentan con estudios
superiores el 45.1% son mujeres [cuadro Anexo 6.51].

La tendencia se cumple. con diferente intensidad. en todas las areas de estudio.
En el area de tecnologia. en que hay la menor proporcion de mujeres dentro de la

muestra (14.2%). el 9% de los estudiantes cuyo padre cuenta con escolaridad



basica son mujeres; en cambio. entre los estudiantes cuyo padre tiene escolaridad
superior, el 21% son mujeres. En el extremo opuesto. es decir en el area de ciencias
sociales, en que la mayoria de los titulados son mujeres (64.1%). se presenta
exactamente la misma pauta: en el grupo en que el padre tiene escolaridad basica
el 51% son mujeres. y en el grupo de padres con escolaridad superior. el 80% son
mujeres [cuadro Anexo 6.52].

Como una sintesis del conjunto de correlaciones examinadas hasta ahora, la
siguiente figura ofrece una vision de conjunto. En la misma se describen los

coeficientes de asociacion bilaterales entre el grupo de variables (figura 6.7).
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Figura 6.7

Matriz de asociaciones entre las variables independientes
(Coeficientes V de Cramer)

|Edad |Lnto |Durs |Surb } Ocup |Ifm Estp |Estm |Depe |[Tral
Gén .054 |.102 |.058 |.£52 é.lC? .045 |.091 |.071 |.142* | .106*
Edad -100 }.129 |.059 ;.073 X .050 |.041 |.287 |.233
Lnto 043 1:039 |.211 |.091 ].150 }.151 |.077 X
Durs .103 l X X .033 |.040 |.076 |.053
Durb | X X X X .044 | .046
Ocup | !.162 .416 |.249 |.128 |.o088
Ifm i 285 |.221 X .088
Estp .410 |.089 X
Estm .087 X
Depe .687%
Nectzas (*) Cceficientes chi cara los casos en que ambas son

variables dicctdmicas’
(X) Indspendencia estadistica con a = .01

1. Demogré&ficas

Variables:

3. Socioceconémicas

igénero) Jcug  ccugacién del padre)

ingreso a licenciatura, pat--to ingreso familiar mensual)
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Zst7. sscclaridad de la madre!
Cers .derendencia econdmica

2. Trayectoria escolar previa
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Tz
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4. Determinaciones sociales del rendimiento escolar

Del conjunto de correlaciones estudiadas hasta el momento se infiere que los
rasgos socioeconomicos del grupo familiar representan variables independientes
que anteceden al resto de las relaciones estadisticamente significativas. La

hipétesis que derivamos de dicha inferencia tiene la siguiente forma (figura 6.8)

Figura 6.8

Hipétesis general sobre la relacién entre las variables socioeconémicas,
las variables demograficas y las variables de trayectoria escolar

Trayectoria escolar
I——— Ocupacion del padre Género previa
Escolaridad
del padre
Ingreso familiar mensual Edad Rendimiento nivel
de licenciatura

Esta hipotesis ha sido examinada a lo largo del capitulo mediante el
procedimiento de determinar el perfil social del grupo de titulados y las
interrelaciones entre las diferentes variables que configuran dicho perfil. Los
hallazgos de la investigacion apuntan a la conclusion de que la pertenencia a
determinadas categorias sociales implica ventajas o desventajas para formar parte
del conglomerado de titulados. O, en otras palabras, que el medio social de origen
condiciona, siempre en términos relativos, las probabilidades de éxito en los
estudios universitarios. En el analisis respectivo se hizo notar que la relacion entre
el origen social y la trayectoria escolar es mas o menos intensa de acuerdo con el
género, y también que dicha relacion es variable entre las distintas areas
disciplinarias.

Debe reconocerse, no obstante, que la intensidad de las relaciones entre los

indicadores sociales y las variables de trayectoria es pobre como para afirmar una
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causalidad incontrovertible. Lo que tenemos entonces es una estructura en la que
se combinan las pautas de desigualdad mencionadas con formas de movilidad que
escapan de esos patrones. En otras palabras, la pertenencia a tales o cuales
segmentos demograficos o socioeconémicos no determina. por si misma, una
trayectoria escolar especifica. simplemente incrementa o disminuye las
probabilidades de acceso. permanencia y logro escolar.

Con el fin de redondear estas consideraciones, examinaremos a continuacion la
relacion directa entre el perfil social y el rendimiento.'® Para ello se ha definido la
variable rendimiento. que para el caso representa la variable dependiente, con base
en el promedio de calificaciones obtenido por los integrantes de la muestra.”” Se
utiliza como indicador crucial la media aritmeética de los promedios de calificaciones
de cada grupo incluido en la relacién.

Las variables a considerar en el analisis. de acuerdo con el orden légico de la
hipétesis, son, en primer lugar. los datos socioeconémicos (ocupacién y escolaridad
del padre. y dependencia econémica). y en segundo, las distribuciones por género y
trayectoria escolar previa. las cuales han sido colocadas en la posicion de variables
intervinientes.

La pregunta que procuraremos responder en este apartado es: ¢ hasta que punto,
en el conjunto de la poblacion de titulados, la adscripcion social representa un factor
condicionante del rendimiento académico?

a) Origen social y rendimiento académico

La media aritmética de promedios escolares de la muestra es de 8.02. Con respecto
a este parametro. el origen social. indicado por el status socioeconémico del padre
de familia, provoca variaciones de +2 décimas de punto.

'® Conviene hacer notar una vez mas que el estudio se basa en una muestra de titulados. por lo
tanto las inferencias se derivan de las vanaciones de rendimiento escolar. sociaimente
condicionadas. entre los estudiantes que tuvieron éxito escolar. Por supuesto. un examen amplio del

problema con muestras de titulados v no titulados agregaria informacion crucial para la
determinacion de las relaciones que aqui se discuten.

' A tal efecto contamos con los promedios puntuales de cada individuo. aproximado a las
centécimas de punto (escala min = 600 y max = 1000)
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Aunque la magnitud de la vanacion puede ser considerada poco relevante. la
tendencia es clara Los hijos cuyo padre es profesional. superan en 2 décimas el
promedio general. los hijos de empleados se ubican en torno a dicho promedio. y
los hijos de padres con un trabajo manual ven disminuir en casi dos décimas su
calificacion global. Ademas. en todos los casos. las actividades asalariadas
favorecen el logro de promedios ligeramente mas altos [cuadro Anexo 6.53].

La escolaridad del padre actua en el mismo sentido que la posiciéon laboral. En
conjunto la variable altera la distribucion en 3 décimas de punto. Los hijos de padres
con escolaridad superior lograron promedios de 2.5 décimas por encima del
promedio: los hijos de padres con escolaridad media media superior se ven
favorecidos con 1.5 décimas: los hijos de padres con escolaridad media se sitian en
el punto exacto de la media artimética y. por ultimo. los hijos de padres con
escolaridad basica ven disminuir en 1 décima su promedio general [cuadro Anexo
6.54).

En la primera parte del capitulo encontramos que la condicion de dependencia
econémica resultaba relativamente favorable para la titulacién, puesto que
significaba que el estudiante tenia resueltas sus necesidades inmediatas al amparo
de la familia. El dato de la relacion entre dependencia o independencia econémica y
promedio escolar confirma esa conjetura. Aunque la variable modifica inicamente 1
décima el promedio general. la diferencia favorece a los estudiantes que dependen
de su familia para el sostenimiento de sus estudios [cuadro Anexo 6.55].

b) Género y rendimiento escolar

En la muestra de titulados se observa que las mujeres. en general, alcanzan un
mejor promedio de calificaciones que los hombres: no obstante, la diferencia es
minima (1 décima). Las mujeres obtuvieron un promedio de 8.13 y los hombres de
7.95. Como lo muestra el siguiente cuadro. la misma pauta se repite en cada una de

las areas de estudio. sin embargo. las diferencias son mas o menos acusadas entre
las mismas [cuadro Anexo 6.56).
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En las areas de disciplinas tecnologicas y de ciencias de la salud. la diferencia
entre géneros con respecto al promedio de calificaciones es minima. En uno y otro
casos, dicha diferencia es de apenas una décima de punto. En el area de gestion,
en cambio. el indicador respectivo supera las tres décimas. Cabe hacer notar que,
aunque las diferencias son poco significativas en todo caso. se repite el patron
establecido a proposito de las probabilidades de titulacion. es decir. que en aquellos
entornos en que la proporcion de mujeres es relativamente mayor, tiende a
maximizarse la tendencia que apunta a una superioridad femenina en materia de
rendimiento escolar.™®

Como hemos hecho notar repetidamente, la variable género opera como un factor
interviniente. es decir, modula las relaciones entre la variable explicativa y la
variable explicada. En el siguiente cuadro se describe la relacion entre la
escolaridad del padre y el promedio del estudiante, distribuida por areas y géneros.
A partir de la informacion contenida en el mismo podremos evaluar el grado de
consistencia interna de los hallazgos comentados hasta este punto [cuadro Anexo
6.57).

En cada una de las areas de estudio se confirman las tendencias observadas en
la muestra total, no obstante, algunos matices modifican la pauta comun. En el area
de disciplinas tecnolégicas, las mujeres obtienen mejores promedios que los
hombres, excepto cuando el padre tiene escolaridad profesional, en cuyo caso, el
segmento de hombres muestra una ligera superioridad. En el area de ciencias
exactas, encontramos el mismo patron, aunque en este caso cabe destacar que las
mujeres cuyo padre tiene escolaridad superior logran uno de los promedios mas
altos de toda la muestra. En el area de ciencias de la salud las distribuciones son
igualmente consistentes: el promedio de las mujeres es superior al de los hombres,
lo cual se refuerza si, ademas, la escolaridad del padre es superior. En las ciencias

sociales las distribuciones son algo mas dispersas; por una parte, la influencia de la

" En el cap. V de esta tesis se hace notar que en las disciplinas sociales y de gestion, en que la

proporcion de mujeres es mayor que en el resto. las probabilidades de titulacion de las mujeres son
significativamente superiores.



escolaridad del padre es mucho menor. por otra. la diferencia entre hombres y
mujeres tiende a ser minima Algo similar ocurre en el area de las disciplinas de la
gestion, aunque en ella la diferencia entre géneros es algo mas significativa.

La tendencia general observada puede definirse en los siguientes términos: al
considerar el promedio general como indicador de rendimiento académico, en las
disciplinas mas proximas al conocimiento cientifico exacto (ciencias exactas,
ciencias de la salud y tecnologias). el peso del capital cultural se deja sentir con
mayor intensidad que en el resto de las areas. El factor de género, en cambio, no
sigue la misma direccion. puesto que son las areas de tecnologias y disciplinas de

la gestion en las que dicho factor discrimina con mayor certeza.

¢) Trayectoria escolar previa y rendimiento escolar

Para terminar con el analisis del grupo de relaciones postulado en la hipétesis,
queda por ver las distribuciones por trayectoria escolar previa. Con base en los
resultados expuestos en la primera parte del capitulo, es de esperar que los
estudiantes con una trayectoria escolar regular logren mejores promedios que los
irregulares.

La variable que describe la regularidad en la trayectoria escolar previa a la
licenciatura afecta el promedio general en casi 2 décimas de punto en favor de los
estudiantes regulares.'® En la distribucién por areas se advierte que dicha variable
es significativa en especial en el caso de las ciencias exactas, area en la que
modifica en mas de 3 décimas el promedio escolar. En menor medida, la variable
influye en las areas de gestion, salud y tecnologias; en cambio, practicamente no
afecta el promedio en el area de ciencias sociales [cuadro Anexo 6.58].

En la distribucion de promedios controlada por regularidad en la trayectoria y

género. las mujeres de trayectoria regular son las que alcanzan el mayor promedio;

'® Cabe recordar que “estudiante reqular” *ue definido anteriormente como aquel que no interrumpio

los estudios de primaria secundaria y bact.uierato mientras que “estudiante irregular” es aquel que
interrumpio. por o menos en un ano e Irrespactivamente de cualquier circunstancia, su trayectoria.

-
7
.9



reciprocamente. los hombres de trayectoria irregular exhiben el promedio mas bajo

de la distribucion [cuadro Anexo 6.59)].

5. Recapitulacion

En este apartado se presenta, a modo de recapitulacion, una sintesis de los
principales hallazgos de investigacion que fueron descritos a lo largo de la
presentacion.

1. Con respecto a la composicion demografica de la muestra se encontré una ligera
pero significativa sobre-representacion del segmento femenino, asi como del grupo
mas joven. Es decir, entre los titulados se hallaron mas mujeres y estudiantes jovenes
de los que cabia esperar bajo la hipotesis de independencia estadistica.

2. Con base en distribucion de las variables demograficas por areas de estudio se
establecieron una serie de relaciones significativas. Las distribuciones sesgadas por
la variable género se localizan tanto en el area de tecnologias, en que el segmento
masculino es claramente mayoritario, como en las disciplinas sociales, en que el
grupo de mujeres se encuentra sobre-representado. Con respecto a la variable edad,
las areas de ciencias exactas y de disciplinas sociales muestran también
distribuciones sesgadas; en el primer caso, el grupo mas joven se encuentra sobre-
representado, y en el segundo, el grupo de mas edad.

3. En los cuadros por lugar de nacimiento y género se observé que, como era de
esperarse, los nacidos en el interior del pais son una minoria. Ademas, se
comprobdé que el grupo de mujeres que nacieron en provincia son una auténtica
excepcion en el conjunto. La sub-representacion femenina en este aspecto indica
una asimetria regional en la disposicién de oportunidades educativas por género,
pero también expresa la presencia de distintos patrones culturales -en la capital y
en la provincia-con respecto al valor que se concede a la formacion profesional para
cada género

4. Con respecto a las relaciones entre |a trayectoria escolar previa y la titulacion, se

hizo notar que, en principio, los estudiantes con un recorrido ininterrumpido cuentan
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con mejores posibilidades de éxito en la ensenanza superior. Este factor acusa una
mayor intensidad en las disciplinas basadas en ciencias formales (ciencias exactas.
ciencias naturales y tecnologias) lo que se debe, principalmente, a que los
estudiantes con recoiridos irregulares estan presentes en una mayor proporcion en
otras areas. tal y como lo confirman las diferencias en el perfil de edad arriba
indicadas. Asimismo. se refuerzo el hallazgo de que las mujeres son. en general, un
grupo mas constante en los estudios: en cada una de las areas mostraron una
mayor eficiencia que los estudiantes varones. No obstante. cabe advertir que el
segmento femenino que accedio a los estudios universitarios es resultado de una
mas intensa seleccion social. lo que se manifiesta en el hecho de que la proporcion
que ingreso a los estudios universitarios era minoritaria en relacion al segmento
masculino.

5. Al interrelacionar las variables género. regularidad escolar y distribucion por areas
de estudios se observé que las mujeres tituladas en las areas de ciencias exactas y
tecnologias contaban con una proporcion de estudiantes regulares superior a la del
mismo grupo en el resto de las areas. Todo parece indicar que la eleccion individual
de formaciones cientifico tecnologicas esta informada por la imagen que el estudiante
construye sobre su capacidad para afrontar los estudios superiores en esos campos.
En el caso de las mujeres este parece ser un factor de especial relevancia.

6. En el analisis del grupo de variables relativos al perfil socioeconémico familiar del
grupo de titulados se establecio. en primer lugar, que la condicion de dependencia
economica de los estudiantes representa. por lo general, un factor favorable a la
titulacion. En las asociaciones entre la variable "dependencia econémica”" y los
datos demograficos de la muestra. queda claro que. aunque el grado de interaccion
es reducido. las tendencias que se perfilan son claras: por una parte, la
dependencia economica de la familia es un elemento que aparece asociado a la
regularidad en la trayectoria escolar previa. Por otra. el factor dependencia
economica se distribuye desigualmente en los grupos demograficos de la poblacion

escolar. es mayor entre las mujeres y entre los mas jovenes: unos y otros son,



simultaneamente. dependientes de la familia en una mayor proporcion y regulares
en su trayectocria escolar también en una mayor proporcion.

7. La distribucion de dependencia economica por areas de estudio mostré que
aunque en todas ias areas la proporcion de individuos econdémicamente
dependientes era superior a la de independientes. en cada una de ellas las
proporciones eran distintas. En las areas de ciencias sociales y de disciplinas de la
gestion. la proporcion de individuos independientes es mayor que el promedio de la
distribuciéon: mientras que en las disciplinas de la salud. las tecnologias y las ciencias
exactas la proporcion de individuos independientes tiende a decrecer. En el area de
ciencias exactas encontramos la menor proporcion de estudiantes economicamente
independientes. En la distribucion que relaciona ambas variables para cada uno de
los géneros se repite el mismo patron, pero en cada area la proporcion de mujeres
dependientes es significativamente mayor que la proporcion de hombres en esa
condicion. Al anadir a la distribucion el factor edad, las tendencias apuntadas
conservaron las mismas caracteristicas generales: a) en todas las areas es superior
la proporcion de individuos dependientes; b) en todas las areas, y para todos los
grupos de edad. la proporcion de mujeres dependientes es superior a la proporcion
de hombres dependientes.

8. En las distribuciones que describen la ocupacion del padre y los ingresos de la
familia contra los datos demograficos y escolares de la muestra se expresé un
conjunto de relaciones importantes para el analisis. En términos generales, se
establecio que entre el status socioeconomico familiar y la eleccion de campo
profesional hay un nivel de relacion, tal que los estudiantes matriculados en las areas
cientificas (ciencias exactas y ciencias sociales) provienen de hogares con un
ingreso familiar mensual superior al promedio. La misma tendencia se advierte en la
distribucion entre ocupacion del padre e ingreso familiar mensual por areas. En
ciencias exactas. la proporcion de padres con ocupacion profesional y del grupo de
ingresos mas elevados es significativamente superior a la esperada. Asimismo, el

segmento mas cuantioso de padres profesionales con ingresos superiores
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corresponde al area de ciencias exactas En el extremo contrario encontramos las
disciplinas de la gestion' en que la nropcrc'on de padres profesionales equivale a la
mitad de la observada en ciencias exactas En forma reciproca, en el area de gestion
se encuentra |la menor proporcion de estudiantes provenientes de hogares con
ingresos superiores. Los datos de la distribucion conjunta por areas corroboran las
tendencias perfiladas. es decir. la sobre-representacion del segmento de status
socioeconomico superior en las areas de conocimiento cientifico

9. Las estadisticas de la distribucion conjunta entre la edad del alumno al ingresar a
licenciatura y la escolaridad del padre manifiestaron la siguiente pauta general:
mientras mayor es el nivel escolar alcanzado por el padre, menor tiende a ser la edad
del estudiante al acceder a la Universidad. Los coeficientes de la asociacion entre
ambas variables confirman la aseveracion anterior. es decir, niegan la probabilidad
de independencia estadistica entre una y otra variables. La relacion establecida entre
la escolaridad del padre como variable independiente, y la edad del estudiante al
ingresar a la licenciatura como variable dependiente, ofrece un importante indicio de
los efectos del status socioeconomico familiar y la trayectoria escolar de los
estudiantes, por cuanto implica que quienes provienen de los estratos
socioeconoémicos superiores han desarrollado trayectorias escolares previas a la
licenciatura mas regulares. La relacion también es indicativa del efecto del capital
cultural en las oportunidades de supervivencia exitosa en el trayecto escolar, en la
medida en que la escolaridad del padre es un indicador del capital cultural familiar
que respalda al estudiante en su actividad académica. Se comprobd también que
mientras mayor es la escolaridad del padre. y por lo tanto mas elevado el status
socioeconomico de la familia. mayores son también las posibilidades de acceso a la
Universidad y de titulacion para las mujeres.

10. En el estudio de las relaciones entre la variable dependiente rendimiento
escolar y la serie de variables sociales y escolares de los titulados, se confirmaron
las tendencias perfiladas en el analisis sobre la representatividad estadistica de los

diferentes segmentos de la muestra Er resumen. los hijos de padre profesional
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obtuvieron mejores promedios escolares en ia licenciatura; en todos los casos, las
actividades asalariadas favorecieron e! logro de promedios ligeramente mas altos.
La escolaridad del padre actua en el mismo sentidc que la posicion laboral: los hijos
de padre con escolaridad superior alcanzaron rendimientos mas altos. El dato de la
relacion entre dependencia o independencia econdémica y promedio escolar
confirmé el dato anterior. Aunque la variable modifica levemente el promedio
general. la diferencia favorece a los estudiantes que dependen de su familia para el
sostenimiento de sus estudios.

11. En el analisis de rendimientos por género se observo que las mujeres, en
general, alcanzan un mejor promedio de calificaciones que los hombres. La variable
que describe |la regularidad en la trayectoria escolar previa a la licenciatura afecta el
promedio en favor de los estudiantes regulares. En la distribucion por areas se
advierte que la variable es significativa en el caso de las ciencias exactas; en menor
medida, la variable influye en las areas de gestion, salud y tecnologias; en cambio,
practicamente no afecta el promedio en el area de ciencias sociales.

12. Para terminar conviene insistir en las dos lineas de interpretacion que recorren
este capitulo: En primer lugar, que tal y como lo conjeturan las hipétesis en que se
basa este estudio, existe una correspondencia estadistica entre condiciones
sociales de origen y trayectoria académica. correspondencia que es variable en los
diferentes contextos y areas disciplinarias en que se encuentran los estudiantes.
Para avanzar en esta direccion seria necesario explorar las relaciones entre el
ethos disciplinario, las normas de acreditacion que se derivan del mismo y el perfil
social y cultural de la poblacion estudiantil. En segundo lugar, que al mismo tiempo
en que son observables correlaciones empiricas entre origen social y desempeno
académico, ellas se dan dentro de un patron de movilidad también indiscutible; en
este sentido conviven en un mismo ambito los tendencias de desigualdad social y
las pautas que. en sentido contrario. hacen posible que estudiantes en aparente
desventaja social o cultural tengan acceso y posibilidades de éxito en la institucion
universitaria.
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APENDICE

Archivo de datos y libro de codificacion

Archivo de Trayectorias Escolares y Sociales

de los Titulados de la UNAM (TESS)

El archivo de datos en el que se basa la investigacion se formé mediante la
integracion de dos bases de datos. La primera de ellas es el archivo de historiales
académicos de los estudiantes titulados en la UNAM y la segunda el archivo de la
encuesta socioeconomica del Anuario Estadistico de la UNAM.

La base de historiales académicos de los titulados universitarios registra
informacion general (nombre, numero de cuenta, fecha de nacimiento, plantel y
carrera cursada); informacion de trayectoria escolar (fechas de ingreso y egreso a
secundaria, preparatoria y licenciatura, fecha del examen profesional) e informacion
del desemperno académico (promedio general de estudios de licenciatura). Esta
base de datos registra en cinta magnética informaciéon a partir de la generacion de
titulados de 1979

La hoja de datos del Anuario Estadistico de la UNAM contiene informacion
socioeconomica de los estudiantes de primer ingreso y reingreso a las escuelas de
la UNAM. La encuesta socioeconomica se inicié en 1959 y sus resultados fueron
publicados anualmente hasta 1887 Aunque el nimero, tipo y contenido de los
indicadores empleados en la encuesta presenta variaciones de ano en ano a lo
largo del periodo. por lo comun se incluye informacion general (género, edad, lugar
de nacimiento, nacionalidad), de tipo socioeconomico (ocupacion del padre, ingreso
familiar mensual. tipo de vivienda. trabajo del alumno. escolaridad de los padres,
etc.) y algunos datos de la trayectoria escolar previa (entidad federativa en que
curso los estudios de secundaria y bachillerato, tipo de bachillerato, interrupcion de

estudios). A lo largo de su carrera escolar los alumnos pueden haber contestado la
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encuesta en una o varias ocasiones. ya sea en su primer ingreso o en alguna de las
ocasiones de reingreso.

Para configurar el archivo TESS interrelacionamos ambas bases de datos a
través del numero de cuenta de ios estudiantes. que se registra en uno y otro
archivos. Mediante esta operacion formamos un archivo original que fue depurado
con base en los siguientes criterios:

a) Se eliminaron todos aquellos casos en que faltaba la informacién de la hoja
estadistica de datos.

b) Se eliminaron los casos en que la hoja estadistica de datos fue respondida en
antes de 1980 o después de 1983, dado que fuera de este lapso el formato de
respuestas era distinto al de los afnos 1980 a 1983. Ademas la informacion de
historiales académicos de titulados posterior a 1985 era incompleta.

Una vez depurado el archivo establecimos una base de datos de
aproximadamente 12 mil registros individuales correspondiente a una muestra de
titulados del periodo 1980 a 1983. Posteriormente eliminamos aquellos casos en
que detectamos defectos de codificacion de la hoja estadistica de datos o
informacion incompleta del historial académico. Finalmente eliminamos los casos
duplicados en el archivo, porque hubieran contestado mas una vez a la hoja
estadistica. En la interfase de cinta magnética a diskettes se perdieron algunos
segmentos de la informacion original, que también fueron suprimidos. Con base en
esta Gltima seleccion de casos determinamos la base de datos en su tamano actual.

El archivo TESS cuenta con 8,535 registros individuales; una seccion de la
informacion de cada caso consiste en fechas que representan momentos puntuales
de la trayectoria escolar y. la otra seccion. consiste en variables socioeconémicas y
escolares codificadas en forma de categorias. Para el analisis de la informacion
recodificamos la informacion del archivo con el fin de conformar los indicadores mas
apropiados para la prueba de hipotesis: por ello. la mayoria de las variables
incluidas en el libro de codigos del archivo son resultado de ciertas operaciones con

los datos puntuales y categoriales del archivo original.

~
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Libro de codificacién del Archivo TESS
Variables, categorias y frecuencias

Lo Variables Demogrdficas.

Nombre de la variable: Género

Codificacidén original: Categorias por género
Transformacidn: Ninguna

Categorias y valores:

Categorias Frecuencia %

Hombres 5288 €1.9

Mujeres 3242 38.1

No respuesta 5

Total VAalido 8530 100.0

Nombre de la variable: Afio de nacimiento.
Codificacién original: Registro individual por afio.
Transformacién: Recodificada por rangos
Categorias y valores:

Categorias Frecuencia %

1945 o antes 120 1.4

1946 a 1950 418 4.9

1951 a 1955 3115 36.5

1956 a 1960 4865 57.0

Después de 1960 17 0.2

No respuesta 0 0.0

Total v&lido 8535 100.0
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Nombre de la wariabls:

Edad al ingresar a

licenciatura

Codificacidn criginal: Registro indi-widua. por afc
Transformacidn: Reccdificada por afios 7 rangos
Categorias v v/a.ores:

Categorias Frecuencia %

18 20458 <4.1

19 2523 29.5

20 164¢ 19.4

21 820 10.5

22 488 9.7

23 283 3.3

24 161l 1.9

25 123 1.4

26-30 261 3.1

31-35 66 0.8

36-40 19 0.2

41 o mas 7 0.1

No respuesta: 27

Total valido 8508 100.0

Nombre de la variable:
Codificacién original:

Lugar de nacimiento

Categorias por entidad federativa

Transformacidn: Ninguna

Categorias y valores:

Categorias Frecuencia % Categorias
Aguascalientes 24 0.3 Nuevo Ledn
Baja California S1 0.6 Oaxaca

Baja California Sur & 0.3 Puebla
Campeche 24 B.3 Querétaro
Coahuila 45 0.5 Quintana Roo
Colima 19 0.2 San Luis Potosi
Chiapas 150C 1.8 Sinaloa
Chihuahua 28 0.6 Sonora
Distrito Federal 5457 63.9 Tabasco
Durango 32 0.4 Tamaulipas
Guanajuato 3C7 3.6 Tlaxcala
Guerrero i38 1.6 Veracruz
Hidalgo 253 2.7 Yucatan
Jalisco 1=8 1.7 Zacatecas
México 02 1.1 Extranjero
Michoacén 122 &y No respuesta
Morelos 204 2.4

Nayarit <3 .3 Total valido

Frecuencia

15
150
160

35

1

35
166
202

45

50

59
244

22

40
109

0

8535

100.
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II. Variables de trayectoria escolar anterior

a la licenciatura

Nombre de la variable:
Codificacién original:

Transformacidn:
Categorias y valores:

Lugar de estudios de la secundaria
Recistro individual por entidad
federativa

Recodificada por categorias

Categorias Frecuencia %

DF 6223 72.9
Provincia 2230 26.1
Extranjero 81 0.9
No respuesta 1 0.0
Total valido 8535 100.0

Nombre de la variable:
Codificacién original:

Transformacidn:
Observacidn:

Categorias y valores:

Duracién de los estudios de secundaria
Registro individual por afios de ingreso
y egreso de la secundaria

Recodificada por afios y rangos

Por la forma de codificién, un cierto
nimero de casos en el cbédigo "3 afios"
deben corresponder a la categoria "4
afios". En la distribucidén empleada

se corrige el indicador a través de una
estimacidn.

Categorias Frecuencia %
3 o menos 8336 98.2
- 98 1.1
5 o mas 55 0.6
Errores 44

No respuesta 1

Total valido 8489 100.0
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Nombre de la variacie:

Transformacidn:
Categorias y wvalores:

dz =studios del bachillerato

tz=z:is-rc individual por entidad
fzdevati-sa y tipo de bachillerato,
casc dei DF

reccdificada por categorias

Categorias Frecuenc:ia %
ENP-DF 2272 26.6
CCH-DF 1701 19.9
Otra-DF 2969 34.8
Provincia 1510 17.7
Extranjero 83 1.0
No respuesta 0

TOTAL 8535 100.0

Nombre de la variable:
Codificacién original:

Transformacién:
Observacién:

Categorias y valores:

Duracién de los estudios de bachillerato
Registro individual por afios de ingreso
y egreso del bachillerato

Recodificada por afios y rangos

Por la forma de codificién, un cierto
nimero de casos en el cédigo "3 afios"
deben corresponder a la categoria "4
afios". La distribucién empleada en el
andlisis de datos corrige el

indicador a través de una estimacién.

Categorias Frecuencia %
3 o menos 8226 96.6
4 , 128 1.5
5 o mis 100 1.1
Errores 17

No respuesta 0

Total véalido 8518 100.0
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III. Perfil socioecondmico.

Nombre de la -rariable: Estadc ci-il.

Codificacién original: Categorias por estado civil
Transformacidn: Recodificada por categorias
Categorias y valores:

Categorias Frecuencia %

Soltero 7646 90.1

Casado 840 9.9

No respuesta 439

Total véalido 8486 100.0

Nombre de la variable: Con quien habita

Codificacién original: Categorias por personas con quien habita
Transformacién: Recodificada por categorias

Categorias y valores:

Categorias Frecuencia %

Familia 6932 81.2

Cényuge 710 8.3

Otros 893 10.5

Total valido 8535 100.0

Nombre de la variable: Dependencia econémica

Codificacién original: Categorias por dependencia econdémica
Transformacién: Recodificada por categorias
Observacidn: La recodificacién se controlé mediante

las variables "trabajo del alumnno" y
"contribucidén al gasto familiar"
Categorias y valores:

Categorias Frecuencia %
Dependiente 6285 78.2
Independiente X752 21.8
No respuesta 198

Total valido 8035 100.0
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Nombre de la wariakble: Ingrasso familiar mensual
Codificacidn original: Tanzcs de ingreso
Transformacidn: Minouna
Categorias y —alcrec:
Categorias Frecuencisza %
Hasta $3,000 430 5.1

$3,001 a $4,500 882 10.5

$4,501 a $6,000 1378 16.4

$6,001 a $7,500 1152 13.8

$7,501 a $9,000 1272 15.2

$9,001 a $12,000 1223 14.6

$12,001 a $15,000 891 10.6

Mas de $15,000 1149 13.7
No respuesta 158
Total valido 8377 100.0
Nombre de la variable: Ocupacidén del padre
Codificacién original: Categorias de ocupacién
Transformacién: Ninguna
Categorias y valores:
Categorias Frecuencia %
Profesional 1453 18.6
Administrativo 1435 18.3
Tecnico 1028 13.1
Agropecuario 526 6.7
Ejecutivo 264 3.4
Comerciante 2069 26.4
Conductor 348 4.4
Militar 93 1.2
Jubilado 610 7.8
No respuesta 709
Total valido 7826 100.0
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Nombre de la variable: Posicidn de la ocupacidn del padre

Codificacidén original: Cateyorias de posicidn
Transformacidn: Ninguna

Categorias y valores:

Categorias Frecuencia %

Negocio familiar 886 11.5

Empresario 776 10.1

Obrero 575 7.5

Empleado 3588 46.5

Ejidatario 173 2:2

Jornalero 29 0.4
Independiente 1690 21.9

No respuesta 818

Total valido 7717 100.0

Nombre de la variable: Rama de la ocupacién del padre
Codificacién original: Categorias por rama
Transformacién: Ninguna

Categorias y valores:

Categorias Frecuencia %
Agropecuaria 528 5.9

Indus Extractiva 238 32 ek

Indus Transformacidn 1256 16.4

Indus Construccién 549 7.2
Comercio 1953 25.5
Transportes 465 6.1

Serv Particulares 1037 13.5

Serv Gubernamentales 1643 21.4

No respuesta 866

Total valido 7669 100.0
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Nombre de la variable: Ingr=so0s mensuales del padre Codificacidn
originail: Rangos d=z inzrsso
Transformacidn: singuna

Categorias y valores:

Categorias Frecuencia %
Hasta $3,000 GEZ 5.9

$3,001 a $4,500 1042 23.0

$4,501 a $6,000 1401 17.5

$6,001 a $7,500 1117 4.0

$7,501 a $9,000 1087 13.6

$9,001 a $12,000 G5¢& 1i2:1

$12,001 a $15,000 772 9.7
Mas de $15,000 951 11.9
No respuesta €4¢€
Total valido 7885 100.0
Nombre de la variable: Escolaridad del padre
Codificacidén original: Categorias de escolaridad
Transformacién: Reduccidén de categorias
Observacidn: Las categorias de escolaridad incluyen,

en cada una de ellas, los casos de
escolaridad incompleta
Categorias y valores:

Categorias Frecuencia %
Basica 3776 47.5
Media Basica 1645 20.7
Media Superior 795 10.0
Superior 1738 21.8
No respuesta 584

Total valido 7951 100.0
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Nombre de la variable:
Codificacidén original:
Transformacién:
Observac-6n:

Categorias y valores:

Esccliaridad de la madre

Categorias de escolaridad

Reduccidén de categorias

Las categorias de escc.aridad incluyen,
en cada una de ellas, 10s casos de
escolaridad incompleta

Categorias Frecuencia %

Basica 4825 59.8
Media B&sica 2246 27.8
Media Superior 498 €.2
Superior 506 6.3
No respuesta 460

Total valido 8075 100.0

Nombre de la variable:
Codificacién original:
Transformacién:
Observacién:

Categorias y valores:

Categorias

Profesionales Independientes
Profesionales Asalariados
No manuales indpendientes

No manuales asalariados
Manuales independientes
Manuales asalariados

No respuesta

Total valido

Status del padre

Categorias de ocupacién y de posicién
Elaboracién de categorias sintéticas
Las categorias de status fueron
controladas por medio de la variable
"escolaridad del padre"

Frecuencia %

820 11.3
1090 15.0
1637 22.5
1878 25.8
923 12.7
926 12.7
1261

7274 100.0
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Nombre de la variable:
Codificacidén original:
Transformacién:
Observacidn:

Categorias y valores:

Sector de trabatc de los alumnos
Categorias por _ugar de trabajo
Reccdificada por categorias de sector

Los cascs de no respuesta los incluimos
en la categoria "no trabajan"

Categorias Frecuencia %

Pdblico 1158 13.6
Privado 530 6.2
Independiente 419 4.9
No trabajan 6428 75.3
Total valido 8535 100.0

Nombre de la variable:
Codificacién original:
Transformacidn:
Observacidn:

Categorias y valores:

Horario de los alumnos que trabajan
Categorias por horas de trabajo
Recodificada por categorias de turno

Los casos de no respuesta los incluimos
en la categoria "no trabajan"

Categorias Frecuencia %

Medio turno 831 9.7
Turno completo 1289 15.1
No trabajan 6415 75.2
Total vélido 8535 100.0
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Nombre de la variable:
Codificacidén origina.:
Transformacidn:
Observacién:

Categorias y valores:

Ocupacidén de los alumnos gque trabajan
Categorias ocupacicnes
Nincuna

Lcs casos de no respuesta los incluimos
en _a categoria "no trabajan"

Categorias Frecuencia %

Empleado 1110 13 .0
Comerciante 74 3.9
Obrero 42 0.5
Técnico 217 2.5
Profesionista 445 5.2
Otra 227 2.7
No trabajan 6420 75.2
Total valido 8535 16C.0

Nombre de la variable:
Codificacién original:
Transformaciébn:
Observacidn:

Categorias y valores:

Ingresos de los alumnos que trabajan
Rangos de ingreso
Ninguna

Los casos de no respuesta los incluimos
en la categoria "no trabajan"

Categorias Frecuencia %

Hasta $2,000 224 2.6
$2,001 a $2,500 153 1.8
$2,501 a $3,000 150 1.8
$3,001 a $3,500 186 2.2
$3,501 a $4,000 269 3.2
$4,001 a $5,000 420 4.9
Mas de $5,000 699 8.2
No trabajan 6434 75.4
Total valido 8535 100.0
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Nombre de la variaktle: Contribucién de los alumnos al ingreso

familiar
Codificacién original: Categorias de contribucién
Transformacidn: Reduccidén de categorias
Observaciodn: Los casos de no respuesta los incluimos

en la categoria "no trabajan"
Categorias y valocres:

Categorias Frecuencia %
Importante S09 6.0
Complementaria 1652 19.4
No trabajan 6374 74.7
Total valido 8535 100.0
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IV. Variables de trayectoria en licenciatura.

Nomkbr= de la variable: Gensracidén de ingreso a licenciatura

Codificacién original: Rezistros individuales por afio (afio de
irgreso)

Transformacidn: Reduccidn de categorias

Categorias y valores:

Categorias Frecuenc:i %

Anteriores a 1973 67€ 7.9

1973 874 10.2

1974 1065 12.5

1975 1882 22.1

1976 2084 24 .4

1977 1357 15.9

1978 y posteriores 596 7.0

Total valido 8535 100.0

Nombre de la variable: Generacidén de titulacidn

Codificacién original: Registros individuales por afio (afio de
titulacibn)

Transformacién: Ninguna

Categorias y valores:

Categorias Frecuencia %

1980 3133 36.7

1981 2818 33.0

1982 1511 17.7

1983 1073 12.6

No respuesta 0

Total valido 8535 100.0

404



Nombre de la variable: Duracidén d= la licenciatura

Codificacidn original: Registros individuales pcr afio (afio de
ingreso y afno de egreso; .

Transformacidn: Reduccidén de categorias

Observaciébn: Las categorias expresan l1a diferencia

de tiempo entre el ingresc y el egreso.
Categorias y valores:

Categorias Frecuencia %

4 arfios 5043 59.1

5 arfios 1293 15.1

6 arios 684 §.0

7 afios 661 T7

8 afios 450 5.3

9 afios o méas 404 4.7

No respuesta 0

Total valido 8535 100.0

Nombre de la variable: Duracién para la titulacidn

Codificacidén original: Registros individuales por afio (afio de
egreso y afio de titulaciédn)

Transformacién: Reduccidén de categorias

Observacidn: Las categorias expresan la diferencia de

tiempo entre el egreso y la titulacién.
Categorias y valores: ’

Categorias Frecuencia %
El mismo afio 1735 20.3
1 afio 4320 50.6
2 afios 1911 22.4
3 afios 437 5.1
4 afios 96 L vd
5 afios 17 0.2
6 afios o més 19 0.2
No respuesta 0

Total valido 8535 100.0
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Nombre de la variable:
Codificacién original:

Transformacidn:

Observaciédn:

Categorias y valores:

Edad al titularse

Registros individuales por afio (afio de
nacimiento y afio de titulacidn)
rReduccidén de categorias

Las categorias expresan la diferencia de
tiempo entre el egreso y la titulacién.

Categorias Frecuencia %
23 o0 menos 1188 1349
24 a 26 4790 56.1
27 a 29 1761 20.6
30 a 35 669 7.8
36 0 mas 127 1.5
No respuesta 0

Total valido 8535 100.0
Nombre de la variable: Campus

Codificacién original:

Transformacidn:

Categorias y valores:

Categorias

Ccu

FES Cuautitlén

ENEP Acatléan

ENEP Iztacala

ENEP Aragdn

ENEP Zaragoza

No

respuesta

Total valido

Registros individuales por plantel y
carrera de inscripcién.
Reduccidn de categorias

Frecuencia %
6016 70.5
355 4.2

239 2.8
1283 15.0
188 2.2

454 5.3

0
8535 100.0
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Nombre de la variablie:
Codificacidén original:

Transformacién:
Categorias y valores:

Categorias

Fac. Arquitectura
E. Nal. Artes Pléasticas

Fac. Ciencias

Fac. Ciencias Politicas
Fac. Contaduria y Admén.
Fac. Derecho

Fac. Ingenieria

Fac. Medicina

E. Nal. Midsica
Fac. Odontologia

Fac. Psicologia
Fac. Cs. Quimicas
Fac. Veterinaria

FES Cuautitlén
ENEP Acatléan
ENEP Iztacala
ENEP Aragén
ENEP Zaragoza
No respuesta

Total valido

Plantel

Registros individuales por plantel y

carrera de inscripcién.
keduccidn de categcrias

Frecuencia %
599 7.0
7 0.1
166 2.0
103 1.2
771 .0
8 0.1
279 3.3
1969 23 .1
5 0.1
142¢ 16.7
143 1.7
345 4.0
256 3.0
355 4.2
239 2.8
1283 15.0
188 2.2
454 5.3
0
8535 100.0
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Nombre de la wvariable: ZTarrara

Transformacidn: Peduccidn de categorias por plantel y
carrera

Categorias Frecuencia %
Actuario 27 0.3
Administracién 538 5.2
Arquitecto 611 7.2
Artes Visuales 2 0.0
Bidlogo 169 2.0
Cantante 1 0.0
Cs Politicas y Admén. Publica 18 0.2
Composicidn 2 0.0
Comunicacién 4 0.0
Comunicacidén Grafica 1 0.0
Contaduria 304 3.6
Dentista 2355 27.6
Derecho 243 2.8
Disefio Industrial 25 0.3
Disefio Grafico 3 0.0
Economia 24 0.3
Enfermeria y Obstetricia 25 0.3
Filosofia 2 0.0
Fisico 26 0.3
Gedbdlogo 13 0.2
Ing Agricola 11 0.1
Ing Alimentos 4 0.0
Ing Civil 174 2.0
Ing Computacidn 3 0.0
Ing Geofisico 11 0.1
Ing Mecdnico Electricista 135 1.6
Ing Minas y Metalurgia 4 0.0
Ing Petrolero 27 0.3
Ing Quimico 107 1.3
Ing Quimico Metalurgista 41 0.5
Ing Topbgrafo y Geodesta 1 .0
Instrumentista 2 0.0
Matemético 19 0.2
Médico Cirujano 2607 30.5
Pedagogia 10 0.1
Periodismo 22 0.3
Piano 1 0.0
Psicologia 198 2.3
Quimico 59 0.7
Quim Farmaceltico Bidlogo 21z 2:5
Relaciones Internaciionales 39 0.5
Sociologia 52 0.€
Veterinario y Zootecnista 402 4.7
Total vdlido 8535 100.0
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Nombre de la variable: Areas de estudio

Codificacién original: re=gistros individuales por plantel y
carrera de inscripcién.

Transformacidn: keduccidn de categorias

Categorias y -~alores:

Categorias Frecuencia %

Tecnologias 1141 13.6

Ciencias Exactas 286 3.4

Ciencias de la Salud 5603 65.6

Ciencias Sociales 376 4.4

Disciplinas de Gestidén 110¢ 13.0

Total valido 8535 100.0

Nombre de la variable: Promedio de licenciatura (rangos)

Codificacién original: Registros individuales por promedio

Transformacién: Rangos de promedio

Categorias y valores:

Categorias Frecuencia %

600 a 649 54 0.6

650 a 699 261 3.1

700 a 749 1745 20.4

750 a 799 2072 24.3

800 a 849 2203 25.8

850 a 899 1137 13.3

900 a 949 752 8.8

950 a 1000 311 3.6

Total valido 8535 100.0
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Nombre de la variable: Promedio de licenciatura (puntos)
Codificacidén original: registros individuales por promedio
Transformacién: Reduccidén de categorias (de centécimas

a décimas)
Categorias y valores:

Puntos Frec % Pur.tos Frec %
€.0 6 0.1 7.C 312 3.7
6.1 26 0.3 7.1 293 3.4
6.2 1 0.0 T2 318 3.7
6.3 1 0.0 7.2 370 4.3
6.4 1 0.0 7.4 360 4.2
£.5 10 0.1 7.5 484 5.7
6.6 19 0.2 7.6 483 5.7
6.7 36 0.4 T 319 3.7
6.8 68 0.8 7.8 495 5.8
6.9 117 1.4 7.9 392 4.6
Puntos Frec % Puntos Frec %
8.0 649 7.6 9.0 248 2.9
8.1 403 4.7 9.1 138 1.6
8.2 392 4.6 9.2 165 1.9
8.3 351 4.1 9.3 127 1.5
8.4 343 4.0 9.4 76 0.9
8.5 311 3.6 9.5 88 1.0
8.6 247 2.9 9.6 76 0.9
8.7 224 2.6 9.7 56 0.7
8.8 201 2.4 9.8 59 0.7
8.9 199 2.3 9.9 50 0.6
10.0 19 0.2

TOTAL 8535 casos
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Cuadro 6.1

Distribucién por edad al ingresar a la licenciatura

Edades Frecuencias % $acum.
18 aflos o menos 2077 24.3
19 afios 2513 29.4 53.8
20 afios 1649 19.3 73.1
21 arfios 890 10.4 83.5
22 afios 488 5.7 89.2
23 aflos 283 3.3 92.6
24 afios 161 1.9 94 .4
25 arfos 123 1.4 95.9
26 arfios 90 1.1 96.9
27 afios 74 0.9 97.8
28 afios o méas 187 2.2 100.0
Total: 8535 100.0

Promedic aritmético = 19.88 afics

Desviacién estédndar = 2.99 afics

Cuadro 6.2

Distribucién por afio de nacimiento

Rango Frecuencia %
1945 o antes 120 1.4
1946 a 1950 418 4.9
1951 a 1955 3115 36.5
1956 a 1960 4865 57.0
Después de 1960 17 0.2
Total: 8535 100.0

412



Cuadro 6.3
Distribucidn conjunta por género y edad

Hombres %edad Mujeres %edad| Total sedad

18 ariios © menocs 1182 22.5 884 27.3 2076 24 .3

Fgénero ->| 57.4 43 .6 100.0
19 a 24 anos 3804 71.9 2176 67.1 5980 70.1
Fgénerc ->| 63.6 36.4 100.¢0
25 anos o mas 252 5.5 182 5.6 474 5.6
$¥género -»| 61.6 38.4 100.0
Total 5288 100.¢ 324 100.0 8530 100.0
$génerc -»| 62.0 38.0 100.0
para o = {
Cuadro 6.4
Digtribucidn por género y campus (% género)

Campus / género Hombres Mujeres Suma
Ciudad Universitaria 62.9 37.14 100
ENEP 59.9 40.1 100
Total: £2.0 38.0 100
X+ = & o=
Phi = O

Cuadro 6.5
Distribucidn por género vy areas de estudioc (% género)

Areas Hombres Mujeres Suma
Tecnologias e Ingenierias 85.8 14.2 100
Ciencias Exactas 55.6 44 .4 100
Disciplinas de la Salud 58.6 41.4 100
Ciencias Socilales 35.9 64.1 100
Administracidn y Derecho 64 .7 35.3 100
Total £2.0 38.0 100
(% = 25 par = 0,65




Cuadro 6.

6

Distribucién por edad y campus (% edad)

Campus \ Edad 18 ©c menzs 19 a 24 25 o mas Suma
Ciudad Universitaria 22.7 71.5 5.8 100
ENEP 28.2 66.9 4.9 100
Total: 24.3 70.1 5.6 100
X2 = 30.27 significativa parz « = 7.0%

V de Cramer = 0.059
Cuadro 6.7
Distribucién por edad y &reas de estudio (% edad)

Areas \ Edad 18 o menos 19 a 24 25 o mas Suma
Tecnologias e Ingenierias 24.¢ 71.7 3.4 100
Ciencias Exactas 29.0 69.6 1.4 100
Disciplinas de la Salud 24 .4 70.1 58 100
Ciencias Sociales 19.7 70.2 10.1 100
Administracién y Derecho 23.8 68.8 7.4 100
Total: 24 .3 70.1 5.6 100

X2 = 46.69 significativa para o = C.C%Z

V de Cramer = 0.052

Cuadro 6.8
Lugar de nacimiento por regiones
Regiones Frecuencia %
DF 5457 63.9
Centro y Occidente 1505 17.6
Sur, Sureste y Golfo 774 . e 3
Norte 690 8.1
Extranjero 109 1.3
Total: 8535 100
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Cuadro 6.9
Distribucién por lugar de nacimiento y campus (% lugar)

Campus \ Lugar Ze nto. DF Provincia Extranjero Suma
Ciudad Universitaria €2.3 35.9 157 100
ENEP 87.7 32.1 0.2 100
Total: £3.9 34.8 13 100

= 48.28 signifizcativa para a = 2.2%
7 de Cramer = 0.07:2
Cuadro 6.10
Distribucién por lugar de nacimiento y &reas de estudio (%)

Areas \ Lugar de nto. DF Provincia Extranjero Suma
Tecnologias e Ingenierias 62.6 35.1 2.3 100
Ciencias Exactas 71.7 26.6 1.7 100
Disciplinas de la Salud 62.1 36.8 5 1. 5 100
Ciencias Sociales 74.2 22.9 2.9 100
Administracién y Derecho 69.0 30.5 0.5 100

Total: 63.9 34.8 1.3 100
X? = 74.91 significativa para a = 0.05

V de Cramer = 0.0E%

en secundaria y bachillerato (%)

Cuadro 6.11
Lugar de nacimiento y lugar de estudios

Lugar de Lugar de estudios

nacimiento secundaria bachillerato
DF 63.9 72.9 82.3
Provincia 34.8 26.1 17.7
Extranjero 1.3 0.9 « i
Total 100.0 100.0 100.0
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Distribucién por escuela de procedencia en bachillerato y

Cuadro 6.12

dreas de estudio en licenciatura

(% areas)

Escuelas/Areas Tecnolég. Exactas Salud Sociales Gestidén |Total
DF ENP 12.1 3.6 66.1 3.7 14.5 100
DF CCH 9.8 3.8 66.7 5.2 14.5 100
DF otras 15.6 3.6 62.1 5.1 13.6 100
DF Suma 13.0 3.6 64.5 4.7 14.1 100
Provincia 15.3 2.1 71.4 2.9 8.3 100
Extranjero 30.1 2.4 53.0 9.6 4.8 100
Total 13.6 3.4 65.6 4.4 13.0 100
X? 134.04 significativa para a« = C.CS
V de Cramer = 0.06
Cuadro 6.13
Lugar de estudios en bachillerato por género

Escuelas \ género Hombres Mujeres Total

DF ENP 58.3 42 .3 100.0

DF CCH 62.1 38.9 100.0

DF otras 59.9 40.1 100.0

Total DF 59.9 40.1 100.0

Provincia 71.5 28.5 100.0

Extranjero 63.9 36.1 100.0

Total 62.0 38.0 100.0

X? = 32.8 significativa rara a =

V de Cramer = 0.06
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Cuadro 6.14
Duracién de secundaria y duracién de bachillerato

Bachillerato 3 afios 4 afios 5 arfios Total
Secundaria % % omas % %
3 afos 6102 71.5| 889 10.4| 234 2.7 7225 84.7
4 aflos 790 9.3| 306 3.6 46 0.5| 1142 13.4
5 afilos o més 128 1.8 27 0.3 12 0.1 167 2.0
Total 7020 82.3|1222 14.3| 292 3.4| 8534 100.0
X* = 182.30 significativa para 2 = 0.0S
Garma = (.36
Cuadro 6.15

Duracién de secundaria y bachillerato por génexo

Hombres Mujeres Total

Duracién Secundaria

3 aflos 61.0 39.0 100

4 afos 65.6 34.4 100

5 afios o méas 78.4 21.6 100
Duracidén Bachillerato

3 afios 61.0 39.0 100

4 afios 65.4 34.6 100

S afios o méas 72.6 27.4 100
Regularidad

Regulares £9.9 40.1 100

Semi regulares (¥*) 67.4 32.6 100

Irregulares 65.9 34.1 100

Total: 62.0 38.0 100

A\~ -
I R

*, Irregu_ares en cualguisra de .Cs ciclos pero nc en ambos.

")

2

iuracifn estudios por géner: = 48.47
_ramer durac:%n estudios por gcénerc = 5.SE
X3 regularidad c¢or género = 30.69
Vv 32z Cramer reg._aridad por génsre = 3.1l
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Cuadro 6.16

Regularidad en la trayectoria escolar previa por campus

cu. ENEP Ambos
Regulares 72.6 68.9 71.5
Semi regulares (*) 23.2 25.7 23.9
Irregulares 4.2 5.4 4.6
Total 100.0 100.0 100.0
(*) Zrreg:_ares en algunc de Ics cicics pero nic en ambes.

X? = 13.2: significativas gara « = 1.75
V de Cramsr = (.04

Cuadro 6.17

Regularidad en la trayectoria escolar previa por &reas

Regularidad Tecnolég. Exactas Salud Sociales Gestién Total
Regulares 74.8 79.0 71.0 72 .3 68.1 T1.5
Semi regulares (*) 20.1 17.1 24.7 22.3 26.3 23.9
Irregulares W | 3.9 4.3 5:3 5.6 4.6
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Nota: (*) Irregulares en cualquiera de los ciclos.
X? = 32.88 significativa para a = 0.0S
V de Cramer = .36
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Cuadro 6.18
Regularidad en la trayectoria escolar previa
por dreas de estudio y género

(Frecuencias)
=
TECNCLOGIAS CS. EXACTAS SALUD
H v Total| H M Total| H M Total
Regulares 740| 127 867 123| 103 2262236|1742| 3978
Semi regulares| 207 26 233 31 20 51| 889| 492 1381
Irregulares 48 ) 57 S 3 8| 155 85 240
Total 995| 162| 1157| 159| 126 285|13280(12319| 5599
Nzza: La distribucién ccntiniz en el cuadro 6.18 (continuacién)
Cuadro 6.18 (continuacién)
Regulariuad en la trayectoria escolar previa
por &reas de estudio y género
(Frecuencias)
CS.SOCIALES GESTION TOTAL
H M Total| H M Total H M Suma
Regulares 93| 179 272| 462| 293 755| 3654 2444|6098
Semi regulares 34 50 84| 215 77 292| 1376 665|2041
Irregulares 8 12 20 41 21 62 257 130| 387
Total 135 231 376| 718| 391 1109| 5287| 3239|8526
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Cuadro 6.19
Regularidad en la trayectoria escolar previa
por 4reas de estudic y género (% por 4rea)

TECNOLOG. | EXACTAS SALUD l SOCIALES| GESTION
T T t
H M H ' M E | M | H M H M
Regulares 74.4|78.4|77.4181.7|68.2|75.1|68.9|74.3|64.3[74.9
Semi regulares|20.8|16.0 19.5|15.9 27.1(21.2|125.2120.7(29.9]19.7
Irregulares 4.8/ 5.6 3.1| 2.4| 4.7| 3.7| 5.9| 5.0| 5.7| 5.4
Total 100 |100 |100 ilOO 100 {100 {100 |100 |100 |100
X? = 80.690 significative para a = C.7%
V de Cramer = 0.097
Cuadro 6.20

Segmentos en que la proporcién de estudiantes regulares
en secundaria y bachillerato es superior
al promedio de la muestra.

(Estudiantes regulares: 71.5%)

1. Mujeres / ciencias exactas (81.7%)

2. Mujeres / tecnologia (78.4%)

3. Hombres / ciencias exactas (77.4%)

4. Mujeres / salud (75.1%)

5. Mujeres / gestién (74.9%)

6. Hombres / tecnologia (74.4%)

7. Mujeres / sociales (74.3%)
Nota: el porcentaje entre parfrn:tesis signifizca 1a proporcién
del segmento con respectc al =ctal de individucs del mismo

género en el &rea referida. F:r sijemplz en el segrmento 1, la
cifra de 81.7% representa .z prcpercsién ds= mitsres con
trayectoria regular Que se Ti1Tul3YIn = alsuinz Carrera del
adrea de ciencias exactas.
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Cuadro 6.21

Estado civil, unidad doméstica y dependencia econémica

Variables Frecuencia (%)
Estado Civil
Solteros 7648 89.6
Casados 883 10.4
Suma 8531 100.0
Unidad Doméstica
Familia 6932 81.2
Cényuge 710 8.3
Otras 893 10.5
Suma 8535 100.0
Dependencia Econdémica
Dependientes 6675 78 .2
Independientes 1860 21.8
Suma 8535 100.0
Cuadro 6.22

Dependencia econémica y unidad doméstica por estado civil
(Renglones: dependencia econémica. Columnas: unidad doméstica)

SOLTEROS CASADOS

Faml. Cény. Otro|Total Faml. Cény. Otro|Total
Depend. |76 .4 -- 6.8 83.2 Depend.| 6.0 28.4 1.5 35.9
Indepn.|12.3 = = 4.5 16.8 Indepn.| 6.8 55.6 1.7 64.1
Total: |88.7 -- 11.3 |100.0 Total: |12.8 84.0 3.2 |100.0
Nota: La combinacién "solzeros que viven con cSnyuge" fue
arnulada del célculc aunque inclufa una frecuencia (13 casos)
atribuible a errcres de respues:ta ¢ de ccdificacién.
%% significativa para 2 =1.25
v de Cramer para .a d:istripuciln -oniunta = [.€74
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Cuadro 6.23
Estado civil por unidad doméstica,
segin dependencia econémica y edad (%)

18 anos 19 a 24 25 afios Muestra

O menos ancs O mas
Estado Civil
Solteros 94.3 80.3 61.6 89.6
Casados 5.7 9.7 38.4 10.4
Suma: 100.0 100.0 100.0 100.0
Unidad Doméstica
Familia 89.1 80.8 51.7 81.2
Cényuge 4.4 7.6 34.4 8.3
Otros 6.5 11.6 13.9 10.5
Suma: 100.0 100.0 100.0 100.0
Dependencia Econdémica
Dependiente 87:2 78.8 31.6 78.2
Independiente 12.8 21.2 68.4 21.8
Suma: 100.0 100.0 100.0 100.0
X% significativa para a = 0.05
V de Cramer para la distribucién conjunta = (.231
Cuadro 6.24

Estado civil por unidad doméstica,
segin dependencia econémica y género

Hombres Mujeres Muestra

Estado civil

Solteros 88.6 91.4 89.7
Casados 11.4 8.6 10.3
Suma: 100.0 100.0 100.0
Unidad doméstica
Familia 77.3 87.6 81.2
Cényuge 9.2 6.8 8.3
Otros 13.5 5.5 10.5
Suma: 100.0 100.0 100.0
Dependencia econdmica
Dependiente 73 .6 85.7 78.2
Independiente 26.4 14.3 21.8
Suma: 100.0 100.0 100.0
X? significativa para a = 0.C:Z
V de Cramer para la distribucién ceniunzz = 0,137
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Cuadro 6.

25

Dependencia econémica por género y edad

HOMBRES MUJERES
18 afios| 19-24 |25 afios|18 afios| 19-24 |25 afios
o menos| afios o mds |o menos| afios O mas
Dependientes 83.2 74.2 27.1 92.6 86.8 39.0
Independientes 16.8 25.8 72.9 7.4 13.2 61.0
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
X? significativa para a = 0.0%

V de Cramer para la distribucidén conjunta = $.119

Cuadro 6.

26

Distribucién conjunta: Regularidad en secundaria y bachillerato,

dependencia econémica de 'a familia y edad

(Precuencias)
DEPENDIENTES INDEPENDIENTES
SUMA
18 afios 19 a 24 25 afics|18 afios 19 a 24 25 afios
O menos afios 0o mé&s |0 menos afios O més
Regulares 1242 3501 97 187 881 194 6102
Semi regulares| 472 1002 41 67 341 118 2041
Irregulares -- 211 11 -- 48 12 282
Suma: 1714 4714 149 254 1270 324 8425
Nota: Eliminamos del célculo las frecuencias atrikuibles a errores, tal

como la categoria que combina irregulares con la edzd 18 afios o0 menos.

X? significativa para o

V de Cramer = 0.056

0.05
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Cuadro 6.29
Distribucién conjunta: Dependencia econémica,

género y edad por &reas de estudio.

(Frecuencias)
Dependientes Irdependientes

Edad Edad
Areas Género 18-20 21 mads Total |18-20 21 mas Total Suma

1 1 ] 1
Tecnol M 601 152 753 148 94 242 995
F 124 21 145 13 6 19 164
Exactas M 115 13 130 i3 16 29 159
F 103 15 118 8 1 9 127
Salud M 1908 619 2527 357 397 754 3281
F 1672 345 2017 135 167 302 2319
Sociales M 61 20 81 23 31 54 135
F 163 27 190 26 25 51 241
Gestidn M 295 107 402 153 163 316 718
F 280 28 308 36 47 83 391
Total M 2980 913 3893 694 701 1395 5288
F 2342 436 2778 218 246 464 3242
Suma 4722 1349 6671 912 947 1859 8530
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Cuadro 6.27
Regularidad en secundaria y bachillerato por
dependencia econémica de la familia

Dependientes Independientes Muestra
Regulares 73.6 68.3 72.4
Irregulares 26.4 31.7 27.6
Total 100.0 100.0 100.0

]
(&}
o
m

X? significativa para a
Coeficiente Phi = C.04%

Cuadro 6.28
Regularidad en secundaria y bachillerato por
dependencia econémica (segmentos de edad)

1. Segmento: edad 18 aifilos o menos

Dependientes Independientes Total

Regulares 72.5 73.6 72.6
Irregulares 27.5 26.4 27.4
Total 100.0 100.0 100.0
X? significativa para o« = 0.05 / Phi = 0.04

2. Segmento: edad 19 a 24 aiios

Dependientes Independientes Total

Regulares 74.2 69.3 73.2
Irregulares 25.8 30.7 26.8
Total 100.0 100.0 100.0
X? significativa para o = 0.0 / Phi = 0.28S5

3. Segmento: 25 afios o méas

Dependientes Independientes Total

Regulares 65 .1 59 .9 61.5
Irregulares 34.9 40.1 38.5
Total 100.0 100.0 100.0
X? significativa gara a = 0.05 7 Phi = 0.€5
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Cuadro 6.30
Interacciones de primero, segundo y tercer orden
{variables: género, edad, dependencia y &areas).
Coeficientes de asociacidn

Edad |Dependencia| Areas

Primer orden:

Género .112 142 .223
Edad . 349 .063
Dependencia .145
Segundo orden:
Género*Edad | .369 .124
Género*Dependencia L1558
Edad*Dependencia .084
Tercer orden:
Género*BEdad*Depandencia .140
Nota: Para género por dependencia se calculd el coeficiente
Phi Para todas las demds a&asociaciones se calculd VvV de
Cramer
Cuadro 6.31
Dependencia econdmica por dreas de estudio
Tecnol. Exactas Salud Socs. Gestidn Muestra
Dependientes 77.5 86.7 81.1 72.1 64.0 78.2
Independientes 22.5 13.3 18.9 27.9 36.0 21.8
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0




Cuadro 6.32
Proporcidn de individuos econdmicamente dependientes
en cada Area por género

Hombres Mujeres
hreas Dependientes (%) Dependientes (%)
Tecnologia 7507 88.4
Exactas £1.8 892.9
Salud 77.0 87.0
Sociales 60.0 78.8
Gestidn 56.0 78.8
Total 73.6 85.7

Cuadro 6.33
Proporcidn de individuos scondmicamente dependientes
en cada drea por grupos de edad

18 a 20 afios 21 afios © més
Areas Heombres Muijeres Hombres Mujeres
Tecnologia 80.2 90.5 61.8 77.8
Exactas 89.8 92.8 55.¢ 93.7
Salud 84 .2 92.5 61.1 67.4
Sociales 72.6 86.2 35.2 51.9
Gestidn 5.8 88.6 39.¢6 37.3
Total 81.1 91.5 56.6 63.9
No en 1 cuadro
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Cuadro 6.34
Rama de la ocupacién del padre de familia

Ocupacicnes Frecuencia %
Agropecuaria 528 6.9
Industria extraccidn 238 3.1
Industria transformacién 1256 16.4
Industria construccién 549 7.2
Comercio 1953 25.5
Transporte 465 6.1
Servicios particulares 1037 13.5
Servicios gubernamentales 1643 21.4
Casos vélidos 7669 100.0

Cuadro 6.35

Ocupacién principal del padre de familia

Ocupaciones Frecuencia %

Profesional 1453 18.3
Empleado advo. 1435 18.1
Técnico 1028 12.9
Agropecuario 526 6.6
Ejecutivo 264 3.3
Comerciante 2069 26.0
Conductor 348 4.4
Militar 93 1.2
Jubilado 610 7.7
Casos validos 7826 100.0

Cuadro 6.36

Posicién de la ocupacién del padre de familia

Ocupaciones Frecuencia %

Negocio familiar 886 11.5
Empresario 776 10.1
Obrero 575 7.5
Empleado 3588 46.5
Ejidatario 173 2.2
Jornalero 29 0.4
Independiente 1690 21.9
Casos validos 7717 100.0
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Cuadro 6.37

Distribucién de la ocupacién del padre por sectores.

Comparacién con la estructura de la PEA (%)

Sectores PEA~*
Muestra
Agropecuario 12.3 6.9
Industrial 60.3 26.7
Servicios 27.4 66.4
Total 1CC.0 100.0

Nota: * Segmento de nombres entre 40 y 59 afios de
-a PEA en el 2F, segin datcs del Censc General de

Poblacibén y Vivienda de 1%2C.

Cuadro 6.38
Tipos de actividad por status laboral (%)

Tipos de activ.| Ejecutivo Admvo. Comercio Técnicos
Profesional Jubilado Manuales

Status laboral Militar Total

Actividades

independientes

Empresario 3.9 1.4 3.2 1.8 10.3

Negocio fam. 1.1 0.5 8.5 1.6 11.7

Cuenta propia 4.7 0.8 10.0 6.3 21.9

Agropecuario 0.1 0.1 0.1 2.5 2.7

Subtotal indep. 9.7 2.7 21.8 12.2 46.5

Actividades

asalariadas

Empleado 12.7 20.7 0.4 8.2 41.9

Técnico/Obrero 0.2 1.2 5.3 4.8 11.6

Subtotal asal. 12.9 21.8 - P | 13.1 53.5

Total 22.6 24.6 27.5 25.3 100
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Cuadro 6.3%

Ingreso familiar mensual (circa 1980)

Ingresos Salarios minimos Frecuencia %
laprox.)

Hasgta $3,000 1 430 5.1

De $3,001 a $4,500 1.5 8852 10.5

De $4,501 a $6,000 2 1378 16.4

De $6,001 a 57,800 2.5 1152 13.8

De 57,501 & §9,000 3 1272 15.2

De §9,001 a $12,000 3.8 1223 14.6

De $12,001 a $15,000 4 891 10.6

Més de $15,000 5 1149 13.7

Casos validos 8377 100.0

Media $9,254. 1%

Desv. Esténdard $5,24€ .87

Cuadro 6.40
Gcoupacidn del padre por ingreso familiar mensual

Ocupaciones |Profesionales| No manuales Manuales
Ingresos Indep. Asal. Indep. Asal. Indep. Asal. | Toctal
Hasta $7,000 27.8 31.8 65.3 66.2 T4 .7 74.4 159.9
De $7,001 a
$15,000 32.0 34 .4 z25.1 24 .4 19.5 21.2 25.6
Més de $15,000| 40.2 33.8 9.5 8.5 5.8 4.4 14.5
Suma 100 100 100 100 100 100 100

o0
t

Ingresof CowD ﬁependi&n:s = ULZ2510




Cuadro 6.41
Ocupacién del padre por ingreso familiar mensual

Ocupacién del Ingreso familiar mensual
padre Promedio 62
Profesionales

Independientes 13,685 5,780

Asalariados 12,967 5,702
No manuales

Comerciantes 8,723 4,770

Empleados 8,688 4,697
Manuales

Independientes 7,568 4,505

Asalariados T+ 572 3,988
Total 9,254 5,246

Cuadro 6.42

Ocupacidén del padre e ingreso familiar mensual por campus

Ocupacién Ingreso familiar Cu ENEP
del padre mensual promedio frec L frec L
Profesionales $17 mil 484 9.2 130 6.1
$12 mil 424 8.0 137 6.4
$ 7 mil 372 7.1 134 6.2
Suma: 1280 24.3 401 18.7
No manuales $17 mil 277 5.2 90 4.2
$12 mil 674 12.8 281 13.1
$ 7 mil 1728 32.8 810 37.8
Suma: 2679 50.8 1181 55.1
Manuales $17 mil 77 1.5 19 0.9
$12 mil 260 4.9 122 5.7
$ 7 mil 977 18.5 421 19.6
Suma: 1314 24.9 562 26.2
Subtotales $17 mil 838 15.9 239 11.1
$12 mil 1358 25.7 540 25.2
$ 7 mil 3077 58.4 1365 63.7
Total 5273 100.0 2144 100.0
X? significativa rara a = 7.%
€1 coeficiencs eta cara ia relacién ocupaciétn e ingreso
con el ingres: como variable dependientes es de 3.41 en el
campus CU y de 2.39 en e. campus ENE?.
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Cuadro 6.43
Ingreso familiar mensual por &reas

Ingreso familiar mensual

Areas Promedio ($) b2

Tecnologias 9,955 5,656.6
Cs. Exactas 10,306 5,747.1
Cs. Salud 8,853 5,067.1
Cs. Sociales 10,449 5,550.4
Disc. Gestidn 9,862 5,224.2
Total 9,254 5,246.9

Cuadro 6.44

Ocupacién del padre e ingreso familiar mensual por &reas (%)

Ocupacidn IFM
del padre Promedio Tecnol Exactas Salud Sociales Gestidén
Profesional $17 mil 12.2 14.1 7.0 13.3 7.4
$12 mil 8.1 10.6 7.6 8.2 St
$ 7 mil 5.9 9.4 7.3 6.9 4.3
Suma 26.2 34.1 21.9 28.4 17.4
No manual $17 mil 5.4 6.7 4.2 6.9 7.2
$12 mil 11.8 11.8 12.2 16.3 16.8
$ 7 mil 30.1 29.0 36.1 25.1 33.6
Suma 47.3 47.5 52.:5 48.3 57.6
Manual $17 mil s 1.6 1.2 1.2 2.0
$12 mil 6.2 3.5 4.9 6.1 $.9
$ 7 mil 18.6 13 .3 19.6 15:9 17.1
Suma 26.5 18.4 25.6 23.2 25.0
Subtotal $17 mil 19.2 22.4 12.3 21.4 16.6
$12 mil 26.1 25.9 24.7 29.6 28.4
$ 7 mil 54.7 51.8 63.1 48.9 55.0
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
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Cuadro 6.45
Escolaridad mdxima. Padre y madre

Escolaridad Padre Madre
Béasica 47.5 59.8
Media béasica 20.7 27.8
Media superior 10.0 6.2
Superior 21.8 6.3
Total 100.0 100.0
Promedio en aifios 9.7 7.9

* Nota: La escclzridad pésica comprende el ciclo de

primaria (comp-.eta < incompleta); media bésica

incluye 1la secundaria (completa o© incompleta) o

cualquier otra Sfcrmacisn
primaria; media superior incluye 1las ensefianzas
preparatoria o veccacicnal (completa o incompleta) u
otra formacién técnica posterior a la secundaria y
el ciclo superior incluye la formacidén profesional
en todos sus niveles incluso los casos que no se
titularon.

técnica posterior a 1la

Cuadro 6.46
Escolaridad del padre y de la madre (%)

Madre Béasica | Media Media Superior Total
Padre basica superior
Bésica 42.8 3.8 0.2 0.4 47.2
Media 8.8 10.9 0.5 0.5 20.7
basica
Media 3.0 4.4 2 0:2 0.5 10.1
superior
Superior 4.9 8.7 3.3 5.1 22.0
Total 59.5 27.8 6.3 6.4 100.0
X? significativa para 2 = 7.:.
Coeficisnte Gamma de z:intingsncia para variakles crdinales = 0.77
V Cramer = 0.41.
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Cuadro 6.47
Escolaridad por ocupacién (padre)

Maxima escolaridad Frofesionales No manuales Manuales

del padre Indep. Asala. Comer. Empl. Indep. Asala.
B&sico 0.1 0.1 63.1 52.4 77.4 71.9
Medio basico 7.0 11.7 24.6 31.8 16.1 19.4
Media superior 4.9 5.7 12,2 15.7 6.5 8.5
Superior 88.0 82.6 0.1 0.0 0.0 0.1
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

X? significativa para a = 0.3
Coeficiente Eta asimétricc para variakles crdinales = 0.71 con la
variable ocupacién comc dependiente.

Cuadro 6.48
Ocupacién del padre por afios de escolaridad
(promedio en afios de escolaridad)

Ocupacibén Afios de escolaridad
del padre Promedio 62
Profesional independiente 15.2 3.6
Profesional asalariado 14.6 3.9
No manual independiente 8.3 3.3
No manual asalariado 9.0 3.5
Manual independiente 7.3 2.6
Manual asalariado 7.5 2.7
Total 9.7 4.3

Nota: la codificacién de la variable asigna el valor de
6, 9, 12 y 17 afios ds escoclaridad a 1loscasos que
cursaron respectivamente priraria, secundaria,
bachillerato o licenciatura, con :Indspendencia de haber
terminado o no el ciclo respectivo. Por ello, 1los
valores de escolaridad promedic gus aparecen en el
cuadro sobreestiman 1o0s gJue deren ssr valores reales de
la distribucién.

434



Escolaridad del padre por ingreso familiar mensual (%)

Cuadro 6.49

Ingreso Bésica Media Media Superior
promedio basica superior Total
$ 2,000 7.7 3.3 2.3 1.5 4.9
$ 3,750 15.9 7.7 4.5 3.2 10.3
$ 5,250 21.1 15.7 11.9 7.4 16.1
$ 6,750 16.7 14.8 11.9 6.6 13.6
$ 8,250 15.32 19.2 17.4 11.0 15.3
$10,500 12.4 15.7 19.4 16. 14.8
$13,500 6.2 13.2 14.1 17.4 10.9
$17,000 4.9 10.4 18.5 36.1 14.2
Total 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
X: significativea rara a = 0.5

Coeficiente eza asimétrico para variakles ordinales=0.44

con la variable ingreso familiar mensual como deperdiente.

al ingresar a licenciatura (%)

Cuadro 6.50
Escolaridad del padre por edad del alumno

Escolaridad padre Basica Media bésica Media super. Superior
Edad alumno

18 a 20 afios 67.9 78 .4 79.1 83.7

21 a 23 aflos 23.7 16.4 15.6 13 .2

24 o mas arfios 8.4 5.2 5.3 4.1
Total: 100.0 100.0 100.0 100.0

X? significativa vara a = 0.C1.

Coeficientes de ascciacién:
= V de Craver =

------

= Eta asimétricc zon 1a variable "edad" comc dependiente de la variable
"escolaridad del gadre" = 0.145.

* R de Pearson er

significativ: para a4 = (.001.

-a cerrelacién
aflos de est:udio y Za variable edad en vaicres de edad puntuales.

tal convertir la variable escolaridad en
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Cuadro 6.51
Escolaridad del padre por género del alumno

Género Hombres Mujeres Total
Escolaridad del padre
Basica 65.8 34.2 100.0
Media bésica 59.2 40.8 100.0
Media superior 59.7 40.3 100.0
Superior 54.9 45.1 100.0

X* significativa para a = ..l
V de Cramer = .12

Cuadro 6.52
Proporcién de mujeres en cada &rea por escolaridad del padre

Tecnoldédg Exactas Salud Sociales Gestidn Total

Béasica 9.0 D5 « 3 38.1 50.8 32.5 34.2

Media basica 14.3 46.7 44.7 65.8 37.3 40.8

Media superior 16.8 47.1 43 .4 72.5 36.7 40.3

Superior 20.8 53.8 47.5 80.0 45.1 45.1

Total 14.2 44 .4 41 .4 64.1 35.3 38.0

V Cramer 0.14 0.16 0.08 0.25 0.09 0.22
Cuadro 6.53

Promedios por status del padre

Status socioeconémico

del padre Promedio
Profesional independiente 819.7
Profesional asalariado 826.3
No Manual asalariado 801.4
No Manual independiente 796.2
Manual asalariado 793.3
Manual independiente 787.1
Rango: (madx. - min.) 39.2




Cuadro 6.54

Promedios por escolaridad del padre

Escolaridad

del Padre Prcmeadio
Basica 7¢0.6
Media béasica 800.9
Media superior 814.8
Superior 824.0
Rango (max-min) 33.4

Cuadro 6.55

Promedios por dependencia econémica

Dependencia econdémica Promedio
Dependie..tes 803.8
Independientes 793.8
Diferencia (D-1I) 10.0

Cuadro 6.56

Distribucién de promedios por género y &reas de estudio

Tecnoldég. Exactas Salud Sociales Gestidn
Hombres 781.1 813.2 789.3 871.8 820.7
Mujeres 794 .6 839.7 797.7 888.1 853.4
Diferencia (M-H) 13.5 26.5 8.4 16.3 32.7
Total 783.0 825.0 792.8 882.2 832.2
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Cuadro 6.57
Distribucidn de promediocs por escolaridad del padre,
seglin dreas de estudio vy género.

Escolaridad Distribucidn género Diferencias
AREAS del padre Hombres Mujeres (M - H) Tota
Tecno- Bagica 767 .2 774 .6 7.4 768.1
logias Med. basica 7785 791.7 13.2 780.5
Med. superior 796.8 812 .4 15.6 799 .4
Superior 805 .4 804.0 -1.4 804.9
Rango (5-B) 38.2 29 .4 36.8
Total area 781 .1 794 .6 13.5 783.0
Cs. Basica 816.3 822 .4 6.1 818 .4
Exactas Med. béasica 810.6 807.1 -3.5 809.0
Med. superior 795 .6 848.6 53.0 820.5
Superior 816.1 867.0 50.9 843 .4
Rango (S5-B) ~0.2 44 .6 25.0
Total area 213.2 839.7 26.5 825.0
Cs. Basica 780.5 784.8 4.3 782.2
Salud Media bas. 786.5 798.3 11.8 791.9
Media super. 796.1 809.5 13.4 801.5
Superior 820.0 819.7 0.3 819.9
Rango (5-B) 29.5 34.9 37.7
Total &rea 789.3 797.7 8.4 792.8
Cs. Bésica 861.0 895.7 34.7 878.6
Sociales| Media bas. 885.3 884.8 -0.5 885.0
Media super. 865.0 906 .4 37 .4 896 .1
Superior 880.0 877 .6 -12 .4 880.1
Rango (S-B) 29.0 -18.1 1.5
Total area 871.8 g88.1 16.3 882.2
Disc. Béasica 818.1 841.6 23.5 825.7
Gestidn Media bas. 816 .3 863.6 47.3 832.9
Media sup. 851.1 856.2 5.1 853.0
Superior g11.7 870.6 58.9 838.3
Rango (8-B) -6.4 29.0 12.6
Teral area 8206.7 853 .4 32.7 832.2
Total muestra 794 .8 812.%7 17.9 801.6




Cuadro 6.58

Distribucién de promedios por trayectoria y dreas de estudio

Trayectoria

esc. previa Tecnoldg. Exactas Salud Sociales Gestidn Total

Regular 786.4 831.6 798.5 882.3 839.7 806.8
Irregular 772.8 800.0 778.8 882.0 816.3 788.4
Diferencia 13.6 31.6 19.7 0.3 23.4 18.4
(R-I)

Total 783.0 §25.0 792.8 882.2 832.2 801.6

Cuadro 6.59
Distribucién de promedios por regularidad en la
trayectoria escolar previa, segin género

Trayectoria Distribucién por género Diferencia
esc. previa Total Hombres Mujeres (M - H)
Regular 790.6 799.7 817.5 17.8
Irregular 800.9 783.8 797.8 14.0
Total 801.6 794.8 812.7 17.9
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NOISNTONOD



CONCLUSION

n el mundo real ;se puede seguir hablando de la Universidad y evocar con
Eeste término una entidad tangible, delimitada en sus contornos y atributos, o
en sus fines, funciones y actividades? Dificiimente, y sélo en un sentido abstracto.
En su lugar existe una constelacion de instituciones de diversa naturaleza, con
distintas formas de organizacion y de operacion, con una variedad de objetivos,
medios y recursos.

Dentro de esta diversidad de entidades, que se comprende bajo el concepto
genérico de sistema de ensenanza superior, las universidades propiamente tales,
es decir aquellas instituciones abocadas a la generacion y reproduccion social del
conocimiento cientifico, humanistico y tecnologico a través de la ensenanza, la
investigacion y la divulgacion son, sin embargo, un proyecto vivo y vigente, un
paradigma con referencia al cual el resto del sistema orienta y desempena sus
actividades en términos de especializacion o complemento. En este sentido, las
universidades en su forma tradicional son aun el centro de gravedad de dicha
constelacion.

Y esto es asi, al menos en parte, porque ellas, en el curso de su larga
trayectoria, asimilaron los rasgos de la utopia que movilizé el transito de la
sociedad estamental a la sociedad moderna. Los valores de libertad, democracia
y progreso, que simbolizan el proyecto politico del Occidente moderno, son
también ideas-fuerza en la definicion de la naturaleza y fines de la universidad
contemporanea. Si se admite que las universidades son, en el sentido expresado,
parte de una utopia, se entendera mejor porqué el debate en torno a su
racionalidad y su papel con respecto al Estado y la sociedad global se ha situado
mas en el terreno caliente del debate axiologico que en el plano frio de la
discusion fenomenologica.

En efecto, las polémicas en torno a la universidad suelen ser expresadas a

través de un discurso agonistico, en que se enfrentan valores, intereses y
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posiciones, mas que conceptos, acuerdos y estrategias; es asi un debate que
transcurre en el dominio de la ética y de la politica. Ademas, los sujetos que
protagonizan estas discusiones son a menudo parte interesada y comprometida,
puesto que son los propios medios académicos un lugar privilegiado para la
controversia de ideas, y sus comunidades un sujeto consciente y activo.
Recuérdese las célebres intervenciones de Weber, Ortega, Kierkergaard,
Parsons, Habermas, Marcuse y Touraine, por citar solo nombres de intelectuales
connotados en los campos de la filosofia y las ciencias sociales, en debates de
coyuntura sobre el tema de la universidad y su problematica.

Asi pues, la confrontacion ideologica y politica recubre el campo de los
estudios sobre la educacion superior. Acaso sea inevitable. Pero es también
muestra de la vitalidad y dinamismo de una institucion en que la dialéctica entre
tradicion y cambio es el motor que dinamiza su desarrollo y una condicion
fundamental de su trascendencia.

En este trabajo se ha abordado un aspecto central dentro de la complejidad de
relaciones entre la universidad y la sociedad: ;en qué medida los procedimientos
de seleccion académica de la universidad se corresponden con procesos de
seleccion-exclusion basados en las desigualdades sociales?

En contraposicion con enfoques que enfrentan la cuestion desde perspectivas
estructurales o deterministas, esta tesis ha intentado colocarse dentro de un
marco analitico en que se recuperan aquellos factores de naturaleza historica,
contextual y coyuntural que, en cada circunstancia, proponen y redefinen la
pregunta enunciada como un problema, esto es, como un planteamiento en cuyo
enunciado esta presente un juicio de valor que se deriva, a su vez, de postulados
sobre la realidad social en su conjunto. La interrogacion sobre la igualdad o
desigualdad de oportunidades al interior de un ambito concreto del sistema social,
es parte de un conjunto mayor de enunciados que reflejan el balance entre
objetivos sociales perseguidos y metas alcanzadas a través de la implantacion de

politicas de desarrollo.

442



De ahi que en este trabajo se aborden, como un objeto de estudio esencial
para la definicion de la problematica, las politicas publicas que originaron la
expansion de las oportunidades sociales de acceso a la universidad. La revision
de los aspectos que corresponden a esta dimension del problema conlleva una
reformulacion de la pregunta original postulada conforme al siguiente enunciado:
ien qué medida las politicas de ampliacion de las oportunidades de acceso a la
ensenanza superior se tradujeron en una democratizacion efectiva de las
posibilidades sociales para ingresar, permanecer y culminar la formacion
universitaria? Como se ve, esta interrogante apunta en direccion a las relaciones
entre universidad, sociedad y Estado, y justifica el abordaje de aquellos planos
analiticos que ofrecen respuesta significativa a una aproximacion de esta
naturaleza. No obstante, situados en este nivel comprensivo y panoramico, el
riesgo de caer en generalizaciones triviales y ambigiedades es inminente. Salta a
la vista la imposibilidad de establecer respuestas univocas que enriquezcan la
comprension de la compleja articulacion entre actores, instituciones, vinculos y
procesos que concretan, en tiempos y espacios determinados, dicha relacion
general.

Se hace necesario, en consecuencia, trascender el nivel macro sociolégico de
analisis a través estudios empiricos, que den cuenta de los procesos especificos
que permiten verificar, en el terreno de los hechos, tanto los argumentos vy
predicados tedricos que definen el sentido de las interacciones entre la institucion
universitaria y la sociedad que la contiene, como las hipotesis que se desprenden
del plano de analisis en que se representan estas interacciones con respecto a
los modelos de desarrollo economico y de régimen politico.

Colocado en esta perspectiva, el analisis recorre tres diferentes planos de
interpretacion: el que corresponde a los enfoques tedricos; el que contextualiza la
problematica, y el que somete a prueba las hipotesis a través de su contraste

empirico.
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Al cabo del recorrido por estos planos se intentara, a modo de conclusion,
articular los hallazgos de la investigacion empirica con las formulaciones

conceptuales que organizan nuestro marco de interpretacion.

1. En el balance de los enfoques y teorias que interpretan las relaciones entre la
educacion y los procesos de adscripcion, movilidad y reproduccion social,
encontramos una constatacion general: en las sociedades modernas, la
educacion es un medio eficiente de movilizacion social. A partir de este vértice
comun, los principales enfoques divergen hasta situarse en posiciones
contrapuestas. Simplificando al maximo los matices del cada argumento, desde
algunas perspectivas, se concibe la funcion educativa en el papel de favorecer el
desarrollo economico y politico asi como la socializacion de los individuos y
grupos en torno a valores y comportamientos que se consideran legitimos y
deseables. Pero, segun otros enfoques, es ante todo un vehiculo para la
reproduccion social, un medio a través del cual se perpetuan y amplifican las
condiciones de desigualdad, subordinacion y sometimiento al orden establecido.
Conviene subrayar una vez mas el reconocimiento comun de la capacidad
performativa de la educacion y de su caracter estratégico en la promocion o
perpetuacion del sistema social en cuanto tal.

Por lo general, cada enfoque sustenta su argumentacion en datos, descripcion
de procesos facticos y otras evidencias empiricas. Es notable, sin embargo, que
en el debate establecido sea excepcional la controversia sobre indicadores
objetivos. Por el contrario, se polemiza en torno a los significados e implicaciones
que se derivan de las interpretaciones en pugna.

Otro rasgo notable en esta discusion fundamental es su persistencia en el
tiempo y su continua renovacion, aunque son también destacables los intentos de
sintesis que afirman el caracter polivalente de la educacion en el desempeno de
sus funciones sociales. Se remonta a Durkheim el planteamiento segun el cual la
escuela integra y diferencia simultaneamente y que, en este sentido, cumple

funciones de reproduccion y cambio social.
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No es paradojico asumir que la educacion en general, y la ensenanza superior
en particular, cumplen papeles reproductivos y de transformacion. Al contrario,
desde esta perspectiva se situa el problema en funcion de una dinamica de
fuerzas y proyectos, cuyo enfrentamiento y competencia confiere movimiento a las
instituciones.

Si se acepta como premisa que las organizaciones de ensenanza son a la vez
espacios de perpetuacion y cambio social, resulta plausible el corolario segun el
cual la educacion contribuye simultaneamente a la movilidad social con base en
el mérito y al reforzamiento de posiciones fundadas en la adscripcion y la
herencia. Un planteamiento de esta naturaleza enfila la investigacion hacia
preguntas que so6lo admiten respuestas relativas y situacionales, del tipo: ¢bajo
queé condiciones se refuerza la funcion adscriptiva y reproductiva de la educacion;

bajo cuales otras se propicia la movilidad y el cambio?

2. Sobre esta base, se llevo la investigacion al contexto de las politicas
educativas sobre el sistema de ensenanza superior, con el objetivo de discernir la
concatenacion de factores que concurrieron en el fenomeno de expansion de las
universidades y la consiguiente ampliacion de las oportunidades de acceso. Para
ello se consideraron dos ambitos. En primer lugar, el plano regional representado
por las politicas de reforma universitaria en América Latina; en segundo, el plano
nacional en el que se exploré la relacion entre los procesos de planeacion
sistémica y la dinamica de crecimiento del sector educativo superior.

En el plano regional encontramos que los cambios en la ensenanza superior
latinoamericana a partir de la posguerra estan intimamente relacionados con las
opciones y modalidades de régimen economico, politico y social que se
adoptaron. En definitiva, las universidades representaron un espacio privilegiado
para concretar la incorporacion de grupos sociales a los modelos de desarrollo
implantados. La oferta de educacion superior constituyd una opcion estratégica

en la construccion de legitimidad frente a sectores sociales emergentes, los que a
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través de diversas expresiones y conflictos demandaban vias de participacion
acordes a las expectativas desencadenadas por dichos modelos.

En esta medida, la expansion universitaria fue sobre todo un proyecto de
Estado, que buscaba satisfacer finalidades de orden politico aunque también
economico, concretamente la formacion de los cuadros profesionales y técnicos
requeridos por una opcion de modernizacion que preconizaba el desarrollo
economico como sustento y requisito de toda transformacion social.

Esta correspondencia relativa entre las prioridadesde desarrollo y econoémico y
la expansion del sistema educativo exhibe una serie de rasgos particulares que es
importante incorporar en esta sintesis:

a) Aunque es evidente una relacion entre el tipo de modelo de desarrollo y las
politicas educativas, esta relacion no es directa y absoluta. Mas bien, las
prioridades gubernamentales en favor de la expansion del sistema representaron
una oportunidad historica que se concretd, en forma y contenido, a través de
proyectos de elaborados reforma concebidos y elaborados por las propias
universidades en lo particular.

b) En cada circunstancia nacional la variable politica, definida por las
modalidades de régimen adoptadas, resulto el factor determinante en el impulso,
control y, en su caso, retroceso de los apoyos hacia el crecimiento del sistema.
Asi, por ejemplo, en la etapa de implantacion de formulas de Estado autoritario,
esta variable determind la reorientacion del proceso de crecimiento., y viceversa
en las fases de reestablecimiento democratico, también la variable politica resulto
determinante en la apertura de una nueva etapa expansiva.

c) En este sentido, se discierne la combinacion de dos dinamicas: en primer lugar,
una dinamica propiamente regional en que la convergencia en torno a un modelo
de desarrollo dominante prefigura una pauta regional en el ambito de las politicas
de educacion superior, y en segunda lugar, una dinamica local en la cual las
circunstancias politicas nacionales especifican las modalidades a través de las

cuales se concretaria el fenomeno regional.
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3. En el plano regional se advierte una compleja articulacion entre pautas
generales, como la coincidencia en emprender la expansion universitaria en
calidad de objetivo de Estado y requisito de un cierto modelo de desarrollo, y
modalidades sui géneris de crecimiento, que en cada caso reflejan la adaptacion
de dicha pauta general a través de soluciones especificas. El analisis de un caso
nacional, el caso de México, nos permitio profundizar en este aspecto.

Se examino la trayectoria del sistema de eduacion superior mexicano desde la
posguerra hasta los anos recientes, y se incorporaron como observables tres
aspectos: las principales reformas y proyectos impulsados desde el ambito de las
politicas publicas en el sector; la traduccion de dichas politicas en instancias de
planeacion central, y el comportamiento de los principales componentes de la
matricula en el mismo periodo. Lo que encontramos, en suma, es elocuente de la
autonomia relativa entre los aspectos considerados; en particular de ciertas
inconsistencias entre lo proyectado, su concrecion en planes y programas
especificos, y los procesos que efectivamente se desarrollaron.

Mediante esta aproximacion quedé de manifiesto la discrepancia entre una
“logica de sistema”, que se expresa a través del discurso planificador en términos
de objetivos, medios y recursos, y una “logica de actores”, que nos remite a las
demandas efectivas de los sujetos involucrados en el proceso. El indicador mas
expresivo de esta discrepancia es la relativa inmovilidad de la distribucion de la
matricula universitaria por areas y carreras de estudio en el periodo, a pesar de la
ampliacion de la oferta en términos cuantitativos y cualitativos y pese a los
esfuerzos de reorientacion enunciados desde el nivel de la planificacion.

Por otra parte, el analisis perfilo con claridad la presencia de dos ciclos
diferentes en el desarrollo contemporaneo de la ensenanza superior en México. El
ciclo largo de expansion que se inicia con la posguerra y culmina en los primeros
anos ochenta, y el ciclo de recesion del crecimiento que abarca el lapso de las
ultimas dos décadas. Asimismo, que los modelos que articulan las instancias de
politica, planeacion y desarrollo son cualitativamente distintos en cada uno de

estos ciclos, y que en la fase expansiva las instancias de planificacion tuvieron
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una actuacion irrelevante, ya que el proceso se concreto a través de iniciativas
planteadas y controladas por las instituciones en lo individual, con el respaldo
directo del Estado; mientras que en la fase de recesion dicha instancia
planificadora ha cobrado presencia y relevancia en la conduccion de los procesos

de reforma.

4. A lo largo de la segunda parte del trabajo nos colocamos en el nivel de la
indagacion empirica de los procesos que verifican la relacion entre las
desigualdades sociales y las formas de seleccion académica. Para ello
consideramos el caso particular de la Universidad Nacional Autonoma de México
y como objeto de estudio la trayectoria escolar de varias generaciones de
universitarios. Se estudiaron las problematicas del acceso, promocion, titulacion y
rendimiento académico y, en cada caso, se sometio a prueba la hipotesis de
correspondencia entre el origen social de la poblacion estudiantii y sus
posibilidades de desarrollo en el ciclo escolar.
Los principales hallazgos de la investigacion son, en sintesis, los siguientes:

a) El crecimiento de la matricula que se dio en la Universidad a partir de los anos
cincuenta posibilitdé la incorporacion de sectores sociales tradicionalmente
marginados. Este es un dato establecido con claridad y perfila una relacion
directa entre crecimiento y democratizacion de las oportunidades sociales;
ademas, se reafirma con el hecho de que al cesar la expansion da inicio una
etapa de reconfiguracion del perfil social de la poblacion de nuevo ingreso, en
sentido opuesto al senalado en primer término.

b) No obstante esta pauta general, es igualmente claro que los cambios en el
perfil social son mas o menos significativos segun el area disciplinaria que se
considere. Asi, por ejemplo, en las areas de ciencias exactas y de humanidades
la redefinicion de dicho perfil social es considerablmente menos intensa de la
correspondiente en las disciplinas de la salud y en las disciplinas administrativas
y juridicas. Este dato apunta en direccion de la senalada discrepancia entre la

logica del sistema y la logica de los actores, y llama la atencion sobre la
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importancia de considerar los ambitos particulares -en este caso las areas y
carreras- en calidad de variables que intervienen en la definicion de los procesos
escolares.

c) En el estudio sobre la influencia del origen social en las probabilidades de
titulacion se observa, por una parte, que los indicadores que describen la posicion
social de los individuos estan estadisticamente asociados con las probabilidades
de titulacion: a mejor posicion social de origen, mayores probabilidades de
titulacion. Se muestra también que las variables con mayor impacto en esa
relacion son el género y la escolaridad de los padres. Pero encontramos también
que las correlaciones estadisticas significativas no pueden ser consideradas
deterministicas en funcion de su intensidad; mas bien al contrario. Este hallazgo,
a nuestro entender, comprueba la conjetura segun la cual conviven procesos
adscriptivos y procesos de movilidad o, en otras palabras, que en un marco de
intensa movilidad, hay elementos de seleccion académica que reproducen las
desigualdades sociales pero que no por ello cancelan dichas posibilidades de
movilidad. Asimismo encontramos que estos procesos se particularizan
intensamente segun la distribucion por areas de conocimiento. De nueva cuenta,
en las areas cientificas los procesos de diferenciacion social actian con mayor
intensidad que en las areas profesionales.

d) En el estudio sobre el rendimiento académico se reafirman las tendencias ya
anotadas. Hay en efecto algunas correlaciones significativas entre los datos del
origen social y el rendimiento académico, pero es muy claro que este hecho es
insuficiente para afirmar una relacion directa, causal o determinante. De nueva
cuenta, en un marco de movilidad, operan mecanismos de desigualdad que
empatan la seleccion académica con la social. En coincidencia con los datos de
los anteriores estudios, en la investigacion sobre rendimiento se reafirma la
tendencia que particulariza los resultados por area de conocimiento.

Este estudio, ademas, permitio definir un modelo de concatenacion de variables
que otorga la posicion de variable independiente al conjunto de indicadores sobre

el capital cultural de los estudiantes y el rango de variables intermedias a los
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datos sobre género, edad y trayectoria previa. Es decir que a mayor capital
cultural en la familia, mayores la posibilidades de proyectar a sus miembros hacia
la universidad, y mayores también las posibilidades de orientarlos
vocacionalmente y de brindarles los medios que se traducen en rendimientos
académicos satisfactorios. En otras palabras, se prueba una relacion entre los
aspectos del capital cultural y los grados de “vulnerabilidad” en la trayectoria
universitaria en el sentido en que los segmentos con menor capital cultural serian

mas vulnerables ante los accidentes de la trayectoria académica.

A partir de estos resultados se perfila una linea de investigacion que es preciso
abordar para adelantar en el conocimiento sociologico de los estudiantes
universitarios: Todos nuestros datos insisten en la importancia de particularizar y
comparar los resultados conforme a la distribucion de escuelas y facultades asi
como de areas y carreras. No se trataria de replicar estudios sobre el perfil de la
poblacion escolar en cada disciplina, sino de abordar la cuestion de qué
elementos constitutivos del ethos disciplinario provocan resultados divergentes en
cada caso; mas aun, cual es la concatencion de factores que traducen el ethos
disciplinario en procedimientos de reclutamiento, selecciéon y promocion de los

estudiantes.

Es obvio que el estudio de las poblaciones estudiantiles no agota ni mucho
menos las investigaciones que se requieren para comprender la compleja
problematica universitaria, sus dilemas y sus desafios. Pero, por otra parte, es
preciso insistir en la relevancia de estos estudios como un medio mas de
diagnostico y evaluacion de las tareas universitarias y, en esa calidad, como un

instrumento que racionalice la toma de decisiones académicas.

FIN
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