INNOVACIONES EN LA ENSENANZA
DE LA LECTURA EN EL MEXICO
INDEPENDIENTE, 1821-1840

A principios del siglo xix, durante el periodo de las Cortes de Ca-
diz y la Constitucién de 1812, los dirigentes liberales promovian
la formacién civica de los ciudadanos de la monarquia espafiola.
Se pensaba que era importante que la gente supiera leer para po-
der participar con eficacia en un sistema de gobierno constitucio-
nal y representativo. Este nuevo estimulo para la lectura se afia-
dia a motivaciones anteriores que ligaban la capacidad de leer con
la formacién religiosa o con la asimilacién de conocimientos téc-
nicos e informacién de naturaleza utilitaria.

En México, durante la insurgencia y en la primera década de
la nacién independiente, el interés del piblico en los asuntos po-
liticos aumentaba y se lefa un nlimero mayor de periédicos, pan-
fletos y ‘‘catecismos politicos’’!. Entre 1820 y 1835 se publica-
ron mas de 3 000 folletos, la mayoria de los cuales trataban te-
mas referentes a las posibles formas de gobierno para la nueva
nacién, o contenian anilisis de problemas econémicos, criticas al
sistema colonial, o ataques a los gobernantes y a los espafioles?.

El gobierno de la primera repiblica federal y muchos ciuda-
danos se esforzaban por abrir més escuelas de primeras letras y
por mejorar la calidad de la educacién. En muchos estados se adop-

! La tradicién del catecismo politico habfa empezado en la Francia revo-
lucionaria a finales del siglo xvi1 y pasé a Espafia en 1793, cuando se publi-
c6 el Catecismo del Estado. . ., que apoyaba el derecho divino de los reyes. El
enfoque de los catecismos cambié a principios del siglo xiX, cuando los libe-
rales los escribieron para explicar la Constitucién de 1812 y para oponerse a
la invasién napoleénica. En México, después de la independencia, varios es-
tados legislaron que se debfa usarun catecismo civico o politico en las escuelas
y se publicaron varios de estos textos entre 1821 y 1840.

2 LuciNaA MORENO VALLE, Catdlogo de la Coleccion Lafragua de la Biblioteca
Nacional de México, 1821-1823, UNAM, México, 1975, p. xxv.
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t6 el sistema de ensefianza mutua, promovido por la Compaiifa
Lancasteriana. Por este método, los alumnos més avanzados, pre-
viamente instruidos por el maestro, ensefiaban a grupos de diez
nifios. Asfi se podfan tener grupos de clase de cien a doscientos
nifios, pero con bajos costos al pagar Ginicamente a un preceptor.

Ademas de cambiar la manera de organizar la ensefianza, du-
rante las primeras décadas del siglo xIx se introdujeron nuevos
métodos para ensenar a leer y a escribir. Bajo la influencia del
pedagogo espafiol Vicente Naharro?, se empez6 a emplear el si-
labeo como primer paso en la instruccién, en vez del deletreo.
También se introdujeron cambios en la practica educativa que ve-
nia de siglos atras, por la cual el alumno aprendia primero a leer
y s6lo meses o afios més tarde, a escribir. Durante las primeras
décadas del siglo, especialmente en las escuelas lancasterianas, se
ensefiaba a leer y escribir al mismo tiempo; la formacién de las
letras era una ayuda para el aprendizaje de la lectura, en vez de
ser una asignatura separada y posterior..

En este ensayo se analizaran las innovaciones en la alfabetiza-
cién realizadas en México por Matias de Cérdova, la Compainia
Lancasteriana, Victor Maria Flores y Nicol4s Garcia de San Vi-
cente.

MeTopo DE MaTias DE CORDOvVA

A principios de 1824, llegé a Chiapas (que no se incorpor6 a Mé-
xico sino hasta septiembre de ese afio) un decreto del gobierno
guatemalteco, en el cual se pedia informacién sobre los estableci-
mientos de primeras letras y, al mismo tiempo, se ofrecia un pre-
mio a quien ‘‘mejor escribiera una cartilla que simplifique el mé-
todo de ensefiar a leer y exprese con maés claridad los deberes del
cristiano y del ciudadano’’*. Matfas de Cérdova, un fraile domi-
nico de Comitan, Chiapas, respondié con el envio de un escrito

3 A principios del siglo x1x Vicente Naharro' desarrollé un método para
ensehar a leer basado en el silabeo. Su libro se divulgé tanto en Espana como
en México. Para un anilisis de la ensefianza de la lectura y escritura en la
Nueva Espana véase DorROTHY TANCK DE ESTRADA, ‘‘La ensefianza de la lec-
tura y la escritura en la Nueva Espafa’’, en Historia de la lectura en México, El
Colegio de México-Ermitafio, México, 1988, pp. 49-93.

* Decreto del 2 de enero de 1824, en ANDRES Lira, ““Las escuelas de pri-
meras letras en la mun1c1pahdad de Guatemala hacia 1824", AELa, 3 (1970),
p- 123.
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sobre el sistema de ensefianza mutua de los ingleses Andrew Bell
y Joseph Lancaster e incluyé su propio método, dividido en cinco

secciones: ‘‘Ilustracién popular’’; ‘“Advertencia a los maestros’’;

“Cartilla’’; ‘“Reglas para leer en el sistema antiguo’’; y ‘‘Orto-
> >

grafia’’>,

Cérdova informaba a las autoridades de Guatemala que des-
de 1810 habia empezado a desarrollar una nueva manera para
la ensenanza de la lectura, que era adecuada para ninos y adul-
tos; sélo se requerian sesenta dias para ‘‘aprender a leer con per-
feccién y escribir, aunque sin buena forma’’. En el periédico de
la ciudad de Guatemala se informé que varias mujeres de Comi-
tan y Ciudad Real habian concluido la ensefianza en un tiempo
de doce a dieciocho dias®.

En el ensayo sobre la ‘‘Ilustracién popular’” Cérdova anali-
zaba los obstaculos que habian estorbado la alfabetizacién y alar-
gado el tiempo requerido para aprender a leer. Estos obstaculos
consistian en el sistema irracional de ortografia, el mal método
de ensehanza y la resistencia de los nifios a aprender. Proponia
varias reformas ortograficas para facilitar el aprendizaje. Prime-
ro, quitar las diferencias de figuras para una misma letra. La le-
tra a tenia, por ejemplo, tres figuras: mayiscula, minascula y cur-
siva, lo que ocasionaba dificultades al alumno principiante. Otras
letras, la 0, ¢ y p, no tenian diferencias entre mayuscula y mindscu-
la. Preguntaba el pedagogo: ‘‘;Por qué no se podra hacer lo mis-
mo con todas las demas?’’ Segundo, eliminar la x porque se du-
plicaba su sonido con la g y la j (gicara, jicara, xicara) y s6lo usar
laj para pronunciacién fuerte (Méjico) y la g para la pronuncia-
cién suave (gusto). Tercero, cambiar la manera de pronunciar la
¢ y la ¢, haciéndolas iguales cuando se les combinara con cual-
quier vocal. Segin esta idea, por ejemplo, ¢ combinada con ¢ o
2 tendria el mismo sonido que con a u o, ‘‘escribiendo y pronun-
ciando v.g. cerella, cinto en lugar de querella, quinto’’ (‘‘Ilustracién
popular’’, f. 3 v°).

Cérdova presentaba, ademds, reformas fundamentales en el
método de ensenanza. Abolié el deletreo, que se habia utilizado
durante siglos para ensenar a leer. En el deletreo el alumno pro-
nunciaba el nombre de cada una de las letras de una silaba, antes
de decir la silaba. Cérdova opinaba que este método

> Archivo General de Guatemala (en adelante AGG), Municipalidad. Afio
de 1824, legajo 9, nim. 15 (23075).

6 Lira, art. cit., p. 139; J. A. GUTIERREZ (ed.), Matias Antonio de Cérdova
y Ordériez. Obra pedagdgica, Tuxtla Gutiérrez, 1975, p. 1.
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confunde para percibir la pronunciacién de las silabas, debiendo ex-
presar en el deletreo los nombres de las consonantes compuestas de
varias letras, que no deben pronunciarse y tal vez ninguna tiene el
sonido que ha de tener en la silaba [...] Es cosa sensible ver las
angustias [ . . .] cuando en el detestable [deletreo] pronuncia equis,
ege, efe, ege, sin atinar que toda esta barunda [sic] quiere decir xe-
fe (‘‘Ilustracién popular’’).

Le parecia que no era tan dificil quitar el deletreo de las voca-
les, ya que se podria expresarlas por su mismo sonido y no por
su nombre. Pero no era asi para las consonantes. ;Gémo pronun-
ciar s sin decir su nombre ‘‘ese’’ que, de hecho, era un sonido
que no correspondia al sonido de esta letra cuando estaba combi-
nada para formar una silaba? El fraile habia encontrado esa idea
en las del pedagogo suizo Juan Enrique Pestalozzi, quien evitaba
que sus discipulos pronunciaran las consonantes solas, afiadién-
doles una ¢ muda, ‘‘pero como esta vocal es desconocida en la
pronunciacién castellana, no estamos en el caso de adoptar el ar-
bitrio’’. Gérdova proponia otra solucién. Crefa que no se podian
pronunciar las consonantes sin el auxilio de una vocal y decidi6
poner la vocal antes de la consonante. Proponia que se pusiera
“letra’’ o “‘la’’ antes de cada consonante, y que se pronunciaran
juntas. Asi, en vez de decir ‘“‘efe’’ o ‘“de’’, se debia decir ‘‘le-
traf’’ o ““laf’’; “‘letrad’’ o ‘‘lad’’. Con este método se podria dar
a las consonantes su ‘‘sonido neto’’ y eliminar el deletreo. Gre-
gorio Torres Quintero indic6 que el método de Cérdova le confi-
ri6 el honor de ser ‘‘el introductor o fundador en México de la
ensefianza fonética de la lectura’’’.

En la ‘““Advertencia a los maestros’’ de 1824 y en el libro Ra-
zon del método, publicado en 1828, Cérdova describia su método®.
El maestro no ensefiaba con libros, sino con ayuda de cartoncitos

7 TorrES QUINTERO, ‘‘Chiapas, cuna del fonetismo. El método cordoven-
se’’, Revista Chiapas y México, 15 de febrero de 1910. Gregorio Torres Quinte-
ro, al analizar el método de Cérdova en 1908, concluyé que el fraile debia ha-
ber conocido ios escritos franceses de Velange, del siglo xvii, y de Doubon-
ton (1810), que utilizaban el método del eco, en que se pronunciaba una palabra
cuya tlitima sflaba era el sonido de la consonante. Por ejemplo, la palabra fran-
cesa ‘‘plume’’ daba el sonido de la m. Opiné que ‘‘Cérdova seguia un camino
semejante sin ser idéntico ya que colocaba la consonante después de una vo-
cal, «daf» o a veces antes de una vocal «fa» .

8 TORRES QUINTERO menciona haber visto un librito de 1828 intitulado
Razon del método del Dr. Cérdova y Reglamento minucioso de las observaciones y conduc-
ta que observardn los maestros de él. Concluye que el libro es la Guia metodoldgica,
pero no el texto ni el silabario que segiin parece también fueron publicados.
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en los cuales estaban escritas en cursiva las letras del alfabeto; se
utilizaba un cartoncito para cada letra. Se colgaban todos los car-
tones frente al grupo. Cada discipulo tenia una pizarra o, en su
defecto, un ladrillo liso, y usaban gises hechos de barritas de yeso.

El maestro indicaba una vocal, la pronunciaba, y hacia que
cada alumno la pronunciara. Luego mezclaba los cartones y pe-
dia que un discipulo encontrara y pronunciara la vocal®. Cono-
cida la letra por la vista y el sonido, se escribia en la pizarra. Lue-
go se ensefaban los sonidos de las consonantes. Para la f, por ejem-
plo, el maestro decia:

Esta es la letraf.

Es un indicativo de cerrar la boca con el labio inferior y los dientes
arriba: si primero se escribe esta letra y después una 4, quiere decir
que primero se clerra la boca con el labio inferior y los dientes y
después se pronuncia la a diciendo fa.

Por el contrario, si primero se escribe una a y después la f, quiere
decir que primero se pronuncie la a y después la f, asi: af.

[Luego el maestro mostraba cémo se debia escribir en letra cur-
siva minuscula la f en las pizarras]'°.

Cuando el alumno ya conocia letras suficientes para hacer al-
gunas combinaciones, se empleaba la Cartilla. Segtn la cartilla de
1824, se ensefiaba la fdespuésde laaq, ¢, b, 7, 0, u, ¢, dy r; como
se puede ver, se combinaba la nueva letra con las ya sabidas, dic-
tando el maestro las palabras para que los alumnos las escribie-
ran, sin tener la cartilla a la vista:

f, = fa, af, afear, freir, feado, adufe, bufar, bufijo, feo, café, cofre,
fabricado, furia, frio, federico!!.

Para no cansar a los discipulos se recomendaba dar lecciones
de una hora por la mafiana y otra por la tarde. El resto del tiem-
po se podria usar en repasar lo aprendido.

“‘Conocida la Gltima letra y sabida la forma, debe considerar-

9 En la Cartilla de 1824 la primera leccién era de a y ¢, pero en 1828 era
de o.

10 TorRES QUINTERO, art. cit.

11 En la ‘“‘Advertencia a los maestros’” de 1824, COrRDOVA recomendaba
que se hiciera leer a los alumnos en la cartilla hasta que no tuvieran errores
y escribieran después lo mismo que habian leido. Pero en 1828 el libro reco-
mendaba que el maestro dictara primero las palabras de la cartilla para que
el alumno las escribiera, y luego las leyera.
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se concluida la ensefianza de leer y escribir’’. Pero para perfec-
cionar la lectura aprendida en unos quince o veinte dias, se da-
ban ejercicios tomados del Tratado de oriografia escrito por Cérdo-
va, que presentaba reglas de pronunciacién, puntuacién y tono
para la lectura. Para practicar la escritura, los discipulos debian
utilizar muestras de cada letra, que se metian dentro de un papel
transparente sobre el cual se calcaba con plumal?. También se
podian copiar las ‘‘Reglas para leer en el sistema antiguo’’, que
mostraban cémo la figura de las letras maysculas (que en el mé-
todo de Cérdova no se utilizaban) era diferente de las mindscu-
las. Se explicaba que ¢ y ¢ no tenfan, de hecho, un sonido cons-
tante, como habia ensefiado Cérdova, y se presentaban las con-
sonantes que el fraile habia eliminado: 4, g, v, x, »'3.

Las noticias de la técnica de Cérdova llegaron hasta la capital
de la nacién. Los maestros de primeras letras de la ciudad de Mé-
xico, al fundar la ‘Academia de Primera Ensefianza’’ en febrero
de 1827, publicaron un folleto sobre el estado de la educacién y
elogiaron el método del chiapaneco. Recomendaban a los mexi-
canos que no se engafiaran por técnicas importadas: ‘‘y sin ocu-
rrir a tierras lejanas puede ser que en nuestro pais encontremos
arbitrios que satisfagan los deseos de la Academia’’. Hay una men-
ci6n especifica del método de Matias de Cérdova: ‘“Testigos pre-
senciales aseguran que los resultados de este método son verda-
deramente maravillosos’’14.

En 1828 el Congreso de Chiapas decret el establecimiento
de una escuela normal bajo el sistema del fraile, a la que debian

12 < Advertencia a los maestros’’, AGG, Municipalidad. Afio de 1824, lega-
jo 9, nam. 15 (23075); TORRES QQUINTERO, art. cit.

3 AGG, Municipalidad. Ao de 1824, legajo 9, ndm. 15 (23075). En el li-
bro de 1828, segin TorRES QUINTERO, Cérdova empezd por establecer los
principios Lasicos para la ensenianza de la lectura: ‘‘1) Es menos trabajoso co-
nocer una letra y después otra, que de una vez todas las del alfabeto juntas.
2) Si al mismo tiempo se conoce una letra por su figura, su senido y su uso, no
se podra confundir con las demés. 3) Lo primero y lo segundo, es decir, la
figura y el sonido, se pueden conseguir escribiendo la letra y dandole la fonéti-
ca respectiva. 4) El uso de las letras, o sea la tercera condicién, se percibe com-
binando los sonidos de unas con otras. 5) Sabido el silabeo, es decir, esta com-
binacién de las letras, ya podra cualquiera escribir y leer las palabras. 6) El
que ya sabe leer de cualquier modo, percibe cualesquiera excepciones que se
le presenten’’, TORRES QUINTERO, art. cit.

Y Jdea histérica de la fundacion de la Academia de Primera Ensenianza con la ora-
cidn inaugural y oda leidas en su apertura, Imprenta del Supremo Gobierno, Méxi-
co, 1827, pp. 9-10.
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asistir de dos a cinco individuos de cada divisién politica del esta-
do. La publicacién del libro Razdn del método. . . y reglamento minu-
ctoso probablemente divulgé el método en el sureste, a pesar de
que Cérdova murié en 1828, el mismo afio en que se edité su
obra!’. En 1840, el pedagogo chiapaneco fray Victor Marfa Flo-
res reconocié que parte de sus ideas sobre la ensefianza de la lec-
tura se basaban en las de Cérdoval®.

M£Topo DE LA COMPANIA LLANCASTERIANA

En 1822 se fundé en México la Compafia Lancasteriana, asocia-
ci6n filantrépica para promover el establecimiento de escuelas de
primeras letras, segin el sistema del inglés Joseph Lancaster. En
1798 este pedagogo habia abierto en Inglaterra una escuela para
nifios pobres y, con objeto de ahorrar dinero, desarroll6 un siste-
ma por el cual los alumnos mas avanzados ensefiaban a grupos
de diez compaifieros. Esta ‘‘ensefianza mutua’’ entre los estudian-
tes, dirigida por un solo maestro, se difundié con rapidez en Euro-
pa, los Estados Unidos y las nuevas reptblicas americanas!’.
Aunque el uso de ‘“monitores’’, nombre que se dio a los estu-

13 Segtin LARROYO, el libro de Cérdova se publicé en 1825; cf. FRANCIS-
cO LARROYO, Historia comparada de la educacidn en México, Porrta, México, 1967,
p. 243. Ademas de pedagogo, Cérdova era poeta, miembro de la Sociedad
Econémica de Amigos del Pais de Guatemala, fundador en 1819 de la Socie-
dad Econdémica de Chiapas y dirigente de la independencia en 1821. En 1797,
Cérdova gané el primer premio en el certamen de la Sociedad guatemalteca
con el ensayo ‘‘Utilidad de que todos los indios y ladinos se vistan y calcen
a la espailola y medios de conseguirlo sin violencias’’. En 1815 fue electo pro-
vincial de los dominicos. Introdujo la imprenta en Chiapas. Diccionario Porria
de historia, biografia y geografia de México, 1965, pp. 401-402; ROBERT JONES SHa-
FER, The economic societies of the Spanish world (1763-1821), Syracuse Umversity
Press, Syracuse, N. Y., 1958, pp. 210, 249.

16 VicTorR Maria FLORES, Método doméstico ya experimentado para ensefiar y
aprender seguramente a leer y escribir, Oficina Tipografica de la Secretaria de Fo-
mento, México, 1889, pp. 14, 20, 27, GUTIERREZ, 0p. cit., p. 1; TORRES QUIN-
TERO, art. cit.

17 TaNck DE ESTRADA, “‘Las escuelas Jancasterianas en la ciudad de Mé-
xico, 1822-1842"°, HMx, 22 (1973), p. 494. El uso de monitores, la divisién
de los alumnos en grupos segin su habilidad en cada asignatura, las divisas
de mérito y castigo, los semicirculos, los ‘‘telégrafos’’, etc., formaron todo un
sisterna de instruccién. Dentro del sistema educativo de Lancaster se ensefia-
ba la escritura simultdneamente con la lectura.
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diantes que ensenaban a los demas, era el aspecto que mas llamé
la atencién, el sistema de Lancaster presentaba ademads una in-
novacién importante para la alfabetizacién: fue el primero que
daba gran divulgacién al método de ensefiar la escritura al mis-
mo tilempo que la lectura, practica no muy comun a finales del
siglo xvir. Se lograban dos ventajas con esta técnica. Por una
parte, era mucho mas barato, ya que Lancaster no usaba papel
y plumas, que eran caros, sino arena y palitos o pizarras y piza-
rrines. En un libro que describia el método, el inglés presenté un
calculo que demostraba que la practica antigua de escribir con
papel costaba 96 libras para ensenar a 60 alumnos, mientras que
su método costaba s6lo 3 libras. Ademas, no se usaban silabarios
o cartillas individuales para la lectura (que representaban otro gas-
to), sino grandes carteles del alfabeto y silabas que se colgaban
frente a todos los alumnos!®.

Por otra parte, ensefiar la escritura junto con la lectura tenfa
ventajas pedagodgicas: era mas rapido y menos aburrido. Lancas-
ter indicé que con el método de ensenanza individual usado an-
tes, ‘“s1 habia veinte muchachos en una escuela, cada uno tendria
un libro y uno por uno leeria o deletrearfa a su maestro mientras
que los otros diecinueve nifios miraban sus libros, o a su alrede-
dor, o hacian lo que querian’’1°.

Lancaster dividi6 a los discipulos en ocho clases. Los alumnos
del primer grupo dibujaban las letras de molde en una mesa es-
pecial que tenia arena en la superficie. Primero, veian la letra es-
crita en un cartel colgado frente al grupo; la pronunciaban y lue-
go la trazaban sobre la letra que el monitor hacia en la arena. Co-
mo observé Lancaster: ‘‘En cualquier lugar la arena es un sustituto

18 JosEPH LANCASTER, Improvements in education as it respects the industrious clas-
ses of the community: containing a short account of its present state, hints towards its im-
provement and a detail of some practical expersments conducive to that end, 22 ed., Dar-
ton and Harvey, London, 1803, p. 53. En México, en 1835, el maestro Mateo
Chousal present6 al Ayuntamiento el ‘‘Plan por el cual se pueden calcular los
gastos de consumo en cada mes y de los utensilios de mas duracién que pue-
den emplearse en una escuela de primeras letras y con arreglo a la cartilla o
reglamento de la Compafia Lancasteriana en México’’. Al comparar el costo
de pizarras y pizarrines para los alumnos de 2° a 6° grado con el costo de pa-
pel, plumas y tinta paralos de 7° y 8°, se puede apreciar el ahorro relacionado
con el uso de pizarras. Para los grados de 2° a 6° (50 alumnos) el costo fue
de 3 pesos, 10 reales, para el 7° y 8° (20 alumnos) 3 pesos, 3 reales. Archivo
del Ayuntamiento de la Ciudad de México (en adelante AAMex), Instruccidn
publica en general, vol. 2478, exp. 326, 4 de octubre de 1835.

19 LANCASTER, op. cit., p. 56. (La traduccién es mia.)
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mas barato que los libros’’?0. En la segunda clase se usaban pi-
zarras y pizarrines. Aprendian a reconocer y escribir letras cursi-
vas y de ahi en adelante practicaban la lectura y la escritura de
silabas de dos letras. Los alumnos aprendian a tomar y utilizar
los pizarrines como si fueran plumas. La combinacién de la vis-
ta, el oido y la actividad manual facilitaba el aprendizaje y per-
mitfa mayor participacién y atencién entre los estudiantes. ‘‘En
este sistema, la escritura, al principio, esti utilizada mas como
un medio de instruccién que como un fin en si mismo. Los nifios
aprendian a leer letras, silabas y palabras, al escribirlas en sus pi-
zarras antes de leerlas en los carteles o en sus libros?!. Al descri-
bir el método lancasteriano en un periédico mexicano en 1822,
Lucas Alaman comenté que ‘‘los nifios fijan més su atencién so-
bre lo que escriben, que sobre lo que no hacen mas que ver’’22.

Segun la Cartilla lancasteriana, publicada en México en 1824 y
reimpresa en 1833, de la tercera a la quinta clases se aprendian
las sflabas de tres a cinco letras, respectivamente. En la sexta, las
palabras de seis letras que tenian dos silabas. Por las mananas
se usaba la letra maytscula y por las tardes, la mintascula. Los
grupos séptimos y octavo hacian ejercicios de caligrafia, usando
papel y pluma. Se copiaba el juego de muestras del caligrafo es-
paiiol Torquato Torio de la Riva, en papel que el maestro habia
preparado anteriormente con lineas horizontales y verticales, pa-
ra guiar la formacién de la letra. Los alumnos de la octava clase
escribian ‘‘de suelto’’, o sea, en papel sin rayasy aprendian, bajo
la direccién del maestro, a cortar las plumas??.

20 1.ANCASTER, Improvements in education as it respects the industrious classes of
the community. Containing among other important particulars, an account of the institu-
tion for the education of one thousand poor children, Borough Road, Southwark; and of
the new system of education on which it is conducted, 3® ed., London, 1805, p. 46.
La idea de usar arena vino de otro pedagogo inglés, Andrew Bell. En la pri-
mera clase los alumnos aprendian primero las letras; I H T L E Fi L; luego
las letras con trazos inclinados: 4 V W M N.Z K Y X; y finalmente las letras
concurva: OUCJGDPBROSyaobdp, etc. Se cuidaba la ensefianza
de letras que tenian formas similares: 0 b v d p.

Y Manual of the Lancasterian system of teaching reading writing arithmetic and
neddle-work as practised in the schools of the Free School Society of New York, Samuel
Wood and Sons, New York, 1820, .p. 21. (La traduccién es mia.)

22 Sabatina Universal, México, 28 de septiembre de 1822, p. 284.

23 ComPANIA LANCASTERIANA, Cartilla lancasteriana: sistema de ensefianza mu-
tua para las escuelas de primeras letras de los estados de la Repiiblica Megicana, Agustin
Guiol, México, 1833, pp. 20, 22-24. Larroyo indica que en las escuelas Ian-
casterianas no se ensefiaba simultdneamente la lectura y la escritura, afirma-
cién que no compartimos, ya que los documentos muestran que se ensefiaba
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Al introducirse el método lancasteriano en México, se adapté
a las condiciones locales. Parece que habia escasez de pizarra en
México, pues no se utilizaba como en Inglaterra, para los techos
de las casas, por lo que se buscd maneras de sustituirla. También
se incorporaron ideas sobre el método mutuo del francés Conde
de La Borda, y de las escuelas lancasterianas de Espana.

Tanto Alamén, en su articulo de 1822, sobre la ensefianza mu-
tua, como Matias de Cérdova y la Compania Lancasteriana en
la Cartilla, en 1824, incluian comentarios sobre la manera de sus-
tituir pizarras y pizarrines. Alaman decia que si faltaban pizarras
se podria usar ‘‘cartones que vienen preparados en Inglaterra de
manera que se escribe sobre ellos con gis’’. O si faltaban cartones
y gis, se podrian usar ‘‘tablas bien lisas, o bastidores, dados de
negro con una composicién de aceite de chia y carbén. . .’’?* El
gis se podia hacer de yeso molido y atole.

Matias de Cérdova en Chiapas indicaba a los maestros que
se daria a los alumnos pizarras, o ‘“‘en su defecto, piedras lisas
de mollején y cuando no, ladrillos bien raspados’’. Para que el
gis no fuera duro, recomendaba que se hicieran las barritas de
yeso inmediatamente después de haberlo batido?’.

La Cartilla de la Compafifa Lancasteriana aconsejaba que

en lugar de pizarras de piedra podian usarse cartones negros puli-
mentados y en lugar de lapices [palabra utilizada en esta época pa-
ra significar pizarrines] gises blancos; se recurriria a este arbitrio
tan econémico en el caso de no haberlas de piedra. Los lapices o
pizarrines pueden hacerse de las pizarras rotas, y aun de los trozos
maés pequeiios de éstas pulverizadas se hace con goma una argama-
sa [...] amoldada en canutos.

También se hacia gis mezclando yeso yjabén. Parece que desde
1831 ya no se hacia el gis en las escuelas, sino que se compraban
gises blancos ya fabricados?®.

a leer y escribir al mismo tiempo. ‘‘Por rutinarios y memoristas se caracteri-
zaron los procedimientos de las escuelas lancasterianas. La ensefianza de la
lectura y la escritura por ejemplo, se impartié en ellas, atin en la segunda mi-
tad del siglo x1x, a tenor de los viejos usos del deletreo, rechazindose asimismo
la forma didé4ctica de ensefiar simultdneamente a leer y escribir’’; LARROYO,
op. cit., p. 240. |

2% Sabatina Universal, 28 de septiembre de 1822, p. 287.

% ¢ Advertencia a los maestros’’, AGG, Municipalidad. Afio de 1824, lega-
jo 9, ndm. 15 (23075).

% CoMPARNIA LANCASTERIANA, Cartilla. . ., p. 9; AAMex, Compasia Lancas-
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En México, segan la Cartilla lancasteriana, nunca se ensefiaron
las letras de molde para la lectura ni para la escritura. Los carte-
les y cartones del alfabeto y de silabas se pintaban o se imprimian
en letras cursivas?’. El estilo manuscrito itélico o bastardo se uti-
lizaba desde la primera clase en vez de ensefiar letras de molde
y luego cambiar a la cursiva, como se hacia en Inglaterra y los
Estados Unidos. Esta parece haber sido la practica en México?®.

Para los alumnos que usaban papel y pluma en las dltimas
dos clases, el maestro tenfa que preparar las lineas, ya que el pa-
pel de trapo era liso, sin rayas. Esta operacién requeria bastante
tiempo; el maestro tenia que trazar las lineas horizontales y dia-
gonales con una pauta. Este aparato era una tabla de madera que
tenia cuerdas estiradas sobre su superficie y adheridas con nudo
en el reverso. Las cuerdas estaban colocadas sobre la tabla para
formar renglones horizontales y diagonales. Para hacer que estas
lineas aparecieran en el papel, se metia la pauta dentro de un pliego
de papel doblado y luego con una barrita de plomo se frotaba so-
bre la superficie de la hoja donde las cuerdas se sefialaban. Asi
se preparaban las lineas que guiaban al alumno en la formacién
de las letras. Para 1829 parece que se empez6 a vender papel ra-
yado. Un artesano, el ‘‘encordador de pautas’’, se refirié a ‘‘este
comercio, algo en decadencia’’?, aunque en 1835 todavia se usa-
ban pautas en las escuelas municipales de la capital®. Jalisco em-
pezb a emplear papel rayado en 183731, Las escuelas lancasteria-
nas de la ciudad de México compraban este nuevo tipo de papel

teriana, vol. 2444, enero 1833; Archivo General de la Nacién (en adelante AGN),
Compania Lancasteriana, vol. 1, 1831.

27 CompaNia LANCASTERIANA, Cartilla. . ., pp. 10, 21-22.

28 Algunos educadores contemporineos comparten la opinién sobre la
ventaja de ensefiar s6lo una forma de escritura. Se opina que pasar tres o cua-
tro afos escribiendo en letra de molde, con sus lineas rectas y circulos, hace
dificil cambiar después a la letra cursiva, que requiere una habilidad diferente
para formar las letras. En la ciudad de Portland, Oregon, en los Estados Uni-
dos, se adopté en 1983 la medida de no ensefiar a escribir con letras de molde
en la preprimaria y primeros grados de la primaria, sino de utilizar desde el
principio del aprendizaje el estilo caligrafico del siglo xv1, el itélico. Este esti-
lo es bastante parecido al usado en el México colonial y en la primera mitad
del siglo x1x, conocido con el nombre de bastardo, y divulgado por el texto
del caligrafo Torquato Torio de la Riva; Time, 21 de marzo de 1983, p. 86.

29 AAMex, Instruccion piiblica en general, vol. 2478, exp. 286, 17 de febrero
de 1829.

30 Ibid., exp. 326, noviembre de 1835.

31 Manuel Lopez Cotilla y su obra, Imprenta Galve, Guadalajara {1961], p. 91.
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en 184232 (En 1845 se empezd a fabricar en México papel he-
cho de pulpa de madera, y como resultado el precio bajé
considerablemente?3.)

Posiblemente la mayor disponibilidad de papel importado,
combinada con la escasez de pizarras, explica el cambio que se
nota en el Reglamenio para las escuelas lancasterianas de Guana-
juato, escrito en 1831, en que no se menciona el uso de arena,
s6lo el de pizarras en la primera clase. De ahi en adelante, los
alumnos empleaban papel y pluma para aprender a escribir la le-
tra cursiva. La tinta era de un ‘‘cocimiento de palo de Brazil con
un poco de alumbre, cuyas manchas pueden quitarse fécil-
mente’’3%,

La ensenanza de la lectura en las escuelas lancasterianas no
ofrecia mayores innovaciones. Se seguia usando el deletreo, aun-
que se combinaba con el silabeo (como ya era practica comun en
el siglo x1x). La Cartilla lancasteriana decia: ‘‘El instructor dice, por
ejemplo, bon-dad; el primer discipulo deletrea la primera silaba
b, 0, n, bon; el segundo la segunda silaba d, a, d, dad y el tercero
une las dos silabas, bondad’’35. Después de saber deletrear y si-
labear el alumno lefa palabras enteras y frases, muchas de las cuales
ya sabia de memoria porque eran textos o lemas conocidos.

32 El papel hecho de pulpa de madera, introducido alrededor de 1840, ve-
nia rayado. Costaba 8 pesos la resma en 1842, comparado con el precio del
papel de trapo, sin rayas, que en 1833 costaba 4 pesos, 2 reales. AGN, Compa-
fita Lancasteriana, vol. 4, junio de 1842. AAMex, Compania Lancasteriana, vol.
2444, enero de 1833.

33 MORENO VALLE, op. cit., p. xxv. Hay noticias del establecimiento de
una fébrica de papel en San Angel por José Manuel Zozoya, pero no se ha
podido comprobar que funcionara. JUAN A. MATEOS, Historia parlamentaria de
los Congresos mexicanos, Imprenta de J. V. Villada, México, 1882, t. 5, 15 de
abril de 1829, p. 462.

3% Reglamento. general para las escuelas de primera ensefianza del Departamento de
Guanajuato, Impreso por Juan E. de Ofiate, Guanajuato, 1840, pp. 6, 19, 32.
Un estudio acerca de las importaciones en México demuestra que entraron
cantidades considerables de papel y plumas: 1825: papel comin 1, 133, 151
y plumas para escribir 64, 323; 1826: papel comtn 1, 278, 307 y plumas para
escribir 2, 709; 1827: papel comtn 391, 473 y plumas para escribir 7, 231;
1828: papel de medio florete 67, 262 y papel florete 7, 750. INES HERRERA,
El comercio exterior de México, 1821-1875, 3 ts., tesis de doctorado, El Colegio
de México, 1976, t. 3, pp. 253, 255, 263, 270, 272, 278. :

35 El Sol, 23 de mayo de 1824. CoMPANia LANCASTERIANA, Cartilla. . .,
pp. 24-27; Cartas de maestros municipales en que describieron el método de
ensefar la lectura, AAMex, Instruccidn piiblica en general, vol. 2478, exp. 363,
abril de 1838.
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Los METopos DE FLORES, (GARCIA DE SAN VICENTE Y OTROS

Si Matias de Cérdova sentd las bases en México para el método
fonético de ensenar la lectura, fue fray Victor Maria Flores quien
logré sistematizar, perfeccionar y divulgarlo en todo el pais. Flo-
res, también chiapaneco y dominico, publicé en 1840 el Método
doméstico ya experimentado para ensefiar y aprender seguramente a leer y
escribir®®. En la introduccién opinaba sobre las dificultades que te-
nian los alfabetizandos debido a los métodos existentes: el dele-
treo, la cartilla comin, la explicacién tedrica de la pronunciacién
antes de la presentacién de las silabas y la ensefianza separada
de la lectura y la escritura.

La mencién que hacia Flores de la persistencia de estas préc-
ticas en 1840, después de varias décadas de critica e intentos de
reformas pedagdgicas, indica la dificultad real que siempre habia
existido para que los maestros aceptaran cambios en su manera
de ensenar. Flores notaba que todavia se usaba en muchas partes
‘‘e]l método comin’’, en el que se comienza ‘‘por el racimo rudo
y funesto de los nombres de los signos’’, o sea el deletreo®’. Se
usaba, también, la cartilla comin con su multitud de silabas sin
sentido —*‘ans, ast, tral, etc.”’—, que hacian opinar a Flores: ‘‘el
tiempo borrard indefectiblemente este método maligno de la su-
perficie de la tierra’’38. El chiapaneco criticaba también la prac-
tica de dar explicaciones ortolégicas sobre la posicién de la len-
gua y la boca para lograr la correcta pronunciacién de las articu-
laciones; para aprender a caminar, decia, no es necesario explicar
al nifio la regla de no levantar el pie de atras hasta no tener bien
fijo el de adelante, o la ley de la gravedad, sino ‘‘olvidando seme-
jantes teorfas, provocarlo a andar haciendo todo eso ‘prdctica-
mente’’39,

Para Flores, era obvio que no se debia confundir al alumno
con explicaciones sino comenzar con lo que era ‘‘mas natural y
facil”’, o sea, las sflabas, sin preocuparse de los nombres de las
letras, ni de su pronunciacién:

36 En tres ocasiones, FLORES mencioné explicitamente el método de Cor-
dova, FLORES, op. cit., pp. 14, 20, 27; LARROYO, op. ct., p. 244.

37 LARROYO, op. cit., p. 244; FLORES, op. cit., pp. 14-15.

38 FLORES, op. cit., pp. 9-10.

39 Ibid., p. 13. Pensaba que “‘el dar las leyes antes de las cosas, el empe-
zar por lo oscuro, lo profundo, los conceptos refinados son las causas verdade-
ras del mucho trabajo, largo tiempo y poca extension de las letras en la socie-
dad humana’’, p. 16.
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¢No es injusticia agravar [al estudiante] con toda la cadena de sig-
nos desde los més remotos, cual es el nombre de la letra, pudiendo
empezar por los mas préximos como son las silabas [ . . .]. Para en-
sefiar las sflabas deberemos desde luego evitar las teorfas, que qui-
z4 nos han perdido, y sélo fijemos la atencién en lo que prescribe
la naturaleza [...]. Pues mas fécil serfa, y es, ensefiarles sencilla-
mente que este par de figuras, fa, se llama fa, haciendo todo eso,
y sin decirle si hay tal letra ¢, ni si se llama # en el mundo, ni lo
que significa, ni el modo de juntarla a la vocal a [...]%.

Para lograr la lectura de silabas, Flores las presentaba por or-
den de dificultad. Su método, o ‘“modo ordenado de hacer facil-
mente una cosa’’, consistia en 66 lecciones que se podrian termi-
nar en dos meses. El fraile dividi las silabas en dos clases: sim-
ples y compuestas. En las primeras 34 lecciones se ensenaban las
simples (una consonante y una vocal); de la leccién 35 en ade-
lante, las silabas compuestas, o sea, silabas simples, pero con
un modificador o letra afiadida: bar, dar, etc.*!. En general,
las silabas se practicaban dentro de palabras reales, aunque a
veces eran algo forzadas: ‘‘fea, felipe, faena, fue, fatuo, ufano,
filipina’’.

L.a mayoria de las lecciones tenian una cuidadosa explicacién
al maestro de lo que se iba a ensefiar y cdmo hacerlo; habia ade-

*0 Ibid., pp. 12, 15. FLORES hace una critica implicita del método de Cér-
dova: ““Ningin nombre debe darse a las letras mientras se ensefian, pues cual-
quiera que sea producirfa anomalias, si la b llamamos ab [método de Cérdo-
va], en la mente del nifio al unirla con la o resultard abo; si bz, resultara bio,
etc.”’, p. 20.

1 Ibid., pp. 11, 18-19. En su opinién los principios imprescindibles de un
método para ensefiar la lectura eran: ‘‘1) Todo método debe en lo posible em-
pezar por los signos que mas préximamente representen el pensamiento. 2)
En todo método debe ensefiarse a un tiempo el arte de leer y el de escribir.
3) Ninguna letra, excepto las vocales, debe llevar nombre alguno mientras se
ensenan. 4) En todo método deben las letras ser ensenadas de una en una,
combinéndolas desde que se ensefian con las letras ya sabidas. 5) En todo mé-
todo deben subsanarse del modo posible las irregularidades y excepciones de
los alfabetos’. Este Gltimo punto referia a la idea de Flores de que se debia
eliminar, o por lo menos no ensefiar, sflabas superfluas como ge, je, xe, que,
re, ze, ce. FLORES, op. cit., p. 22. LARROYO, al reproducir los cinco puntos de
Flores, pone ‘‘subrayarse de modo posible. ..’ en vez de ‘‘subsanarse’’; este
cambio altera lo que quiso decir Flores. Larroyo también indica que el chiapa-
neco ‘‘vislumbra el procedimiento de las palabras normales, en la ensefianza de
la lectura, esto es, el método que toma como base ciertas palabras, cuya des-
composicién lleva al conocimiento, primero, de las silabas y, después, de las
letras’’. LARROYO, op. cit., p. 245.
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més ejercicios que el alumno debia llevar a casa para practicar.
Este ““método doméstico’’ representaba una novedad, porque im-
plicaba una tarea de repeticién y mayor comprensién hecha en
el hogar por el estudiante, con su familia. No se usaban textos,
sino pizarras o tabletas con gis. La lectura y la escritura eran si-
multdneas. Las silabas y palabras de cada leccién del Método esta-
ban impresas en letra cursiva para que se aprendiera este estilo
desde el principio. Atn en 1840 Flores reconocié que todavia mu-
chos maestros no incluian la escritura con la instruccién de la lec-
tura: ““Es un error, y no deja de serlo aunque sea comdn, ense-
fiar primero a leer y después a escribir, pues ambas cosas no sélo
no son opuestas, sino que evidentemente reclaman simulta-
neidad’’42.

En comparacién con otros métodos de este periodo, el de Flo-
res ofrecia ventajas considerables:

Se distingue por su sistematicidad, orden y claridad. Ya olvidada
la preocupacién obsesiva de sus predecesores por la pronunciacién
exacta, Flores logra centrarse en el blanco de la lectura-escritura.
Desgraciadamente, se queda en la silaba y en la palabra aislada.
Ademas de presentar una guia tan precisa y acabada como la de
su Método doméstico para la lectura, hubiera sido recomendable que
hiciera una gufa o un librito para la lectura de textos completos pa-
ra alcanzar un éxito ain mayor®.

De todos modos, parece que el método de Flores tuvo gran
aceptacién y difusién. Se siguié publicando durante el porfiriato
por la Secretarfa de Justicia e Instruccién Piblica y se utilizb tam-
bién en el periodo 1921-1922, durante la campaﬁa de alfabetiza-
cién de adultos de José Vasconcelos, el primer Ministro de Edu—
cacién Pablica*.

El pedagogo mexicano de mas renombre durante las cuatro
primeras décadas del México independiente fue el sacerdote Ni-
colas Garcia de San Vicente (1793-1845). Fundador en 1828 de
la Sociedad Protectora de Instruccién Pablica en Tulancingo, di-
putado federal en 1831-1832, traductor del francés de la Biblia
de Vencé y de la Historia de la California de Francisco Javier Clavi-

*2 FLORES, op. cit., p. 20. ‘

*3 Opini6n de la lingiiista Rebeca Barriga, que ha analizado los métodos
de Rafael Ximeno, 1790; Montero, 1815, Matfas de Cérdova, 1824; la Cart:-
lla lancasteriana, 1833; Garcia de San V1cente, 1843, y Victor Marfa Flores, 1840.

** Boletin de la Unwerszdad 1921, ndm. 3, p. 55.
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jero (del italiano) y autor de textos de geografia, cosmografia, ca-
ligraffa segin las reglas de Torio de la Riva, ortografia espafiola
en verso, escribié una obra de alfabetizacién*>. En 1880 fue hon-
rado por su estado natal de Hidalgo con una estatua en el Paseo
de la Reforma.

El Silabario nuevo ordenado por un método que facilita, abrevia y per-
fecciona el aprendizaje de la buena pronunciacion (1843) se dividia en
53 lecciones*. Se empezaba con la pronunciacién de las cinco vo-
cales, presentadas en cuatro formas de escritura: impresa y cursi-
va mindscula e impresa y cursiva mayuscula. Las primeras siete
lecciones se dedicaban a ensefiar varias combinaciones de vocales
en diptongos y triptongos, con explicaciones sobre la manera de
pronunciarlos y con ejemplos de algunas palabras ilustrativas: a-
el; e-af; e-40; é-ao. Tra-éis; mene-4os; vé-aos?’.

En la leccién 8 se comenzaban a presentar sflabas formadas
por una consonante y una vocal. Primero se presentaban da, de,
di, etc., y la, le, li, etc., acompafadas con algunas frases que con-
tenfan palabras con estas silabas, que se escribian divididas por
guiones: ‘‘la i-de-a de la lo-ale a-du-la’’. Garcia de San Vicente
hacfa hincapié, todavia en 1843, en la importancia de evitar el
deletreo: ‘‘Haré el maestro que el nifio pronuncie éstas y las res-
tantes silabas sin obligarle a que las deletree, ni mentarle para

#5 “‘Garcfa de San Vicente’, en Diccionario Porriia de historia, biografia y geo-
grafia de México, 1965, p. 632; MIcHAEL COSTELOE, La primera repiblica federal
de México (1824-1835), FCE, México, 1975, p. 469. En 1834 Garcia de San
Vicente present6 a la Direccién General de Instruccién Puablica del régimen
de Valentin Gémez Farfas ‘‘una ortografia espafiola’’ para uso en las escuelas
de la Direccién, AGN, Justicia e instruccion piblica, vol. 2, f. 97, 8 de febrero
de 1834. En 1836 se publicé Ortografia espanola acomodada a la pronunciacicn meyi-
cana, puesta en verso e tlusirada con muchas reglas nuevas, Impreso por Mariano Ar-
valo; FrRaNCISCO Z1GA, Bibliografia pedagdgica. Libros de texto para ensefianza pri-
marta: 1850-1970. II Libros de Gramdtica, nm. 12, 1975, 146-193, p. 163 (so-
bretiro del Boletin del Instituto de Investigaciones Bibliogréficas de la UNAM).
Hay mencién de una edicién de 1830, impresa por Galvan, que no hemos en-
contrado. ‘‘Garcia de San Vicente’’, Diccionario Porria. . ., p. 632. En 1897
la Ortografia alcanzd su 312 edicién, lo que significa una edicién cada dos afios.

# “‘Garcia de San Vicente’’, en Enciclopedia de México, t. 5, 1971, p. 186.
Hemos usado la edicién de 1849. En 1844, la Compania Lancasteriana com-
pré seis docenas y media de un ‘‘Silabario nuevo’’ por un peso la docena. Pro-
bablemente este texto fue el de Garcia San Vicente. AGN, Comparita Lancaste-
riana, vol. 3, abril de 1844.

#7 GARCIA DE SAN VICENTE, Silabario nuevo ordenado por un método que facili-
ta, abrevia y perfecciona el aprendizaje de la buena pronunciacidn, Imprenta de Gal-
van, México, 1849, p. 3.
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nada los nombres de las consonantes, porque uno y otro causan
grave perjuicio’’#8.

Tanto Garcia como Victor Maria Flores dedicaban la prime-
ra parte de cada leccién a las ‘‘familias’ de silabas, o sea, combi-
nacién de una consonante con cada una de las cinco vocales: na,
ne, ni, no, nu. Luego Garcia formaba frases: ‘““‘Mi ma-ma me a-
ma y me mi-ma. Me da-né la lu-na en la ala-me-da’’, y Flores
las presentaba en palabras: nana, pana, lana, luna®. A Garcia
le interesaba la buena pronunciacién y sus consejos al maestro
se dirigfan a este fin mas que a la manera de ensefiar la lectura.
En referencia a las frases con m y n, por ejemplo, decia: *‘Aqui
se cuidara de que al pronunciar las silabas am, em, etc., se cierren
los labios al fin de cada silaba para que éstas no se confundan con
an, en, etcétera’’>0,

Nos parece que el método de Flores, especialmente en las pri-
meras lecciones, era més adecuado para ensefiar a leer, ya que
desde el principio el alumno empezaba con la lectura de silabas
y palabras, ‘‘papi, pato, topa, pipa’’, en vez de la pronunciacién
de vocales y diptongos sin sentido. Para el neéfito, poder leer pa-
labras simples en las primeras clases debe haber significado mayor
estimulo que articular sonidos complicados de vocales durante siete
lecciones. Garcfa utilizaba frases completas para practicar la lec-
tura, que, aunque a veces eran dificiles y forzadas, probablemen-
te eran mas interesantes para el alumno que las listas de palabras
presentadas por Flores.

A excepcién de la advertencia sobre la importancia de no usar
el deletreo, Garcia de San Vicente no ofrecia explicaciones al maes-
tro sobre cémo ensefar a leer; s6lo daba consejos sobre la pro-
nunciacién. Las instrucciones de Flores sobre la practica diaria
de las ‘‘familias’’ de silabas, los ejercicios que se debfan realizar
en casa y la breve guia que acompafiaba cada leccién hacian que
su texto fuera mas completo como método pedagégico.

OTROS METODOS

Los textos de Flores y Garcia de San Vicente fueron los métodos
mas divulgados durante las primeras tres décadas del México in-

4 Ibid., p. 5.
* Ibid., pp. 5-6; FLORES, op. cit., p. 37.
%0 GARCIA DE SAN VICENTE, op. cit., p. 6.
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dependiente. También se utilizaron en este periodo los de José
Mariano Vallejo, Juan Olivella y Sala y la Cartilla de 1847.

En 1825 Vallejo publicé en Madrid la Teoria de la lectura o mé-
todo analitico para enseniar y aprender a leer; independientemente del conoci-
miento aislado de las letras, del silabeo y deletreo, reimpresa en México
el afio siguiente. En 1833 el peridédico Fénix de la Libertad presentd
una resena del libro y del texto de Juan Olivella y Sala, Método
breve y fdcil para ensefiar a leer en corto tiempo, publicado en La Haba-
na en 1829. El periodista mencionaba que estos métodos seguian
el de Vicente Naharro, espafiol, que a principios del siglo habia
escrito el Silabario para ensenar a leer. Naharro insistia en el sila-
beo en vez del deletreo. El periodista mexicano referia que la ley
educativa espafiola habia prohibido el deletreo en 1825. Tanto en
el método de Vallejo como en el de Olivella era ‘‘innecesario co-
nocer los nombres que se dan a las letras, [puesto] que se consi-
dera como embarazoso’’5!.

La Cartilla o silabario para uso en las escuelas, de autor anénimo,
fue publicada en México en 1847. No incluia explicacién alguna
sobre el método que debia seguir el maestro para ensefiar la lec-
tura, pero por su presentacién de las vocales y el alfabeto en las
primeras dos lecciones se puede deducir que se practicaba la pro-
nunciacién de las letras y el deletreo. Las clases siguientes se refe-
rian a sflabas: da de di. .. fe fi fa; ba be bi. .. ve vi vo3. A ve-
ces se aiadia una explicacién breve sobre la pronunciacién de las
silabas, pero no se incluia ninguna palabra ni frase que las ilus-
trara. En las Gltimas dos paginas de las dieciséis del librito, se pre-
sentaban un soneto a la Virgen de Guadalupe (cuya imagen apa-
recia en la portada) y un poema que se supone eran para practi-
car la lectura. Ni en orden de presentacién ni en las pocas expli-
caciones presentaba la Cartilla novedad o avance en el método.

EL NIVEL DE ALFABETIZACION

En las décadas inmediatamente posteriores a la independencia no
habfa encuestas o estadisticas referentes al porcentaje de la po-

51 Fénix de la Libertad, 23 de julio de 1833, p. 3. El periodista también se
referfa a los pedagogos de Port-Royal, quienes al principio del siglo xvir em-
pezaron a criticar el deletreo y ‘“dieron por nombre a las letras el mismo soni-
do o articulacién que representaban [. . .| a este nuevo método |[. . .} se le dio
el titulo de silabeo’.

52 Caytilla o silabario para uso en las escuelas, Impreso por Valdés y Redon-
dos, México, 1847, pp. 2-3.
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blacién que sabia leer y escribir. Sin embargo, Joel Poinsett, di-
plomatico de los Estados Unidos, y José Marfa Luis Mora, poli-
tico mexicano, anotaron sus impresiones sobre este tema.
Tanto Poinsett como Mora eran generalmente criticos de la
situacién social y politica de México, y ambos indicaron que el
nivel de alfabetizacién era considerable. Poinsett comentaba en
referencia a las condiciones urbanas del pafs en 1822:

La mayor parte de los habitantes de las ciudades saben leer y escri-
bir. No quiero que esto se interprete en el sentido de que incluyo
a los 1éperos también, pero con frecuencia he visto a hombres vesti-
dos con el traje de la penuria extrema, que lefan las gacetas en las
calles [...]>* La clase trabajadora en las ciudades y pueblos incluye
a gente de todas las-castas y colores; es industriosa y amante del
orden vy se fija con interés en lo que sucede a su alrededor. Casi to-
dos saben leer; y en las grandes ciudades suelen pregonarse perié-
dicos y folletos que se venden a precios médicos®*.

Las observaciones del norteamericano al comienzo del perio-
do independiente indican que la efervescencia politica fomenté la
lectura entre el pueblo® y que habia muchos alfabetizados entre
los habitantes de los grandes centros urbanos, especialmente en
la ciudad de México. Se podria atribuir el alcance del alfabetismo

%3 JoeL ROBERTS POINSETT, Notas sobre México (1822), prél. y notas de
Eduardo Enrique Rios, Jus, México, 1950, p. 135.

3 Jbid., p. 179.

33 El historiador LAWRENCE CREMIN presenta unas consideraciones inte-
resantes sobre el alfabetismo y €l aumento en la cantidad de literatura politica
que ocurrié durante la guerra de independencia de los Estados Unidos, a fina-
les del siglo xviir: ‘‘En su expresién minima, el alfabetismo implica la capa-
cidad técnica de leer y entender la escritura y la letra impresa. Pero aparecen
inevitablemente las preguntas: ;qué clase de escritura e impresos?, ;para qué
fines? Claro que el campesino inglés del siglo xvi, que podia leer algunos pa-
sajes de las Sagradas Escrituras y la liturgia y poco maés, y que realmente tenfa
poca necesidad y oportunidad de leer cualquier otra cosa, estaba alfabetizado
en un sentido fundamentalmente diferente de su contrapartida del siglo xvii,
que podia leer el periédico y que esperaba esa lectura como una fuente de in-
formacién sobre los asuntos publicos. De hecho, debemos distinguir entre lo
que se podria llamar un alfabetismo inerte, en el que una competencia técnica
minima se combina con motivaciones, necesidades y oportunidades limitadas,
y una capacidad de leer mas liberadora, en la cual una competencia técnica
creciente se combina con motivaciones, necesidades y oportunidades en ex-
pansién. Asi entendido el alfabetismo pasa a ser no sélo la capacidad técnica
de un individuo, sino la capacidad técnica en interaccién con un ambiente li-
terario [...]. Ahora bien, lo que explica buena parte del caracter de la socie-



160 DOROTHY TANCK DE ESTRADA NRFH, XXXVIII

entre la gente de la capital al hecho de que en los afios anteriores
a 1821 habfia aumentado el ntimero de escuelas de primeras letras
y que la mayoria de los alumnos asistian a escuelas gratuitas.

Mora escribié sobre el gran esfuerzo educativo realizado en
el pais durante la década que siguid a la independencia y el efecto
de las escuelas sobre el nivel de alfabetizacién, no sélo en las ciu-
dades, sino en los pueblos y lugares méas alejados:

La ensefianza primaria no se perfecciond pues, gran cosa, pero se
difundié asombrosamente por toda la repiblica, pues los estados,
los prefectos y ayuntamientos trabajaron todos con constancia, ac-
tividad y buen éxito en sacar a las masas del embrutecimiento en
que se hallaban.

La educacién de las masas no mejord, porque no se sabian los me-
dios de lograrlo, pero se difundié con una rapidez asombrosa y de
que hasta entonces no habfa ejemplo. Las escuelas fueron imper-
fectisimas, pero se establecieron en todas partes, y una parte muy
considerable de las masas aprendia a leer mal y escribir peor, pero
aprendia®’.

Un articulo de prensa de 1830, cuyo autor probablemente fue
Mora, anotaba:

El nimero de escuelas de primeras letras establecidas en México
después de la independencia a consecuencia de la adopcién del sis-
tema federativo, escede a toda ponderacién. En las ciudades, en las
villas, en los pueblos, en las rancherias, y hasta en las haciendas
o fincas rasticas de los particulares las hay, al menos para leer y

dad norteamericana durante las dltimas décadas del siglo xvii es la interac-
cién histérica entre un alfabetismo en relativa expansién y una politica relati-
vamente extensa. Al aumentar el interés popular por los asuntos publicos, la
prensa fue alimentada por un mayor nimero de lectores, lo cual a su vez no
hizo mas que aumentar la motivacién para leer entre segmentos cada vez ma-
yores de la poblacién’ (LAWRENCE A. CREMIN, American education. The colonial
experience, 1607-1783, Harper and Row, New York, 1970, pp. 548-549).

% Se ha calculado que en 1820 las escuelas de primeras letras en la ciu-
dad de México satisfacifan entre el 48 y el 62% de la demanda potencial. Ha-
bia 54 escuelas en la capital, con una inscripcién de 3 564 alumnos. Mas de
la mitad de los alumnos asistian a escuelas gratuitas. TANCK DE ESTRADA, La
educacion ilustrada (1786-1836). Educacion primaria en la ciudad de México, 22 ed.,
El Colegio de México, México, 1984, pp. 197-201.

57 José Maria Luis Mora, Obras sueltas, 2* ed. Porriia, México, 1963,
pp- 110-111. En 1838 habfa en la ciudad de México 65 escuelas con una ins-
cripcién de 3 611 alumnos; TANCK DE ESTRADA, La educacion dustrada. . ., p. 197.
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escribir [ . . .]. Este loable empefio que tanto honor hace a los meji-
canos, ha surtido todos sus efectos, pues en el dia es muy raro en-
contrar aun en las dltimas clases quienes carezcan de este género
de instruccién’.

Los autores afiadieron a sus comentarios sobre la alfabetiza-
cién observaciones referentes a la disponibilidad de libros en la
sociedad de México. Poinsett decia que la Inquisicién habia limi-
tado la entrada de muchos voliimenes pero que el gobierno repu-
blicano habia intentado facilitar la provisién ‘‘de las mejores obras
modernas’’. En 1822, sin embargo, se encontraba que en las li-
brerias eran ‘‘exorbitantemente caros’’%. En 1830, se atribuia el
alto costo de los libros a la gran demanda que habia entre el ni-
mero elevado de lectores:

Hasta las clases mas pobres tienen los libros suyos que lean y pro-
curen entender, y la mayor prueba de esta verdad es el precio alto
en que se han mantenido los libros; a pesar de la asombrosa impor-
tacién que se ha hecho de este articulo de comercio y de estar ente-
ramente libres de derechos, ningiin efecto se ha mantenido cons-
tantemente en tan alto precio®.

Dos datos adicionales indican que aun en las clases media ba-
Ja y baja habia cierto nivel de alfabetizacién. El viajero inglés
Thompson se sorprendié al ver que los sirvientes en la ciudad de
México sabian leer y escribir y pens6 que tal vez se podria atri-
buir esto a las escuelas lancasterianas®!. Aun entre los hombres
y jévenes arrestados por el Tribunal de Vagos en la capital entre
1828 y 1875, el 21% podia escribir su nombre?,

El interés por la lectura entre el pueblo y el nivel considerable
de alfabetizacién eran caracteristicas del periodo de 1820 a 1840.
Pedagogos mexicanos se esforzaron por desarrollar y divulgar me-
Jjores métodos para ensefiar la lectura a un mayor nimero de ni-
nos. Autores como Cérdova, Flores y Garcia de San Vicente es-

58 Indicador de la Federacidn, 4 de diciembre de 1833, pp. 26-27.

59 POINSETT, op. cit., p. 135.

50 Indicador de la Federacion, 4 de diciembre de 1833, p. 26.

51 WapDYy THOMPSON, Recollections of Mexico, Wiley and Putnam, New
York, 1846, p. 152,

62 Agradezco al historiador Federick Shaw por haberme proporcionado es-
tas estadisticas basadas en datos en AAMex, Tribunal de Vagos, vols. 4151 a
4154. Las estadisticas completas son:
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taban familiarizados con los avances pedagégicos de Europa, pe-
ro inventaron sus propios sistemas basados en su experiencia como
maestros y su conocimiento de la realidad mexicana. Debido a
ellos, aun antes del surgimiento de la Escuela Normal de Orizaba
y los estudios de Enrique Laubscher durante el porfiriato, existia
una tradicién pedagdgica mexicana que habia introducido el sila-
beo y un orden sistematico en la ensefianza de la lectura.

Dororay Tanck DE ESTRADA
El Colegio de México

Nimero de
Ao arrestados Los que firmaron Porcentaje
1828-1829 22 5 22.7
1830-1831 157 35 22.3
1835 78 13 16.6
Total 257 53 20.6

En su estudio sobre Inglaterra en la época preindustrial, el historiador social
PETER LASLETT incluye interesantes observaciones sobre la relacién entre el
nivel de alfabetizacién y los cambios en el sistema politico. Sefiala que es im-
portante averiguar cudl es el porcentaje de la poblacién que sabe leer y escri-
bir: ““El descubrir cuél era la proporcién de la poblacién que podia leer y es-
cribir en un momento dado es una de las tareas més urgentes a las que se en-
frenta el historiador de la estructura social que estd comprometido con el uso
de métodos numeéricos. El reto no sé6lo es el de encontrar las pruebas e inven-
tar maneras de que arrojen resultados confiables; es un reto a la imaginacién
histérica y literaria’’ (PETER LASLETT, The world we have lost, Scribners, New
York, 1984, p. 233).



