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“Many factors bound the rationality which guides attainment-
related decisions; one seriously neglected category of these factors is
place —the social and geographic space in which individuals act out
their lives. All persons make attainment-related choices within the
confines of physically places. The attributes of these places influence
and constrain those choices, thereby affecting stratification
processes”’

Villemes y Beggs (1994). Citado en Beggs y Villemez (2001, p.503)
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Resumen

En México, la reproduccion de la desigualdad educativa se ha visto marcada por las
diferencias regionales y sociales de las dindmicas poblacionales. Aunque desde el campo de la
demografia y de los estudios de poblacion se ha reconocido que las variables demograficas
inciden sobre el nivel educativo dependiendo de los contextos en los que se estd inmerso (rural o
urbano, Norte, Centro o Sur), las aproximaciones conceptuales y metodologicas no han
considerado expresamente estas diferencias espaciales —sociales y geograficas —como ejes
productores de desigualdad. Por ello, en esta tesis nos aproximamos al estudio de los vinculos
entre la educacion, el mercado de trabajo y la oferta educativa, desde una perspectiva espacial.
Especificamente se busca entender cudl es el papel del espacio —el contexto social y geogréafico
en el que habitan los individuos —en la relacion que existe entre la desigualdad en el logro
educativo de los nifios que terminan la primaria, el mercado laboral y la oferta educativa —que
comprende la disponibilidad de servicios educativos y la calidad en los mismos —en los

municipios del pais para el afio 2000.

Adicionalmente, en el marco de la discusién sobre la medicion de la asistencia y el logro
educativo, propongo a la esperanza de vida escolar como una medida alternativa de corte
probabilistico que busca superar las limitaciones que presentan los indicadores tradicionales.
Utilizando las técnicas del andlisis de supervivencia, se construyen tablas de vida escolar para
cada municipio con la informacién del Censo de poblacion de 2000 sobre asistencia actual, edad

y Ultimo grado aprobado.

Aplicando diversos métodos del analisis espacial, se logra dar cuenta, de manera mas
adecuada, de la heterogeneidad local y regional que caracteriza a los mecanismos que generan y
reproducen la desigualdad educativa en el pais. Ademas, se proporciona una regionalizacion del
territorio que, gracias al uso de los regimenes espaciales, es mas homogénea tanto en términos
geograficos como en términos de las formas en que se vinculan la educacion, el mercado de
trabajo y la oferta educativa. Todo ello, nos permite informar las politicas publicas sobre
acciones especificas que ayuden a alcanzar la universalizacion de la educacion obligatoria y
mejores condiciones en téerminos de calidad y oportunidades de continuar con la educacion para

las poblaciones jovenes.
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Introduccion

A. Planteando el problema de investigacion: antecedentes y objetivos

La desigualdad educativa en la nacién no solo ha estado marcada por la desigualdad
social de oportunidades para alcanzar cierto nivel escolar, sino que se ha visto acompafiada y
recreada por la distribucion espacial diferenciada de los recursos destinados para la educacion y
de los servicios educativos ofertados, asi como por la diversificacion geogréafica de las dindmicas
de los factores asociados a dicha desigualdad como los mercados laborales, la migracion, la
distribucion del ingreso, entre otros. Asi, en la perspectiva espacial es en la que se deben situar la
evolucion y repercusiones de la desigualdad en los indicadores educativos (ya sean de asistencia,
logro o rezago) puesto que son las condiciones contextuales las que delinean la dinamica
educativa — conjuncion de la toma de decisiones de los individuos, las estrategias familiares y la
disponibilidad de recursos. Por ello se vuelve evidente que la dimension espacial es necesaria en

el momento en que tratamos de entender por qué persisten las desigualdades en lo educativo.

Los estudios sobre desigualdad educativa en el contexto nacional se han realizado sobre
tres principales areas de preocupacion: 1) bajo el reconocimiento de que la educacién es un
derecho universal, surge la inquietud de que los gobiernos no han logrado la igualdad en el
acceso a la educacion ni en la distribucion de otros bienes sociales; 2) el derecho a la educacion
s6lo ha sido entendido como acceso a la escolaridad para toda la poblacién, dejando a un lado la
importancia de normas igualitarias de aprendizaje que permitan que los problemas de rezago,
desercidn y ajuste de los programas a los contextos sean resueltos o por lo menos atenuados; y 3)
las exigencias en capacitacion y educacion requeridas por las transformaciones sociales y
productivas se han dado de forma reactiva, es decir, surgieron primero las necesidades sociales y
de produccion y posteriormente los sistemas educativos se han adaptado a dichos requerimientos

en lugar de preverlos (Bracho, 2002).

Dentro de la primer area mencionada, el problema de la desigualdad educativa ha sido
abordado de manera general desde su relacion con la desigualdad social (Mier y Teran y Rabell,
2001; Martinez, 2002; Mier y Teran y Rabell, 2003) y especificamente desde su vinculo con la
dindmica demografica (Giorguli, 2002; Giorguli, Vargas, Salinas, Hubert y Potter, 2009; Mier y
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Teran y Pederzini, 2009) y con la desigualdad de oportunidades (Solis, 2009). A su vez, dichas

relaciones se han analizado desde distintas perspectivas (Martinez, 2002):

o La perspectiva funcionalista, en la que predominan los trabajos sobre movilidad social, ve
a la educacion como variable que influye en los procesos para alcanzar la igualdad social.

o Las corrientes de las déecadas de los sesenta y setenta, perciben a la educacion como una
variable que tiene un rol subordinado a las estructuras sociales que reproducen la
desigualdad.

e La perspectiva que nace de los estudios de los afios ochenta, la cual, basada en la
utilizacion de los trabajos etnogréficos que auxiliaron a entender cémo las circunstancias
de origen social influyen en las trayectorias educativas de los nifios y jovenes y como
repercuten posteriormente en su incorporacion a los mercados laborales y en su transicion
a la adultez, plantea a las circunstancias sociales como determinantes de las
circunstancias educativas. Mas recientemente y dentro de esta perspectiva aparecen los
estudios demograficos sobre curso de vida y transiciones a la adultez (salida de la
escuela, entrada al mercado de trabajo, primera relacion sexual, primera union, etc.), los
cuales se centran en explicar como las caracteristicas de la familia junto con las del
individuo influyen sobre la forma y el calendario de dichas transiciones (Oliveira, 2006;
Echarri y Pérez, 2007; Giorguli, 2002; Giorguli, 2004; Mora y Oliveira, 2009).

En general, estos estudios y aquellos que desde un enfoque sociopolitico analizan y
evaltan la distribucion de servicios y funcionamiento del sistema educativo (Schmelkes, 1994;
Latapi, 1998; Ornelas, 1998; Schmelkes, 1998; Bracho, 1999; Bracho, 2002; Prawda y Flores,
2001; INEE, 2003; INEE, 2004; Martinez, 2004) han reconocido que la desigualdad educativa es
un fenémeno marcado por el componente espacial. Ya sea analizando en distintos niveles® las
diferencias entre lo rural y lo urbano o realizando comparaciones entre las unidades de analisis,
estos trabajos han tratado de dar cuenta de las diferencias contextuales que generan desigualdad
en lo educativo. Asi por ejemplo, Solis (2009) estudia la desigualdad en la distribucion de los

afios de escolaridad alcanzados por la poblacién a escala estatal con relacion a la distribucion del

! De Ia literatura se identifica una amplia variedad de niveles de analisis que permiten observar las distintas caras de
la desigualdad. Para ejemplificar esta variedad se mencionan sélo algunos estudios segin su nivel de anélisis:
nacional (Reimers, 2006), estatal (Martinez, 2002; Solis, 2009), municipal (Giorguli et al, 2009), del hogar (Mier y
Teran y Pederzini, 2009) e individual (Giorguli, 2002).
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ingreso y la desigualdad de oportunidades que refieren a las circunstancias sociales. Este autor
encuentra que para el afio 2000, la desigualdad de oportunidades muestra un indice de Gini
escolar (construido a partir de los afios de escolaridad de los jovenes de 25 a 34 afios de edad)
coincidente a nivel estatal con sus propios grados de marginacion, haciendo evidente que la
heterogeneidad socioecondémica del pais incide en la prevalencia de la situacion educativa

desigual.

Y aunque pareciera que la literatura en materia educativa ha interiorizado el concepto del
espacio a través de la aceptacion e incorporacion de la nocion de diferencias regionales, existe un
desajuste entre dichas nociones y el analisis que se lleva a cabo. En términos metodoldgicos, el
espacio no es tratado como un concepto holistico que refiere a la construccion del contexto social
y geografico en el que las instituciones y los actores sociales se interrelacionan, sino como un

elemento més que caracteriza al problema de la desigualdad.

Hasta ahora, la dimension espacial —ddnde se estructuran y reproducen las desigualdades
— ha sido incorporada al analisis del proceso de recreacion de la desigualdad educativa en
México como una variable independiente que busca controlar la diferenciacion territorial de
dicho proceso (por ejemplo tipo de localidad o regidn de residencia), y no como un contexto que
sitla y permite entender “...como y por qué los marcadores de estratificacion, tales como el
bienestar econdmico y el acceso a los recursos, asi como las desigualdades relacionadas con la
raza/etnia, clase, género, edad y otros estatus, varian y se interceptan a través de los territorios”
(Lobao, Hooks y Tickamyer, 2007: 3).

El andlisis que se desarrolla en esta tesis incorpora la perspectiva espacial para entender
el problema de inequidad en la educacion. El objeto de estudio de mi interés es el papel del
espacio en la relacion que existe entre la desigualdad en el logro educativo de los nifios que
terminan la primaria, el mercado laboral y la oferta educativa —que comprende la disponibilidad

de servicios educativos y la calidad en los mismos —en los municipios del pais para el afio 2000.

Especificamente, se busca entender como cada localizacion y su asociacion con sus
vecinos, establecen un contexto Unico en el que interactdan los factores del mercado de trabajo
con los de la oferta educativa para modelar el logro educativo del municipio y de ahi que al

conjuntar  todos los municipios de la nacion, se perciban variaciones en las relaciones
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establecidas a lo largo del territorio, conformando con ello el patrén de la desigualdad educativa.
Adicionalmente, partiendo de la nocion regional planteada por la literatura, se buscan definir
regimenes espaciales —regiones geograficas que agrupan municipios con asociaciones de
variables al fendmeno de la desigualdad comunes, pero que se diferencian entre si precisamente
porque estructuralmente dichas asociaciones son distintas entre las regiones —a partir de las

variaciones regionales que pueden ser identificadas en el modelo de la desigualdad educativa.

La dimension espacial nos permite entender cdmo influye la posiciéon geografica de los
municipios en el territorio nacional en la reproduccion de las desigualdades ya que su locacién
determina, en varios casos, la dinamica laboral y migratoria, el acceso a determinado tipo de
recursos, etc. Ademas, auxilia en el proceso de comprension de las formas en que las
oportunidades educativas de un municipio se estructuran y es el punto de partida que nos
permitird entender la manera en que la organizacion espacial y la social interactan para
construir las desigualdades, puesto que los distintos actores y grupos sociales experimentan y

utilizan de formas distintas el espacio (Lobao, Hooks y Tickamyer, 2007).

En general, el uso de la dimensién espacial nos permite considerar no sélo los niveles de
escolaridad que se alcanzan en los municipios y en qué circunstancias sociodemogréaficas y

13

economicas se logran dichos niveles; sino que se plantea “... donde estan geograficamente
localizados los actores y el hecho de que las entidades geograficas por si mismas son sujetos de
procesos de estratificacion” (Lobao, Hooks y Tickamyer, 2007: 34), lo cual constituye una
aproximacion de las circunstancias espaciales de los municipios (disponibilidad de recursos,
entorno geografico y relaciones socio-espaciales historicamente articuladas que no son posibles

de desenmarafiar para ser tratadas por separado).

Por otro lado, en los estudios sobre desigualdad educativa se identifican diversas formas
de medicidn: proporciones brutas (por ejemplo: cociente de individuos con edad x que aprobaron
cierto grado escolar entre la poblacion) y refinadas (por ejemplo: cociente de individuos con
edad x que aprobaron cierto grado escolar entre la poblacién de edad x), afios promedio de
escolaridad alcanzados por una poblacién de edad x, con el indice de Gini calculado para la
distribucion de los afios de escolaridad, entre otros. Estos indicadores, utilizados generalmente

para medir la asistencia escolar y en algunos casos la desercion, no contemplan una vision
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probabilistica del riesgo y, dado que no son medidas refinadas, es decir, son medidas que se
calculan sin considerar cuidadosamente cuél es la poblacion expuesta al riesgo, subestiman o
sobrestiman -segln la medida que se haya seleccionado- el logro, la asistencia o la desercion
educativa respectivamente. Otra limitacion es que son medidas de corte transversal que no toman
en cuenta las posibilidades promedio que los individuos tienen de continuar con su vida escolar y

aprobar cierto nimero de grados.

Una forma de integrarse a la discusion sobre la medicion del logro y la asistencia
educativa es a traves del uso de un indicador que dé cuenta del limite promedio de grados
escolares que un individuo de cierta cohorte ficticia puede alcanzar bajo las circunstancias de los
municipios en el afio 2000, lo cual constituye una ubicacion media temporal de las
probabilidades condicionadas de ingresar a cierto grado escolar y de lograr aprobarlo. Por lo
tanto, un esfuerzo metodoldgico por incluir estos aspectos en la medicion de la desigualdad
educativa y para superar las limitaciones mencionadas consiste en utilizar el analisis de
sobrevivencia para construir tablas de vida escolar y asi obtener la esperanza de vida escolar por

grados.

El uso del indicador de la esperanza de vida escolar permite englobar las medidas de
logro y asistencia en un solo indicador, ademas de ser una medida estandarizada que no se ve
afectada por la estructura etaria de la poblacion de los municipios y que a su vez, es de facil
interpretacion, ya que es una medida expresada en unidades de tiempo (Kamerud, 1989).
Adicionalmente, constituye una aproximacion longitudinal prospectiva del logro educativo que
se podria obtener bajo las condiciones municipales del sistema educativo vigentes en el afio
analizado y da cuenta de las capacidades de insercion y de posible permanencia en la vida
escolar de que se dispone en el municipio, ya que es una medida de tendencia central que se ve
afectada tanto por las condiciones iniciales como por las finales. Sin embargo, tiene las
siguientes limitaciones: dado que las tablas de vida escolar de las que se derivan estos
indicadores suponen cerradura a mortalidad y migracion, la esperanza de vida entonces asume
que tanto los individuos que migran como los que mueren se comportarian de la misma forma
que los sobrevivientes y residentes habituales de los municipios. Lo primero no resulta un
limitante pues la mortalidad en las edades escolares (de 5 a 24 afios) no es muy alta y no presenta
selectividad de ningun tipo. No es asi para el caso de la migracion, que representa un problema
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metodoldgico debido a la importante movilizacion interna e internacional de poblacion joven y a
la selectividad educativa que la caracteriza. Sin embargo, méas alld de estas limitantes, este
indicador constituye una excelente opcién que resuelve los problemas en los niveles de

estimacion (sobre o subestimacion) que presentan los otros indicadores transversales.

B. ¢Por qué abordar el problema de la desigualdad educativa en el comienzo del nuevo

milenio?

La necesidad de analizar el problema de la desigualdad educativa en el inicio del siglo
XXI se justifica porque, pese a los esfuerzos hasta ahora realizados para que el sistema
educativo cumpla con su rol de herramienta para el desarrollo, el sistema no ha logrado
distinguir entre la necesidad de educar a la poblacion para la fuerza de trabajo “... y lo que el
pais requiere para consolidarse como [una] nacién en desarrollo... [De hecho es posible decir
que] la politica de formacion de la fuerza de trabajo es la Unica politica educativa para la
formacion de la poblacion en general” (Aboites, 2001: 144). Ademas, este autor sefiala que no
se conoce un proyecto de desarrollo educativo con un grado de especificidad adecuado, que aln
en el comienzo de este sigmo la educacion sigue sin ser vista desde sus necesidades, y que
desde los noventas el Estado Mexicano entré en un proceso de abandono de la responsabilidad
social y legal de impartir y financiar la educacién mas alla de la educacion basica. Lo anterior
se recrudece al observar que México, pese a ser es uno de los paises de la OCDE que mas
invierte en educacion como parte de su gasto publico, mas del 90% de su presupuesto educativo
se destina a salarios, lo cual deja libre menos de un 10% para la inversién en capital que

permita incidir en la calidad, equidad y eficiencia de la educacién (Granados, 2005).

Adicionalmente, en un pais tan heterogeneo y desigual como lo es México, los procesos
de desarrollo diferenciados que se viven en el interior han sido un impedimento para que la
poblacién acceda a los beneficios de la educacién. En los lugares de mayor marginacion es
donde residen los grupos mas vulnerables y donde la situacion en términos de acceso y logro
educativo es particularmente grave. De ahi que resulte indispensable el estudio de la cobertura y
equidad educativas que se constituyen en un reto que debe obtener respuestas en el corto plazo
(Malacén, 2005).
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A lo anterior podemos agregar una razon mas: en el 2000 México se compromete a
cumplir a nivel internacional con las Metas del Milenio de Naciones Unidas. Dentro de los
objetivos considerados figura el lograr la ensefianza universal de la primaria, especificamente
medido a través de tres indicadores: 1) la tasa neta de matriculacion en la ensefianza primaria, 2)
la proporcion de alumnos que comienzan el primer grado y llegan al dltimo grado de la
ensefianza primaria, y 3) la tasa de alfabetizacion de las personas de entre 15 y 24 afios, mujeres
y hombres (Naciones Unidas, 2009). Dado que estos indicadores son agregados nacionales que
reflejan el promedio de la nacion, se ven afectados por las dindmicas internas que no es posible
vislumbrar a este nivel de analisis y no permite, por lo tanto, identificar en donde
especificamente persisten los problemas en cuanto a la educacion primaria; de ahi que no sea
posible implementar una suerte de politicas focalizadas compensatorias a fin de que dichos
problemas no sesguen la media nacional y asi poder mejorar los indicadores a nivel macro. La
necesidad de identificar los contextos y qué dimensiones de éstos contribuyen a recrear los
procesos de desigualdad educativa, a fin de lograr los compromisos adquiridos a través de la
implementacion de politicas publicas, hace vigente e inclusive demanda, en este momento, un
analisis a nivel municipal (que es el menor nivel administrativo al que se otorgan los recursos
para la educacion) de las relaciones entre los logros educativos Yy la oferta educativa, entendida
ésta Ultima como la combinacién de los servicios disponibles (que constituye un indicador de
acceso) y la calidad de los mismos (para aproximarnos a los procesos de permanencia en el
sistema educativo y de eficiencia terminal). Esto Gltimo sugiere que es el espacio el que
contextualiza los vinculos entre logro y oferta educativa, ya que ambos poseen dinamicas
geograficas y sociales bastante diferenciadas en el territorio nacional (sobre esto se ahonda en la

primera seccion del capitulo I).

Por ultimo, parece relevante justificar por qué es pertinente estudiar la relacion espacial
entre la desigualdad educativa y el mercado de trabajo. Las relaciones entre la educacién y el
mercado de trabajo en los estudios sociodemogréaficos han sido abordadas principalmente en el
andlisis de las trayectorias vitales, en el que se busca entender cuando y qué factores se asocian
al hecho de que un joven decida abandonar la escuela, comenzar su vida sexual, unirse, etc. Se
ha encontrado que la disrupcion de las trayectorias educativas de los nifios y jévenes mexicanos
es coincidente con su insercion en el mercado laboral (principalmente de los nifios y para las

nifias ocurre la incorporacion a las actividades de reproduccion del hogar, aunque también en
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menor medida participan de las actividades de produccion) (Mier y Teran y Rabell, 2001;
Giorguli, 2004). Resulta entonces que las condiciones del mercado laboral, entre otros factores,

determinan de cierta manera las expectativas educativas de los nifios mexicanos.

Dentro de estos estudios, una gama mas de tipo socioldgico ha enfatizado en necesidad de
entender las decisiones de los jovenes como elecciones “... socialmente orientadas, que tienen
lugar en contextos sociales especificos... [ya que] la conformaciéon de la sociedad mexicana es
dificil de comprender al margen de una lectura de los patrones y procesos sociales que dan lugar
a la produccion y reproduccion de diversos tipos de desigualdad (clase, étnica, género, etarias y
territoriales) ” (Mora y Oliveira, 2009: 269). Instituciones como la escuela y el mercado de
trabajo son las que dan forma a las transiciones de los jovenes dentro de los contextos socio-
espaciales. Asi, el mercado laboral actual, aunado al desarrollo de cada contexto, no s6lo afecta a
las circunstancias educativas prevalecientes sino que modela también las expectativas futuras y
por lo tanto, desde su relacién con la educacion, puede ser entendido de dos formas: por un lado,
es un factor que compite con la opcion que tienen los individuos de permanecer o no en la
escuela, situando este proceso de decision en el contexto local que determina dicha eleccién; por
otro, se convierte en un incentivo para que la juventud invierta mas en educacion al vincularse
directamente con las expectativas de vida de los jovenes y especificamente con las laborales,
pues representa un panorama del mercado de trabajo al que posteriormente se insertaran. Por lo
que, estudiar el papel del mercado del trabajo en el proceso de desigualdad educativa es
indispensable para poder entender como la dinamica de la desigualdad se experimenta de forma

diferenciada en el curso de vida de los jovenes a lo largo del territorio nacional.

C. Una breve descripcion de los capitulos

Esta tesis esta compuesta por cuatro capitulos. EI primero presenta las nociones teoricas y
los conceptos necesarios para entender el rol del espacio en la desigualdad educativa y cémo ésta
se vincula al mercado de trabajo regional y a la estructura de los servicios educativos. En él se
presentan las definiciones de desigualdad educativa, espacio y mercado de trabajo regional y se
describen tanto la situacion de la oferta educativa en términos de calidad y distribucion de los

servicios como la del mercado de trabajo a través de las regiones socioecondmicas del pais.
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En el segundo capitulo se enuncian las fuentes de informacién utilizadas (la muestra
censal de poblacion de 2000, los registros administrativos de la Secretaria de Educacion Publica
y los indices de intensidad migratoria del Consejo Nacional de Poblacion); las formas de
operacionalizacion de los conceptos de logro educativo, mercado laboral y oferta educativa; y las
variables control de los modelos. Adicionalmente, se describe brevemente cdmo se construyen

los indicadores y se muestran los mapas exploratorios de las principales variables de estudio.

En el tercer capitulo se lleva a cabo el analisis exploratorio espacial a nivel local, con la
finalidad de capturar el proceso de heterogeneidad nacional a través del estudio de las dindmicas
de los factores asociados a la desigualdad educativa en las comunidades y el logro educativo de
las mismas. Se utilizan los indicadores locales de asociacion espacial, una regresion de minimos
cuadrados con pruebas de dependencia espacial y un modelo de regresion geograficamente
ponderada (GWR, por sus siglas en inglés) para establecer posibles patrones espaciales que
conformen regimenes. Todas las técnicas mencionadas son presentadas en términos matematicos
y a su vez se busca transmitir sus implicaciones en términos sustantivos para poder interpretar
los resultados de forma que se identifique el rol del espacio dentro del anélisis y con ello proveer

una definicion de los regimenes a utilizar en el siguiente capitulo.

El altimo capitulo esta dedicado a explicar en qué consiste un modelo de regimenes
espaciales y en él se presenta la aplicacion de dicha técnica al problema de investigacion
planteado. Con ello se busca dar cuenta de los comportamientos regionales del vinculo entre el
logro educativo, el mercado de trabajo y oferta educativa para entender a profundidad cémo el
espacio en su expresion regional delinea la reproduccion de los procesos sociales de desigualdad.
En esta seccion se discuten los resultados del modelo haciendo comparaciones entre regimenes y
entre las formas en que las dimensiones del mercado de trabajo y la oferta educativa dan cuenta

del logro educativo de cada régimen.

Finalmente, entre las conclusiones de esta tesis, me gustaria resaltar que la incorporacion
de la perspectiva espacial al andlisis del problema de la desigualdad educativa mexicana permitié
identificar los distintos mecanismos que generan y reproducen la desigualdad educativa tanto a
nivel local como a través de las regiones —que gracias al uso de los regimenes espaciales, la

definicion de éstas es mas homogénea tanto en términos geograficos como en términos de
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desigualdad educativa —, cuestion que permite delinear politicas especificas para alcanzar la
universalizacion de la educacion obligatoria y mejores condiciones en términos de calidad y

oportunidades de continuar con la educacion para las poblaciones jovenes.
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Capitulo I. Marco Teorico.

El espacio y la desigualdad educativa en México. El rol del mercado de trabajo y la oferta

educativa

1.1 Definiendo la desigualdad educativa y su proceso historico: infraestructura y calidad de

los servicios educativos

Pensar en desigualdad nos remite a las nociones socioldgicas de exclusion, es decir, son
algunos los que tienen las oportunidades de acceder a cierto bien social y otros quedan relegados
de hacer uso de ese bien. Diaz (2005: 21) senala que “...relacionamos la palabra desigualdad
con injusticia, con riqueza y pobreza, con miseria, con equidad. Asi que, en realidad,...
[asociamos la palabra] desigualdad con falta de justicia, con escasas oportunidades, con mala
calidad”.

Sin embargo, ¢por qué pensar en desigualdad educativa? Porque la educacion es
entendida “...como un bien social y como una funcién publica... sustantiva, que debe estar... al
servicio de la gente, de toda la gente,... [a fin de] mejorar la calidad de vida [de la poblacion]”
(Rubio, 2005: 16; negritas propias). Es del caracter universal y de bien social que le es otorgado
a la educacion, tanto en nuestra constitucion como en la sociedad, del que resulta que busquemos
que todos tengan las mismas oportunidades de educarse. La desigualdad educativa se transforma

entonces en un problema de justicia social.

La existencia y sobretodo la persistencia de la desigualdad educativa en el pais es en parte
un resultado de la conformacion y funcionamiento del sistema educativo a lo largo del siglo XX.
Desde el establecimiento de la Secretaria de Educacion Pablica en la época post-revolucionaria
(1921) por Jose Vasconcelos (Prawda y Flores, 2001), el sistema educativo se ha enfrentado a los
problemas de alfabetizacion, cobertura y calidad en la educacion tanto en los niveles obligatorios
—que sin duda alguna son el problema que requiere una solucion mas inmediata pues éstos
conforman un derecho establecido en la constitucion desde 1867 —como en los niveles
superiores. Resulta relevante hacer un breve recorrido historico sobre el proceso educativo del

pais, a fin de entender como es que surge y por qué permanece la desigualdad educativa.
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Aunque la educacién como derecho gratuito y obligatorio a nivel primaria es reconocida
en el articulo tercero de la constitucion desde mediados del siglo XIX, s6lo a partir de la post-
revolucién, con la creacion de la SEP, se puede decir que el sistema educativo existe como
institucion en nuestra nacién (Ornelas, 1998). Con el predominio de las ideas vasconcelistas que
entendian que el proceso de la revolucion también concernia a la educacion, se buscé que este
bien social tuviese una orientacion popular, a fin de incorporar a los procesos de desarrollo a
aquellos que hasta ese entonces habian quedado marginados (Fell, 1989 citado en Latapi, 1998).
En el contexto de la reconstruccion del pais, la educacion se comienza a percibir como un medio
de remodelamiento social y econémico, ya que al comienzo de la revolucién (1910) el 73% de la
poblacién de 10 afios y mas era analfabeta (Prawda y Flores, 2001) y el acceso a la educacion era

un privilegio del que sdlo podian gozar las élites de la epoca.

En la década de los treinta y parte de los cuarenta el gobierno adopta una postura
socialista frente a la educacién enfocandose en proveer servicios escolares para la poblacién
infantil y poniendo particular énfasis en la educacion tecnoldgica (Mier y Teran y Rabell, 2003).
La educacién es orientada hacia la capacitacion para el trabajo, se refuerza su carécter popular,
su obligatoriedad y gratuidad (Latapi, 1998)2. Dentro de este marco de desarrollo que englobaba
los procesos sociales y econdémicos, la provisién de servicios educativos y en particular su
distribucion a lo largo del territorio nacional son un claro generador de desigualdad, pues dichos
servicios comienzan estableciéndose en las regiones mas urbanizadas que eran sitios donde
residia la poblacion mas acomodada, para con el tiempo expandirse hacia las zonas rurales
caracterizadas por ser predominantemente pobres y con altos porcentajes de poblacion indigena.
Por lo que el sistema surge y se expande estratificando su oferta de servicios segln clases
sociales, etnias, regiones y niveles de urbanizacion (Mier y Teran y Rabell, 2003; Diaz, 2005;
Reimers, 2006).

El sistema educativo mexicano se consolida durante la segunda mitad del siglo XX.

Debido al aceleramiento en el ritmo de crecimiento poblacional, la cobertura escolar comienza

2 Es posible decir que en este periodo se establece lo que Prawda y Flores (2001) denominan el paradigma educativo
historico que refiere a “la formacion de recursos humanos calificados para llenar puestos de trabajo...” (p.19) y que
prevalece hasta nuestros dias. Dentro de este paradigma, al educar para el trabajo se establece un contrato social en
el que se estipula que los rendimientos de la educacion se materializan en el mercado de trabajo y por ello las
expectativas individuales, familiares y sociales respecto de la educacion estan determinadas por las dinamicas
laborales.
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un nuevo proceso de expansion. Pero el aumento en los servicios educativos, dentro de un
proceso de crecimiento econdmico lento y dependiente como el que se dio durante los afios
cincuentas, agoto la funcion de movilidad social que tenia la educacion y para los inicios de la

13

década de los sesenta “...el sistema educativo se habia convertido en un mecanismo de
competencia que favorecia a los estratos sociales que podian permanecer hasta los niveles mas
altos de calificacion formal, al margen de que éstos fueran necesarios o0 no para el desempefio en

los empleos...” (Mufioz y Suarez, 1994: 285).

En este contexto se implementa el plan de once afios (1959-1970) con el objeto de
promover en el pais el proceso de industrializacion y de proveer servicios de educacion primaria
para todos (Mier y Teran y Rabell, 2003). Como resultado de este esfuerzo entre 1960 y 1970 los
nifios inscritos en primaria se incrementaron en un 70% Yy los inscritos a secundaria se
cuadruplicaron (Ornelas, 1998). Sin embargo, la desigualdad persistié pues en su primera fase el
Plan proveeria servicios para las comunidades con més de 1000 habitantes, priorizando
nuevamente las areas mayormente urbanizadas y las necesidades de la clase media (Mier y Teran
y Rabell, 2003).

En los inicios de los afos setenta se hace una importante reforma al sistema educativo y
se establece la Ley Federal de Educacion (1973). Con ello se busca reivindicar su carécter de
agente dinamico de cambio y desarrollo social, ya que en los ultimos treinta afios el modelo de
desarrollo seguido habia ocasionado una distribucion territorial desigual de los sistemas
educativos y una concentracion de la matricula en las zonas urbanas (Mufioz y Suérez, 1994;
Latapi, 1998). Es la década del milagro econdmico, el contexto en el que se impulsa con mayor
fuerza la universalizacion de la primaria y se moderniza el sistema educativo desde el fondo: no
solo las opciones educativas se expanden, sino que se busca incidir sobre la calidad de la
educacion a traves de las reformas a los programas de estudio. Como resultado de esto, para
finales de los ochentas los incrementos en la educacion primaria se estabilizan puesto que se
alcanza casi una cobertura universal (Giorguli et al., 2009). En esta década termina la etapa de
expansion de la primaria bajo el supuesto de que los servicios tenian la capacidad de absorber
por completo a la demanda (Mier y Teran y Rabell, 2001). Pero el desajuste entre el mercado de
trabajo y la educacion persistia pues la relativa universalidad de la primaria, después de un siglo

de esfuerzos, llega en un momento en que los niveles necesarios para que se diera la movilidad
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economica y social eran la educacién secundaria y terciaria; esto evidencia el desajuste entre las

demandas sociales y el funcionamiento del sistema educativo (Reimers, 2006).

A principios de la década de los noventa (1993) la educacion obligatoria pasa de
educacion primara a secundaria. Desde entonces y hasta nuestros dias, el gobierno mexicano ha
encauzado politicas a fin de otorgar la posibilidad universal de cursar hasta la educacion
secundaria de manera gratuita y han surgido diversas modalidades de estudio como las escuelas
técnicas y las opciones de educacion a distancia (por ejemplo las telesecundarias). Estas
estrategias se han visto acompafiadas de una descentralizacion y desconcentracion de los
servicios educativos y de una reforma en términos de evaluacion del funcionamiento del sistema,
que no solo se interesan por cuestiones de cobertura sino que también se plantean dudas sobre los
problemas de calidad en la educacién (Latapi, 1998). Ejemplo de ello es el programa para la
Modernizacion Educativa (1989-1994) que tiene como prioridad la retencion y el otorgamiento
de educacion primaria de calidad para los nifios mexicanos. Esto debido a que en esa época la
eficiencia terminal de la primaria era de 55%, la tasa de repeticidn tenia niveles de 30 puntos
porcentuales siendo una de las mas altas en el mundo y sélo dos de cada cinco nifios menores de
16 afos que habian aprobado la primaria seguian estudiando (Schmelkes, 1994; Mier y Teran y
Rabell, 2001; Giorguli, 2002). Si a esta situacion, adicionamos los problemas de calidad de las
opciones educativas utilizadas para expandir el nivel de secundaria —por ejemplo muchas de las
telesecundarias no disponen de manuales o el material necesario y el funcionamiento de los
insumos principales, como la television, no se da de manera cotidiana —dificilmente la educacion

obligatoria estaba cercana a ser universal.

Asi, factores que inciden en la calidad de la educacion como la formacién y estabilidad
del profesorado, la existencia de los directores y su capacidad de promocion de un buen clima
escolar y del funcionamiento cotidiano de la institucion, la infraestructura de los centros
educativos, el tamafio adecuado de la escuela, la estructura curricular y su evaluacion continua y
que los recursos recibidos sean suficientes para el buen funcionamiento de la institucion, entre
otros, se convierten en nuevos ejes de diferenciacion productores de desigualdad. Estas
situaciones se reflejan en los resultados obtenidos tanto en las evaluaciones por parte de las
instituciones gubernamentales como en los estudios llevados a cabo por la academia. Por

ejemplo las evaluaciones aplicadas entre 1985 a 1990 para conocer el rendimiento de los
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alumnos en educacion basica mostraron que en el ciclo de 1984-1985 en las escuelas federales el
31.1% de los nifios tenia rendimientos nulos o los minimos aprobatorios y ademas se encontrd
una relacion inversa entre el grado y el nivel de aprovechamiento ya que a medida que el nifio
avanza de grados acumula carencias, cuestion que se refleja en los resultados para los nifios de
sexto grado quienes tienen los niveles mas bajos de rendimiento de toda la primaria (Aguilar,
2002).

Por otro lado, se identifica que el contexto sigue siendo un factor de estratificacion pues
las opciones de educacion que se otorgan a las comunidades rurales y de dificil acceso resultan
ser las que cuentan con peores condiciones en términos de instalaciones, docentes poco
preparados, aulas multigrado, problemas en el abastecimiento de materiales didacticos, entre
otros, todo esto debido a una asignacion de recursos diferenciada segin los niveles de
urbanizacion de las regiones, pues las escuelas en mejores condiciones (con méas antigliedad,
mayor nimero de personal docente y mejores instalaciones) se encuentran en las areas urbanas
de clase media. Por ello no es de sorprender que al evaluar las ganancias en aprendizaje a nivel
primaria en distintos tipos de localidades segun su nivel de urbanizacion en el estado de Puebla,
Schmelkes (1994) encuentre que el sexto grado de una comunidad rural marginada equivalga a
menos del cuarto grado en una zona urbana de clase media. Se habla entonces de un proceso de
selectividad discriminante que en la década de los noventa se traduce en una brecha de poco mas
de 20 puntos porcentuales en las probabilidades de ingreso a la secundaria entre comunidades
rurales (0.71) y urbanas (0.92) (Mier y Teran y Rabell, 2001). Esta situacion perpetda el circulo

vicioso de la desigualdad: los pobres reciben educacion pobre en escuelas pobres.

A medida que la cobertura en la educacion secundaria aumenta, las preocupaciones en
términos de desigualdad en la educacién obligatoria giran en torno a las cuestiones de calidad y
como éstas se ven recrudecidas por las soluciones implementadas para enfrentar los propios
problemas de cobertura. En principio las telesecundarias son opciones educativas que permitirian
reducir la desigualdad en el acceso pues con esta modalidad, que ademas es la menos costosa, se
logra llegar a localidades pequefias localizadas lejos de las areas urbanas, de ahi que el gobierno
opte por esta estrategia de expansion. Sin embargo, hay evidencia de que existen diferencias
significativas en la calidad segln el tipo y modalidad de educacion secundaria: las secundarias

privadas cuentan con mejores condiciones en términos de rendimientos (segin datos de las
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pruebas PISA 2003), las de tipo general y técnico reportan situaciones similares pero no mejores
que las de las privadas y definitivamente mucho mejores que los de las telesecundarias. Los
directores de estas Ultimas perciben que esta situacion se debe a las instalaciones deficientes, la
insuficiencia de recursos y la baja autonomia escolar que son factores que dificultan el
aprendizaje (Observatorio Ciudadano de la Educacion, 1999; Observatorio Ciudadano de la
Educacidn, 2005; Sanchez, 2007).

Durante la primera década del siglo XXI la situacion no ha cambiado mucho: la tasa de
desercion escolar a nivel secundaria en el ciclo 2001/2002 era de 7.3% y para el siguiente ciclo
aumento en aproximadamente tres unidades. La misma tendencia se presenta también en los
indicadores de eficiencia terminal pues para el ciclo 2002/2003 dicho indicador fue de 70.6%
mientras que en el ciclo anterior habia sido de 77.1% (INEE, 2003; INEE, 2004). Los resultados
son verdaderamente preocupantes pues a medida que transcurre el tiempo no es visible una
mejoria en la educacion secundaria. Si observamos los indicadores relacionados con los recursos
humanos de las escuelas encontramos que en 2002 s6lo un poco mas de la mitad (54%) de los
maestros en todos los niveles cumplen con el estdndar de escolaridad, que para nivel de
secundaria es licenciatura (INEE, 2003). Este indicador tiene sus peores resultados en nivel
primaria donde seis de cada diez profesores no cuenta con el nivel de instruccion adecuado,
cuestion que repercute sin duda alguna en toda la trayectoria educativa de los nifios pues las
malas condiciones en este primer nivel afectan los resultados y el aprovechamiento en los niveles
ulteriores (INEE, 2003; INEE, 2004).

Y si analizamos las diferencias regionales o por modalidades, el panorama en términos de
desigualdad es igual de desalentador: tomando los resultados de las probabilidades de los
alumnos de concluir la secundaria en el periodo normativo (un indicador de eficiencia terminal)
para el 2003, solo diez de las entidades cuentan con probabilidades superiores al 60%. Sin
embargo, las desigualdades entre las entidades federativas también se reflejan en indicadores de
este tipo. Mientras Aguascalientes, Baja California, Jalisco, Nuevo Ledn, Quintana Roo, Sinaloa,
Sonora y Tabasco cuentan con poco mas de seis de cada diez de sus docentes con el estandar de
escolaridad requerido, en el estado de Guanajuato sélo 43.7 por ciento lo tiene. Por otro lado, la
tasa de desercion de 2004 asciende a 1.7% para las secundarias privadas, a 4.8% y 4.6% para las

secundarias publicas generales y técnicas, respectivamente y a 6.4% para las telesecundarias.
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Esta ultima situacion se presenta también cuando se analizan los resultados de aprovechamiento
en lectura y matematicas: las telesecundarias tienen los peores indicadores (524 y 440 puntos
promedio), las secundarias técnicas y generales tienen niveles moderados y parecidos entre si
(564 y 455 y 565 y 456 respectivamente) y las escuelas privadas se encuentran en las mejores
condiciones (649 y 504) (INEE, 2003; INEE, 2004). Nuevamente, el sistema profundiza las
desigualdades al hacer distinciones en la calidad segin los contextos escolares, los estratos
socioecondémicos y en las regiones del pais. Esto es reflejo de la incapacidad del sistema de
reducir las brechas y los diferenciales definidos por los recursos de los que los jovenes disponen.

Asi, pese a la flexibilizacion de la oferta educativa y su respectiva expansion, en la
educacion secundaria no se ha logrado la cobertura de los tres afios adicionales de escolaridad
debido entre otras cosas al alto porcentaje de desercion en este nivel educativo (Giorguli et al.,
2009). Este problema se encuentra estrechamente vinculado a la incapacidad del sistema
educativo de retener a los alumnos y a la mala calidad de la educacion que ha sido estratificada —
tal como la cobertura en el proceso de expansidn del sistema —por lugar de residencia, modalidad
educativa, etnia y clase social. Al parecer, el fracaso de las intenciones de universalizacion de la
educacion mexicana estd asociado a la poca atencion del sistema a las demandas de las
comunidades sobre sus necesidades y problematicas educativas y a la ejecucion de politicas que
dejan a un lado los contextos locales (padres pobres poco educados y comunidades en las que la
escolaridad tenia aln poco significado) desfavoreciendo asi los posibles logros de las

generaciones ulteriores.

En general, es posible identificar que la desigualdad en el sistema educativo transita por dos
etapas: la primera es la de desigualdad de acceso a la educacion®, que excluye a ciertos sectores
de la poblacion de los beneficios de la obtencion de credenciales educativas, y la segunda es la
desigualdad en la calidad de la educacion. La calidad se convierte en el obstaculo para acceder a
niveles educativos superiores (debido a los procesos meritocraticos de la educacion media y
superior) y para continuar con la trayectoria escolar. Adicionalmente, la literatura sefiala que en
ambas etapas se diferencian claramente en el territorio, reflejando tanto las dinamicas locales

como regionales que en cada contexto se viven. Esto constituye un indicativo de que el espacio

® Esta situacion se da principalmente en los niveles superiores pues en el 2000 sélo el tres por ciento de los
municipios no cuentan con secundarias pero alrededor de la tercera parte de los municipios no tiene escuelas de
educacion media superior.
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es un eje rector del comportamiento de la oferta escolar y de la reproduccion de la desigualdad

educativa.

1.2 Para entender la dimension espacial de la desigualdad

Partiendo de que la dimension espacial tiene un papel central en esta tesis, el marco
tedrico que permite entender dicho rol es el que estd dado por la sociologia de la desigualdad

espacial.

La sociologia de la desigualdad espacial centra el estudio de la desigualdad
principalmente en la identificacion del como y el por qué el contexto espacial recrea y perpetua
las disparidades. Desde esta perspectiva el espacio es una construccién social caracterizada por el
entorno geografico (Lobao, Hooks y Tickamyer, 2007). En él se reproduce la sociedad a través
de las interacciones entre actores sociales e instituciones y a su vez se produce inequidad pues las
diferencias en los resultados en dichas interacciones —que pueden ser originadas por las
caracteristicas del espacio geografico o por las propias caracteristicas de los actores sociales —
hacen que exista disparidad en los recursos disponibles para los grupos sociales y para los
individuos que forman parte de una sociedad.

En esta teoria el espacio debe ser percibido como el objeto de interés y debe formar parte
explicita de las preguntas sobre desigualdad planteadas en la investigacion. La integracion del
espacio como parte de la explicacion sobre los fenémenos de desigualdad, segun Lobao, Hooks
y Tickamyer (2007: 10), puede abordarse de cuatro formas:

1. Reconociendo que el espacio se intercepta con los estatus sociales, por lo que las
diferencias de género, clase y etnia existen no sélo en la forma en que las poblaciones
estan distribuidas en el espacio, sino en la manera en que el espacio es experimentado por
los distintos grupos sociales.

2. Concibiendo al espacio como conductor de los procesos de desigualdad que puede
constrefiir o ampliar los efectos de las disparidades, segln sea el caso.

3. Identificando al espacio como una unidad creada por los procesos de desigualdad, es

decir, que las relaciones sociales conforman el espacio. Las luchas y procesos de
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negociacion entre actores sociales crean estructuras sociales territorialmente
diferenciadas, construyen ambientes y regiones desigualmente desarrolladas.

4. Considerando que los procesos espaciales y los de desigualdad estdn causalmente
interconectados. Los procesos de reestructuracion industrial y de desarrollo tienen un
componente espacial inherente que necesita considerarse para entender coOmo es que

operan estos procesos y como afecta a la reproduccion o dilucion de la inequidad.

Para efectos del objeto de investigacion planteado, es necesario abordar la tercera forma
de integracion del espacio en la explicacion sobre los procesos de desigualdad. Asi, para el caso
de la relacion entre la desigualdad educativa y la dimension laboral parece adecuado entender al
espacio como un contexto en el que los procesos de negociacion laboral —las relaciones y
acuerdos que a lo largo del tiempo se van estableciendo entre los actores sociales y las
instituciones del mercado de trabajo para dar forma y caracterizar al propio mercado —crean
estructuras de mercado diferenciadas en el territorio mexicano, traduciéndose en mercados
laborales regionales desigualmente desarrollados en nuestra nacion. En este sentido, el mercado
laboral regional, entendido como el conjunto de mercados laborales municipales que
colectivamente se encuentran delimitados por las fronteras del espacio dentro del cual se
desplaza la poblacién de manera cotidiana para ir a trabajar (journey-to-work boundaries) (Beggs
y Villemez, 2001), influye en las expectativas escolares de los individuos, afectando asi los

logros educativos municipales.

Cabe aclarar que en esta tesis se adopta la definicion de mercado de trabajo propuesta por
Althauser y Kalleberg (1981: 121) en la que “los mercados de trabajo son arenas en las cuales
uno o mas de los siguientes factores se estructuran de manera similar: el empleo, el movimiento
entre trabajos, el desarrollo y diferenciacion de las habilidades para el trabajo o los salarios. Las
fronteras del mercado dependeran de los intereses del investigador y de la perspectiva teorica
adoptada”. Dicha definicion permite que, incluidos en la idea de un mercado laboral nacional,
existan varios mercados regionales que se distinguen entre si por las acciones de los actores
sociales, en este caso, por los desplazamientos que la poblacion realiza cotidianamente para ir a
trabajar; adicionalmente se puede agregar que estas distinciones también estan dadas por la
geografia del lugar en que se localizan y por la interaccion entre las locaciones que los

conforman.
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A su vez la relacion entre los procesos espaciales laborales y la desigualdad educativa
podria ser considerada como una relacion causalmente interconectada, ya que el establecimiento
de ciertas opciones educativas (por ejemplo las universidades tecnoldgicas y los tipos de carreras
que éstas ofertan) algunas veces dependen de las necesidades delimitadas por los contextos
laborales y, teniendo en cuenta que en varias ocasiones los mercados laborales traspasan las
fronteras localmente delimitadas, condicionan entonces las oportunidades de escolarizacion de
los individuos Yy, por ende, los afios que éstos esperan pasar en la escuela. Esta linea de anélisis
es complementaria a la adoptada en esta tesis, pero no seré explorada.

Por otro lado, siguiendo la misma linea de integracion que la adoptada para el mercado de
trabajo, podemos pensar que el espacio en la relacion entre desigualdad en el logro educativo y la
oferta escolar es el ambito producido por los vinculos y convenios que se establecen entre la
sociedad, el sistema educativo y demads instituciones involucradas en la provision e imparticion
de educacion en el pais. Las formas en que estos actores se relacionan en cada contexto
geografico producen las disparidades en los servicios ofertados y la calidad de los mismos a lo
largo del territorio lo cual da lugar a los comportamientos locales y regionales de la desigualdad.
Estos contextos modelan los posibles logros educativos de los jovenes al delimitar sus
oportunidades de estudio pero también al incidir en sus expectativas escolares, pues la propia
oferta de servicios, y particularmente la de nivel medio superior y superior con su caracter

meritocratico, ofrece un panorama a la poblacion de las posibilidades de seguir estudiando.

1.3 Los factores asociados a la desigualdad espacial educativa: el papel de los mercados de

trabajo regionales. Contextos y vinculos tedricos

En la sociedad, a la educacion se le otorga un valor y este valor se refleja de cierta forma
en las oportunidades laborales de los individuos, por lo que se puede pensar en la existencia de
un contrato social entre las instituciones econdémicas y las educativas. Este valor depende, entre
otras cosas, de las caracteristicas de la fuerza de trabajo como su raza, sexo, etc., pero también, y
de manera mas importante, de la forma en que localmente estd organizada la produccion. De ahi
que, a nivel internacional y (de cierta forma) a nivel nacional, se ha demostrado que las

retribuciones de la educacion y, por ende, las expectativas educativas de los individuos, estan
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estrechamente relacionadas y varian a través de las estructuras econdémicas en las regiones, que
los factores de oferta y demanda de la organizacion de la produccion afectan el posible valor que
socialmente se le otorga a la educacion y que, ademas, dichos valores son heterogéneos ya que
los mercados laborales no resultan homogéneos en el territorio (Beck y Colclough, 1988).

Es posible, desde una perspectiva espacial, entender como los mercados laborales y la
oferta educativa se relacionan con los logros educativos. Esta explicacion queda resumida en la
reflexion de Beck y Colclough (1988: 115):

“Asi como los bienes y servicios se distribuyen segin se ubican los mercados
econémicos, con la mayoria de las oportunidades educativas ocurre de la misma
manera... [Dado el hecho de que], el acceso a la educacion superior es un privilegio,
no un derecho garantizado..., esta limitacion sirve no sélo para discriminar a quienes
pueden ingresar a la universidad de los que no, sino también para estratificar a los
estudiantes segun el tipo, calidad y prestigio de la institucién a la que asisten.
Finalmente, a través del mercado de trabajo se le asigna el valor a la educacién. De
cualquier modo, este valor es un producto no s6lo de la oferta de trabajo estratificada,
sino de la demanda de trabajo diferenciada. Esta diferenciacion puede ser entendida
como un resultado del desarrollo desigual de... la economia capitalista”.

Esta forma de entender la relacién del mercado laboral con la desigualdad educativa esta
vinculada al hecho de que, en el sistema capitalista en el que se rigen las estructuras econdémicas,
la educacion se percibe al servicio del mercado de trabajo, es decir, se educa a la poblacién con
la finalidad de ser util para el sistema de la produccién industrial y no (o s6lo marginalmente)
para formar individuos como ciudadanos democraticos que son sujetos de derechos en el Estado-
nacion del que forman parte (Beck y Colclough, 1988; Mufioz y Suarez, 1994; Reimers, 2006).
Dentro del proceso de globalizacién y de apertura econémica, los requisitos educativos se elevan
y, dado que los niveles superiores de escolaridad no son universales sino meritocraticos, la
disparidad en el acceso educativo se convierte en una importante barrera para que la poblacion
se incorpore al mercado laboral. Sin embargo, el contar con altos niveles de escolaridad no
garantiza el éxito dentro del mercado laboral, ya que el caracter de movilidad social que poseia la
educacion anteriormente ha venido en deterioro (Beck y Colclough, 1988; Mora y Oliveira,
2009).

Dentro de la nueva perspectiva estructuralista del mercado de trabajo, el espacio es
concebido como no homogéneo y son las variaciones regionales, que consideran los contextos

territoriales e institucionales en los que se encuentran imbricados los mercados de trabajo, las
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que determinan y diferencian los procesos laborales. La concepcion espacial del mercado de
trabajo se distingue de la concepcion economicista en el hecho de que las imperfecciones del
mercado (como las instituciones) no son consideradas como factores exdgenos que perturban las
relaciones de oferta y demanda, sino que forman parte de las diferencias en las estructuras del
mercado laboral, las cuales inhiben la movilidad social. En la nueva perspectiva estructuralista,
las estructuras del mercado de trabajo no son universales en términos espaciales, de hecho “los
lugares tienen historias que afectan las estructura del mercado laboral regional asi como el
comportamiento de los individuos dentro del mercado de trabajo; por lo que, el comportamiento
de los trabajadores en el mercado de trabajo tiene lugar en, y en reaccion a, un lugar
determinado que representa el espacio econémico y geografico” (Beggs y Villemez, 2001: 507).
Asi, los mercados de trabajo se pueden diferenciar entre ellos por las formas en que sus
estructuras productivas se organizan y distribuyen y por las oportunidades de empleo y

condiciones laborales que ofrecen.

La dimension territorial, y de manera especifica la heterogeneidad regional, es una
caracteristica importante del mercado de trabajo en México. Vinculado a las crisis econémicas, a
las estrategias de apertura comercial y a las politicas de ajuste estructural de las ultimas tres
décadas del siglo XX, el proceso de desigualdad en el ambito laboral se debe a que la politica
regional se define como ‘“desconcentrar concentrando”, es decir, la asignacion de recursos
privilegia a las sitios con mayores potenciales productivos (Alba, 1999; Horbath, 2004). Esto
recrudece la diferenciacion entre lo rural y lo urbano, entre el norte, el centro y el sur: “el rezago
que registran regiones como la del sur del pais en donde hay un claro predominio rural indigena,
contrasta con la region norte, urbana y vinculada con la actividad industrial, mayormente
integrada al mercado internacional por la localizacion de industrias maquiladoras, mientras la
region central concentra méas las actividades comerciales y de servicios, principalmente
financieras lo que la hace una region con mucha influencia de los flujos globalizadores”
(Horbath, 2004:54).

En el &mbito de la economia se han dado muchas transformaciones a partir del cambio en
el modelo de desarrollo y de la adopcion de una politica economica neoliberal, que en términos
del mercado de trabajo, promueve una reorganizacion de las relaciones capital-trabajo a través

de la flexibilizacion y desregulacién de las relaciones laborales. Este proceso de flexibilizacion
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trajo consigo, entre otras cosas, una mayor movilidad de la mano de obra entre sectores y
empresas, cambios en la estructura sectorial, precarizacion del mercado y una mayor preferencia
por la fuerza de trabajo femenina. Otra consecuencia del nuevo modelo econémico ha sido la
descentralizacion de las actividades econdmicas, especificamente la redistribucion y
desconcentracion de las actividades industriales a fin de generar economias de escala (Oliveira y
Garcia, 1996; Oliveira y Garcia, 1998; Jimenez, 2005; De Leon, 2008; Angoa, Pérez y Polése,
2009). Esto ha provocado el desarrollo heterogéneo del mercado laboral en el territorio que en la

investigacion se ha traducido en andlisis regionales de los factores mas relevantes del mercado.

Asi, en términos de calidad del empleo -medida a través de indicadores sobre ingresos
laborales, prestaciones y formalidad del empleo- Sanchez (2006) encuentra que la principal
concentracion de trabajos con alta calidad se da en las regiones norte y noroeste en las que labora
aproximadamente 30% de la poblacion empleada, mientras que el sur, el golfo y la peninsula —
donde se emplean alrededor de cuatro de cada diez individuos en edad de trabajar —son las
regiones que presentan las peores condiciones. En lo que respecta al resto del pais -que
corresponde al centro, pacifico y occidente- la situacion laboral en términos de calidad es
intermedia. Adicionalmente, este autor encuentra que la calidad del empleo esta vinculada con
las formas de produccion predominantes en las regiones; asi en las regiones con bajos niveles de
calidad predomina la participacion de la poblacion en actividades del sector primario, mientras
que las regiones con alta calidad se caracterizan por tener participaciones mas o0 menos

equitativas en los sectores secundario y terciario y bajas en el sector primario.

En todas las regiones, aunque en distinta magnitud, la poblacién mas joven es la que
enfrenta mayores desventajas en el mercado de trabajo: en el noreste y en el noroeste menos del
50% de la poblacion de 12 a 14 afios que trabaja lo hace en condiciones criticas de ocupacion —
ingresos bajos, inestabilidad laboral y sin prestaciones sociales- mientras que en el sur-pacifico,
el golfo y la peninsula los indicadores superan niveles del 75% (Alba et al, 2006). Esto se
relaciona con el hecho de que las actividades econdmicas llevadas a cabo en las regiones del Sur,
asi como en algunas regiones del Centro del pais, estan directamente relacionadas con la
informalidad. Buena parte de los negocios de tales zonas son de pequefia escala, carecen de
prestaciones y presentan condiciones de elevada precariedad laboral (Consultores aregional,
2003).
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La participacion de las mujeres en la fuerza laboral se ha venido incrementando desde la
década de los sesenta, pasando de 17.6% en 1970 a 36.4% en el afio 2000. Sin embargo, hay
importantes disparidades tanto a nivel municipal como estatal que reflejan las oportunidades que
ofrece el mercado de trabajo, la estructura poblacional y las normas sociales de género
(INMUJERES, 2009; Garcia y Oliveira, 2004). Estas disparidades coinciden con el nivel de
desarrollo social y econdmico de cada estado. De ahi que en el 2000 estados como Chiapas,
Oaxaca, Guerrero, Tabasco, Michoacan, Zacatecas y San Luis Potosi presenten las tasas mas
bajas mientras que estados como el Distrito Federal, Baja California, Baja California Sur, Colima
y Quintana Roo se encuentren en el extremo opuesto con variaciones entre grupos de hasta 20

puntos porcentuales (Sanchez, 2006).

Por otro lado, en términos de industrializacion, las diferencias entre los tres Méxicos

permanecen (Unger y Saldafia, 1999):

1. El centro alcanza representatividades entre 60 y 70% de la industrializacion y progreso
tecnoldgico del pais. En la esfera laboral es en la que su participacion resulta mas
moderada.

2. El norte ocupa una posicién intermedia, pero sus importantes participaciones en salarios
y empleo llevan a pensar que esta region ha desarrollado mejores condiciones para la
creacion de empleos mejor retribuidos.

3. El sur queda en evidente retraso en todos los indicadores industriales.

La mayor productividad laboral se registra en el noroeste, noreste y occidente del pais. A
estas regiones les siguen las centrales y del golfo, mientras que las del sur quedan completamente
marginadas, teniendo indicadores hasta cuatro veces menores que los de las regiones con mejores
condiciones. Adicionalmente, si se aislan los efectos de los principales municipios en la
industrializacion de la nacion con el fin de crear un pais mas homogéneo en el interior, al
comparar los resultados de las regiones sin estos municipios se observa que la dindmica
heterogénea persiste; este resultado es indicativo de que los municipios mas industrializados

logran ejercer una influencia importante sobre sus alrededores (Unger y Saldafia, 1999).

El principal sector econémico vinculado al proceso de industrializacion ha sido el de la

manufactura, que en nuestro pais se caracteriza por ser industrias de bajo y mediano contenido
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tecnoldgico que requieren poca calificacion en la mano de obra. Impulsada por el proceso de
apertura econémica, la manufactura se ha redistribuido en las Gltimas décadas a lo largo del
territorio. Inicialmente las tres grandes metrépolis concentraban la mayor parte del empleo
manufacturero (en 1970 su tasa de participacion era de 62% y para 1998 este indicador habia
descendido un 22%), pero al concentrar el comercio internacional hacia las exportaciones, gran
parte de las industrias se mudaron a la frontera norte (de 1970 a 1998 su indicador crecio 16
puntos porcentuales) y posteriormente algunos sectores tradicionales como el vestido, la
fabricacion de alimentos y bebidas y el textil se dispersan en el sur pues la mano de obra es méas
econdmica en esa region (Garcia y Oliveira, 2001; De Leon, 2008; Angoa, Pérez y Polése, 2009).

(13

Por lo que “...se observa un traslado del mercado central (las grandes ciudades) al nuevo
mercado central (Estados Unidos) ...[provocando] un movimiento de la industria hacia las
localidades cercanas a Estados Unidos donde se aprovecharian economias de escala al servir

desde ahi a los dos paises”(De Leon, 2008: 87).

La desconcentracion de la manufactura en el territorio no se da de manera generalizada
sino que se basa en las caracteristicas de las regiones como el tipo de mano de obra calificada o
la infraestructura de la que se dispone. Para el 2000 se observan dos zonas importantes de
concentracion: una es el corredor central, conformado por municipios de Jalisco, Guanajuato,
Querétaro, de la zona metropolitana de la Cuidad de México y Puebla; la otra, que es la
concentracion mas vasta, es la del norte. La region del sur permanece al margen de estos
procesos pues sus indicadores en la industria se encuentran por debajo de la media nacional,
aunque muestra un crecimiento en su participacion en la manufactura tradicional debido a su
oferta de mano de obra barata. Por otro lado, la region del norte domina la industria electronica y
del transporte y comienza a presentar un importante dominio de la industria de alta tecnologia; se
caracteriza por abarcar los grandes sectores industriales. Y, por ultimo, la region central posee
una estructura mas diversificada; en ella dominan las actividades textiles y hay una presencia
relativa importante en todos los sectores excepto en los avasallados por la region norte —la
electronica y el transporte. Esta situacion hace que esta ultima region vuelque su produccion

industrial sobre el mercado interno (Angoa, Pérez y Polése, 2009).

Adicionalmente la dispersion de la industria en el pais tiene también con un

comportamiento urbano: la reubicacién de la manufactura en las pequefias y medianas ciudades

Paginal 28



se debe principalmente a que en las metropolis el uso de suelo y servicios se encarecen por la
concentracion de recursos y efectos de la demanda per se. Asi, las principales metrépolis,
especialmente la ciudad de México, transitan por un proceso de terciarizacién, participando
fuertemente en la provision de servicios financieros y publicitarios. Llama la atencion el caso de
las ciudades fronterizas, pues no tienden a concentrar estos servicios pese a Su importante
participacion en la industria mexicana. Esto puede deberse a dos cuestiones importantes: por un
lado, la geografia juega un papel fundamental pues estas ciudades se encuentran muy lejos del
nacleo del mercado mexicano como para que se propicie un proceso de dispersion de dichos
servicios y, por otro lado, estas ciudades colindan con ciudades estadounidenses que si ofrecen
estos servicios, por lo que la industria, en estricto sentido, no demanda estos servicios (Angoa,
Pérez y Polése, 2009).

La heterogeneidad regional en el mercado laboral mexicano esté estrechamente vinculada
a las desigualdades en el desarrollo econémico, por ello no sorprende que las regiones del sur del
pais, que son las mas atrasadas en términos econdémicos, sean también las regiones de menor
generacion de empleos formales, y que el proceso contrario ocurra en las regiones del norte —
mayor generacion de empleos y mayor desarrollo. Por altimo, las regiones del centro, debido a
la heterogeneidad en el interior de ellas, constituyen una aproximacion a la dindmica nacional
(Alba et al, 2006). De manera general, los trabajos refuerzan la idea de que la situacion en
términos de desigualdad al comienzo del siglo veintiuno persiste tanto en lo econémico como en
lo laboral; las regiones con mayor marginacion son aquellas con peores condiciones del mercado
de trabajo, mientras que el proceso contrario ocurre en las regiones con mayor crecimiento

econdémico mostrando los efectos de polarizacion de nuestro pais.

Asi, el proceso de desigualdad educativa, reflejado en la distribucion heterogénea del
logro educativo a lo largo del territorio nacional, se ve asociado a las estructuras de los mercados
de trabajo regionales, los cuales surgen del proceso inequitativo de desarrollo originado por el
sistema capitalista (Beck y Colclough, 1988). A su vez, los mercados laborales regionales y, por
ende, los distintos grupos de mercados locales que los conforman, se diferencian entre si por su
estructura y organizacion de la produccion, y varian en el tipo, calidad y probabilidades de
empleo de la poblacion. Estos mercados representan para la juventud un panorama de sus

posibilidades actuales y futuras de insercién laboral, que en consecuencia motivan o
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desincentivan, segun el estado del mercado y sus requerimientos, a los jovenes para invertir mas

recursos en su educacion y continuar con sus trayectorias escolares.

La conjuncién de la estructura del mercado laboral regional, con la calidad y capacidad
de los servicios educativos, moldean las elecciones de los individuos con respecto de su
educacion y el valor que otorgan a dicho bien social, constrifiendo o expandiendo -segun sea el
contexto- los logros educativos de la localidad. Dado que los mercados laborales locales y la
oferta de servicios educativos se distribuyen de manera heterogénea e inequitativa a lo largo del
territorio nacional, los logros educativos varian a su vez en el interior del pais, mostrando un

panorama de la compleja dinamica de la desigualdad educativa.

De manera general, en México la literatura apunta a la existencia de heterogeneidad, tanto
en el mercado de trabajo como en la oferta educativa, que se encuentra estrechamente vinculada
a los contextos regionales en los que se sitian los individuos. Dado que estas dimensiones son
factores asociados a las decisiones de los jovenes con respecto de su educacion, en esta tesis, se
supone que la desigualdad del logro educativo estd explicada a nivel local por las variaciones
existentes tanto en los mercados de trabajo regionales como en la calidad y servicios disponibles
de las opciones educativas de las regiones.

Adicionalmente, debido a que el espacio -la conjuncién del espacio social y geografico
donde los individuos se relacionan y toman decisiones -es un contexto que caracteriza y puede
determinar los factores que influyen en la reproduccion de la desigualdad educativa, se considera
que es posible identificar regimenes espaciales definidos a través de la forma en que el mercado
de trabajo y la oferta educativa se vinculan al logro educativo. En los diferentes regimenes dichas
dimensiones tendran efectos significativamente distintos y los factores pertenecientes a cada
dimension también diferiran en magnitud y posiblemente en el sentido en el que afectan al logro
educativo del régimen. En este sentido, los regimenes espaciales deben entenderse como
regiones —grupos de municipios que no necesariamente corresponden con las fronteras de las
entidades federativas —propiamente diferenciadas por su locacion y por como se dan las
interacciones entre las dimensiones y entre los factores asociados que explican la heterogeneidad

espacial en el fendmeno estudiado.
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Capitulo I1. Metodologia y fuentes de informacion

I1.1 Operacionalizacion de conceptos

Para poder dar cuenta del papel que desempefia el espacio en la reproduccion de la
desigualdad educativa probando especificamente que se manifiesta: 1) de manera local a traves
de la existencia de variaciones significativas a lo largo del pais en las relaciones entre el logro
educativo, el mercado laboral y la oferta educativa y 2) de manera regional por medio de la
identificacion de regimenes a partir de los distintos comportamientos que presentan los factores

asociados al logro educativo es necesario recurrir a las herramientas del analisis espacial.

Los métodos de andlisis espacial se caracterizan por tomar en cuenta la ubicacién
geogréfica (longitud y latitud) de cada una de las observaciones que componen la muestra y las
interacciones que se dan entre cada observacion y aquellas observaciones que se definen como
sus vecinos para con ello dar cuenta de los distintos contextos espaciales en los que se relacionan

las dimensiones incorporadas.

Entonces, para llevar a cabo el analisis propuesto en esta tesis se utilizan diversas técnicas
de anélisis espacial que se exponen y se interpretan a lo largo de los siguientes capitulos, con la
finalidad de transmitir al lector paso a paso como se implementa una estrategia metodologica de
analisis espacial y como se toman decisiones a medida que se avanza dicho analisis. A su vez,
para obtener los indicadores que dan cuenta de los factores del mercado de trabajo, de la oferta y
del logro educativos y de las variables incorporadas como control en el analisis, se recurrio a tres
fuentes de informacién del afio 2000: la muestra censal, los registros administrativos de la
Secretaria de Educacion Puablica y los indicadores producidos por el Consejo Nacional de

Poblacién. Adicionalmente, se utiliza la cartografia censal de 2000* a nivel municipal.

* La cartograffa fue proyectada con el sistema de coordenadas Nad 1927 UTM Zona 14N.
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A continuacion se expone cémo se eligieron y calcularon los indicadores del logro
educativo, el mercado de trabajo y la oferta educativa, en el orden que se mencionan. Dentro de
la operacionalizacién de cada dimensidn, se presenta y se describe la distribucién espacial® de
cada uno de los indicadores para visualizar si existe evidencia de heterogeneidad en el patrén
espacial de cada variable e identificar agrupaciones visuales (que, en términos de la estadistica
espacial, no necesariamente seran significativas®) de municipios con valores similares. Estos
mapas —y todos los presentados en el documento con excepcion de las distribuciones de las
variables categéricas —fueron coloreados’ por quintiles, donde el rosa mexicano es el quintil mas

bajo y el verde oscuro representa al quintil mas alto.

Por otro lado, se introducen las variables necesarias para controlar los procesos que
interfieren en las relaciones planteadas pero que no son analizados por no formar parte del objeto
de estudio de esta investigacion. Partiendo de esto, es importante subrayar que todos los
indicadores® que se utilizan fueron estimados para los 2443 municipios del pais® en base a las

fuentes de informacion antes mencionadas.

® Todos los mapas presentados en esta tesis, con excepcion de los correspondientes a los indicadores locales de
asociacion espacial, se realizaron con el software ArcGis version 9.2.

® Esto quiere decir que, pese a que observamos conjuntos de municipios con el mismo nivel en el indicador
analizado, estas agrupaciones no necesariamente representan un clUster espacial y por ello no podemos intuir que
existe algun proceso de interaccién entre los municipios en la dimension que estamos analizando, que implique un
proceso de difusion en el espacio.

" Los colores de todos los mapas de esta tesis se basan en los patrones de www.ColorBrewer.org, de Cynthia A.
Brewer, Penn State.

& Dado que el municipio de Nicolas Ruiz en Chiapas no cuenta con informacién pues no respondi6 al cuestionario
censal de 2000 debido al conflicto zapatista, se decidié imputar a cada uno de sus indicadores el promedio de los
indicadores de los municipios vecinos.

° En México, un municipio en estricto sentido es definido como una unidad politico-administrativa. Sin embargo, en
la cartografia existen 33 municipios que estan particionados en dos objetos cartograficos no continuos y uno mas
que estad particionado en 3, por lo que se contaban con 2478 observaciones en lugar de 2443 (que es el nimero
oficial de municipios en el afio 2000). Después de efectuar varias pruebas de sensibilidad en los estadisticos
exploratorios de analisis espacial verificando con ello que los resultados no se alteraban significativamente al
incrementar el nimero de observaciones y debido a que no se contaba con datos a una escala menor para distribuir
la informacién del municipio entre sus objetos, se decidié considerar a cada objeto como unidad separada. Asi, la
muestra con la que se llevan a cabo los analisis cuenta con 2478 observaciones en lugar de 2443.
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Il.1.a La esperanza de vida escolar

Una de las contribuciones de esta tesis es la refinacion metodoldgica del indicador
utilizado para medir el logro educativo. Como anteriormente se menciono, se pretende lograr
este objetivo a través de la aplicacion de las técnicas de tabla de vida para obtener la esperanza
de vida al término de la educacion basica. En esta tesis se entiende como esperanza de vida
escolar al nimero de afios promedio que un individuo espera pasar en la escuela, condicionado
por la edad normativa correspondiente a cada grado a cursar y por la aprobacién del grado
inmediato anterior (cuando se aplica), si no ocurren cambios en la estructura de asistencia escolar
vigente. Una de las riquezas de este indicador es que elimina el efecto de la distribucién por edad
de los individuos y que es especialmente sensible, por ser una medida de tendencia central, a las
condiciones iniciales y finales de estructura de la asistencia escolar y no sélo de un segmento de
dicha estructura como ocurre con las proporciones y con las tasas de escolaridad. A su vez de
manera indirecta da cuenta de los problemas de eficiencia terminal pues este indicador parte de
las probabilidades condicionadas de ingresar y aprobar un grado especifico y por ende se ve
afectado por los problemas de reprobacion, cuestiones que no pueden ser captadas con los
indicadores tradicionales de asistencia. Por ello, la esperanza de vida escolar es un indicador de
logro que se relaciona directamente con las mejoras en las condiciones del sistema educativo (ya

sean mejoras en calidad o en cobertura).

Para la obtencidn de las esperanzas de vida escolar a nivel municipal se utilizan los datos
sobre asistencia escolar actual y Gltimo nivel escolar aprobado (tanto en grado como en afios)
provenientes de la muestra del XII Censo general de poblacion y vivienda de 2000. Esta
informacidn sera utilizada para construir probabilidades empiricas (Leguina, 1981) de ingreso a
cierto grado escolar segun las edades normativas correspondientes, que constituiran la serie de
las probabilidades de sobrevivencia de las cuales se derivan las tablas de vida bajo un supuesto
de cerradura a mortalidad y a migracion (una descripciébn mas amplia y detallada de la
construccién de las tablas de vida escolar se presenta en el Anexo 1. Metodologia para la

construccion de tablas de vida escolar).

Al hacer el supuesto de poblaciones cerradas a mortalidad y migracion se infiere que de

haber sobrevivido o haber permanecido en su lugar de residencia, los individuos habrian asistido
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a la escuela como lo hace el promedio de la poblacion. En términos de la mortalidad, hacer esta
conjetura no es grave, ya gque se sabe que en las edades escolares normativas (de 5 a 24 afios) los
niveles de mortalidad son los mas bajos en el patron de este fendmeno y resultan poco
significativos. Sin embargo, en términos del fendmeno migratorio, este supuesto puede ser una
limitante en el analisis ya que existe una importante movilizacion de gente joven tanto interna
como internacionalmente que puede elevar la estructura de asistencia de los municipios
receptores y deprimir la de los expulsores (ya sea de migrantes internos o internacionales). Para
resolver esta limitante posteriormente en los modelos de regresion espacial se controlara por esta
dimension. No se opta por aplicar las tasas de migracion debido a los problemas de captacion del
fenomeno en las fuentes de datos, ademas porque es necesario aplicar las tasas por edad
individual para poder aplicarlas a la estructura de la asistencia escolar de edades normativas;
ésto nos remitiria a los clasicos problemas de declaracion de edad, adicionales a los que se

presentan para la construccion de las tablas de vida escolar.

Basados en que la literatura sefiala que la educacion primaria es universal desde los
noventas y que las diferencias mas abrumadoras en la oferta de servicios educativos en términos
de calidad se observan en la educacion secundaria, se opté por tomar como indicador del logro
educativo a la esperanza de vida escolar al terminar la primaria. Para ilustrar esto, se propone un
ejemplo. A continuacion se muestra la tabla de vida escolar del municipio de Guadalajara en
Jalisco, calculada segun se explico previamente. En este cuadro se puede ver que la esperanza de
vida escolar de los nifios antes de iniciar la primaria es de 12.2 afios, por lo que si no se altera la
estructura de asistencia y aprobacion de este municipio un nifio en promedio cursara la primaria,
la secundaria, la preparatoria y probablemente ingresara al primer afio de educacion terciaria,

mas no lo terminara.

Por otro lado, la esperanza de vida escolar al terminar la primaria es de 6.9 afios (en
negritas). Este indicador, que es el que se utiliza en el analisis, muestra que bajo las condiciones
escolares vigentes en el afio 2000 en Guadalajara, los nifios que han terminado la primaria
esperan pasar en promedio 6.9 afios en la escuela, lo que equivale a terminar la secundaria y la
preparatoria e ingresar al primer afio de universidad. Se puede concluir que si logra aprobar la
primaria completa, un nifio, en promedio, gana 0.7 afios de vida escolar y con ello la certeza de

iniciar la educacion superior, pero no terminara ni siquiera el primer afio.
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Cuadro 1. Guadalajara, Jalisco, 2000. Tabla de vida escolar

Grado escolar aprobado nix Ix dx Lx Tx ex
Sin escolaridad o preescolar 0.9745 1000 25 987.5 12225.0 12.2
1° primaria 0.9884 975 11 969.5 11237.5 115
2° primaria 0.9902 964 9 959.5 10268.0 10.7
3° primaria 0.9919 955 8 951.0 9308.5 9.7
4° primaria 0.9938 947 6 944.0 8357.5 8.8
5° primaria 0.9949 941 5 938.5 7413.5 7.9
6° primaria 0.9543 936 43 914.5 6475.0 6.9
1° secundaria 0.9738 893 23 881.5 5560.5 6.2
2° secundaria 0.9717 870 25 857.5 4679.0 5.4
3° secundaria 0.7095 845 246 722.0 38215 4.5
1° preparatoria 0.9737 599 16 591.0 3099.5 5.2
2° preparatoria 0.9721 583 16 575.0 2508.5 43
3° preparatoria 0.6863 567 178 478.0 1933.5 34
1° licenciatura 0.9783 389 8 385.0 14555 3.7
2° licenciatura 0.9772 381 9 376.5 1070.5 2.8
3° licenciatura 0.9015 372 37 3535 694.0 1.9
4° licenciatura 0.5172 335 162 254.0 340.5 1.0
5°0 més licenciatura 0.0000 173 173 86.5 86.5 0.5

Fuente: Célculos propios a partir de los datos de la Muestra del XI1 Censo general de poblacion y vivienda, 2000, INEGI

Tomando lo anterior en consideracion, ahora se analiza la distribucion espacial municipal
de las esperanzas de vida escolar al terminar la primaria (ver Mapa 1). Con ello se busca apreciar
visualmente si la variable en el espacio es heterogénea, es decir, si de manera general es posible
observar contrastes en el indicador mapeado, tal como la metafora de Martinez (2002) del
dalmata de la desigualdad™. También se trata de identificar si las diferencias que existen en el
ambito educativo estudiado estan distribuidas de forma aleatoria a través del territorio o si se

presentan agrupaciones en determinadas areas que podrian indicar comportamientos regionales.

En el mapa se observa que, pese a que en promedio la esperanza de vida escolar se ubica
dos afios por encima de la educacion basica (4.96 afios después de terminar la primaria), la
distribucion espacial del logro educativo muestra que en alrededor del 10% de los municipios en
promedio los nifios no terminaran la educacion secundaria y sélo en una cuarta parte de los
municipios los jovenes podran recibir educacion terciaria. También se observa que la principal

concentracion de municipios con los logros educativos mas bajos se encuentra en el Sur-Pacifico

19 Martinez (2002, p.437) sugiere que “...la piel de la desigualdad educativa se parece (...) a la de un perro dalmata
(...): las manchas de pobreza son muchas y estan dispersas por todo el territorio nacional ”.
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Mapa 1. Distribucion espacial de la esperanza de vida escolar al terminar la primaria, 2000
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Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000
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(principalmente en el estado de Oaxaca) en las zonas donde se sabe que hay altos niveles de
marginacion. En contraste, se pueden identificar areas con logros educativos altos en la costa
Norte del Pacifico, en el Centro del pais —especificamente en la zona metropolitana de la ciudad
de México y en parte de los municipios de Querétaro —y en el Sureste del pais. Una posible
explicacion del comportamiento en el area centro es que debido principalmente al hecho de que
México ha sido un pais centralizado, la concentracion de recursos, bienes, servicios y
oportunidades educativas en esa zona puede estar atrayendo a poblacion en edad de estudiar y
con ello estar elevando sus indicadores de logro educativo o simplemente puede deberse a que
gracias a la accesibilidad de dichas oportunidades, resulta mas sencillo para los jovenes

permanecer en la escuela.

11.1.b Las variables del mercado de trabajo

La teoria sugiere que las caracteristicas del mercado de trabajo regional que influyen
sobre las expectativas educacionales de la poblacion son la estructura de la produccién y la
calidad y las probabilidades de emplearse y son estos tres conceptos los que se busca
operacionalizar en esta seccion. Partiendo de que “el ingreso precoz al mundo de trabajo... tiene
un impacto sobre la calidad de la insercién laboral a causa de que los bajos niveles de
escolaridad estan asociados con una mayor precariedad de los empleos” (Oliveira y Mora, 2008:
120), con los indicadores del mercado laboral se busca capturar las oportunidades laborales
disponibles para la poblacién joven de los municipios. Diversos estudios (Oliveira, 2006;
Oliveira y Mora, 2008; Mora y Oliveira, 2008; Mora y Oliveira, 2009; Pacheco y Flores, 2008)
han cuestionado la capacidad que tienen los mercados de trabajo para integrar laboralmente a la
poblacién joven. Estos estudios han demostrado que la poblacion juvenil mexicana que cuenta
con bajos niveles de escolaridad se inserta en trabajos precarios, es decir, en trabajos sin
cobertura social, inestables y con condiciones de remuneracion muy deplorables. En el afio 2000
el 88.6% de poblacién de 12 a 29 afios presentaba algun tipo de precariedad en su empleo (ya
fuese por el nivel de ingresos o por las condiciones laborales) (De Oliveira, 2006). A su vez
Pacheco y Flores (2005) muestran que en el 2003, el porcentaje mas alto de poblacion ocupada

sin prestaciones correspondia a los jovenes menores de 15 afos.
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Es importante sefialar que para efectos de esta tesis el concepto de precariedad constituye
una aproximacion a la calidad de los empleos de la juventud y con él se busca dar cuenta de las
carencias e inseguridades del mercado laboral a las que se enfrenta la poblacion joven, teniendo
en cuenta la inestabilidad y la vulnerabilidad social y econémica a la que estan expuestos. Dado
que este concepto se centra en los ejes analiticos de la permanencia en los empleos, las
transformaciones en la seguridad social y en las insuficiencias en los niveles de ingreso, los
indicadores utilizados usualmente para dar cuenta de la precariedad son los trabajos sin contrato,
discontinuos, sin beneficios sociales y con ingresos muy reducidos (Garcia, 2009). Como estos
tres indicadores se encuentran altamente correlacionados, se decidi6o integrar al analisis el
correspondiente a los ingresos laborales, ya que se piensa que esta caracteristica a la que los
jovenes prestan méas atencion cuando deciden insertarse tempranamente en el mercado laboral.
Para medir los ingresos laborales reducidos se utiliza la proporcién de poblacion empleada que

recibe menos de dos salarios minimos** como pago por su trabajo.

Adicionalmente, tanto desde la perspectiva espacial expuesta, como en la concepcion de
las relaciones entre escolaridad y empleo, las caracteristicas de las estructuras productivas se
encuentran estrechamente vinculadas con la participacion de la poblacion en el sistema
educativo. Se ha encontrado que en nuestro pais, tanto el valor de la educacién como la
escolaridad requerida para incorporarse en las actividades laborales varian por sector y rama de
actividad econdémica (Mufioz, 1991). También la literatura sefiala que a partir del cambio en el
modelo de desarrollo econdmico del pais, el proceso de industrializacion es el que ha venido
dando forma a la estructura productiva nacional y que especificamente se ha visto vinculado al
comportamiento del sector manufacturero, mismo que ha mostrado tener un componente regional
ligado a las caracteristicas de la mano de obra, la posicion geografica y a las estrategias de
establecimiento de economias de escala (estos ultimos elementos forman parte de lo que

tedricamente se denomind negociaciones entre los actores e instituciones del mercado de

1 Para la estimacion de este indicador, se partié del ingreso mensualizado que se obtiene de la declaracién del
individuo y este a su vez, fue dividido entre la cantidad respectiva a la que a nivel municipal asciende el salario
minimo. Los salarios minimos municipales que se utilizaron son los propuestos por INEGI para el afio 2000 y que
pueden ser consultados en el siguiente vinculo:
http://www.inegi.gob.mx/prod_serv/contenidos/espanol/bvinegi/productos/censos/poblacion/2000/definitivos/Bcs/ta
bulados/5salar.pdf
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trabajo). De ahi que se decidié operacionalizar la estructura de la produccion con la proporcién

de poblacién empleada en el sector manufacturero™.

Por Gltimo, en un contexto de expansion de la participacion de la mujer en la fuerza
laboral que es un fendmeno que da cuenta del dinamismo del mercado de trabajo y dado que no
se dispone de un indicador de las probabilidades de empleo de la poblacion que en estricto
sentido represente esta variable y pudiera obtenerse con la informacion disponible a nivel
municipal, se integra al analisis la tasa de participacion femenina en el municipio como una

proxy de las oportunidades de empleo de la poblacion.

Por lo que en resumidas cuentas los indicadores del mercado laboral que se integraran en
el andlisis y que se mapean a continuacién son: la proporcién de poblacion ocupada que gana
menos de 2 salarios minimos, la proporcion de poblacion empleada en la industria manufacturera
y la tasa de participacién femenina, obtenidos a partir de los datos de la muestra censal del 10%
del afio 2000.

El Mapa 2 muestra la distribucion espacial del indicador de ingresos laborales precarios,
en el se aprecian importantes concentraciones de municipios tanto de condiciones aceptables
(més no por ello buenas, pues el rango del primer quintil va del 19% al 59% de poblacién con
salarios menores a 2SM) como de condiciones bastante deplorables (donde casi toda la
poblacién percibe por su trabajo bajos salarios). Los primeros se ubican principalmente en la
region Sur-Pacifico en buena parte del estado de Oaxaca, Chiapas y Guerrero, ademas se percibe
una franja que rodea al centro del pais por la parte este correspondiente a municipios de Puebla,
Tlaxcala, Veracruz e Hidalgo. Por otro lado, las agrupaciones de municipios con las mejores
condiciones laborales en términos de ingresos son mas extensas y se localizan en la region Norte,

en el Occidente y en parte de la region Central del pais.

A simple vista podriamos decir que de manera general México puede ser dividido en dos
grandes regiones en términos de salarios: Norte y Sur. Al trazar una linea vertical que parte de la
costa del estado de Tamaulipas y fracciona al territorio en dos se percibe que al lado izquierdo

una seccion tefiida principalmente de rosa en la que menos del 59% de los ocupados en los

12 Este indicador se obtuvo al reclasificar las actividades econémicas segun el lugar de trabajo que declara el
individuo con el catalogo del Sistema de clasificacion industrial de América del Norte SCIAN 2000 (INEGI,
2000b), para asi poder obtener los montos municipales de poblacién ocupada en el sector manufacturero.
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municipios ganan menos de 2SM (que de cualquier manera no es una condicién ideal) que
contrasta con la parte que queda del lado derecho donde los municipios se tifien mayormente de

verde, indicando que mas del 80% de la PEA tiene ingresos laborales bastante reducidos.

En lo que respecta a la proporcion de poblacién que labora en la manufactura, la
ilustracion (Mapa 3) concuerda bastante con el proceso documentado por la literatura del
mercado de trabajo mexicano. Se perciben altas participaciones en la parte Norte y de manera
maés clara, en los puntos fronterizos que colindan con ciudades norteamericanas importantes,
reafirmando el proceso de expansion de las economias de escala. También se identifica el
denominado corredor central que va desde el centro de Jalisco hasta los municipios de Puebla

colindantes a la ciudad de México, pasando por Guanajuato, Querétaro y el estado de México.

Al sur se identifican regiones con poca participacion manufacturera, debido
probablemente a que el proceso de dispersién de la industria es reciente y que de cualquier
manera, tal como apuntaban las investigaciones sobre el tema, son pocas las ramas de la
manufactura que podrian ubicarse en esas regiones pues fuera de la manufactura tradicional, los
requerimientos de calificacion de la mano de obra y acceso a servicios se incrementan,

dificultdndole a la region la posibilidad de diversificar sus industrias.

Por dltimo, la participacion femenina en el mercado de trabajo presenta un
comportamiento mas erratico. Con excepcion de la concentracion de bajas participaciones en el
norte central —parte de Durango, Zacatecas, San Luis Potosi y Tamaulipas —y los altos
indicadores de las ciudades fronterizas, la costa Norte del Pacifico y la zona metropolitana del

Distrito Federal; en el resto de territorio se percibe mayor aleatoriedad en la distribucion.

De manera general, se puede decir que las condiciones del mercado laboral en el 2000 no
son positivas: la media de la tasa de participacion femenina a nivel municipal es de 26 y la de la
proporcion de trabajadores con ingresos laborales precarios es de 74 (aunque muchos de los
municipios con niveles altos en este indicador tienen volumenes de fuerza laboral bajos). Sin
embargo, se identifican importantes contrastes a lo largo del pais. La tasa de participacion de las

mujeres en la fuerza laboral muestra altos niveles (de 0.36 a 0.90) en el Centro, en el Noroeste y
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Mapa 2. Distribucion espacial de la proporcion de ocupados que ganan menos de 2SM, 2000
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Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000
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Mapa 3. Distribucion espacial de la proporcion de empleados en la manufactura, 2000

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000
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Mapa 4. Distribucion espacial de la tasa de participacion femenina, 2000

Quintiles

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000
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en algunas areas de la frontera Norte y del Occidente, que son regiones donde proliferan los
empleos manufactureros particularmente en las maquiladoras, la electrénica y la industria textil.
En estas regiones se identificaron también las mejores condiciones en ingresos laborales,
mientras que en las regiones donde los indicadores de manufactura y participacion femenina son
bajos, el indicador de bajos ingresos laborales es mucho mas elevado, lo que concuerda con la
hipdtesis de que mercados con alta participacion de las mujeres en la fuerza laboral son mas

dindmicos.

Il.1.c Las variables de la oferta educativa

En el breve recorrido historico del sistema educativo se pudo identificar que hay dos
factores generales que dan cuenta de las condiciones de la oferta educativa y delinean los
procesos de desigualdad. Uno de ellos es la cobertura que se refiere a la disponibilidad de
escuelas en los distintos niveles educativos en el pais. El otro es la calidad, que remite a
cuestiones de infraestructura en las escuelas, caracteristicas del personal docente, estructura
curricular, recursos disponibles, entre otros. Debido a que el sistema educativo es una
conjuncién compleja de actores sociales (escuelas, profesores, estudiantes, comunidades e
instituciones gubernamentales) existen diversos indicadores para medir y evaluar el
funcionamiento del sistema educativo que operan en distintos contextos —el institucional
(medidas de politica), el general (antecedentes y limitaciones de politicas) y el de los resultados
de la educacion y aprendizaje —y que se enfocan en distintos niveles de analisis —los alumnos, las

aulas, las escuelas y el propio sistema educativo (Martinez, 2004; Tiana, 2003).

Las variables que se han identificado como factores explicativos de los resultados
educativos pueden dividirse, segin Tiana (2003), en dos grupos: 1) desde el marco educativo y
escolar es posible modificar las variables intrinsecas relacionadas con el funcionamiento del
sistema educativo y de las escuelas, y 2) las variables extrinsecas que son las variables de las
condiciones socioecondmicas en las que se desenvuelve el proceso educativo. Del primer grupo
de variables interesan aquellas vinculadas con los centros escolares, especificamente las de
formacion del profesorado, y las de organizacion del sistema educativo en la comunidad. Estas

variables reflejan la estructura del sistema en términos de la diversificacion de las oportunidades,
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dado que la literatura sefialaba por un lado la importancia del maestro en los procesos de
ensefianza-aprendizaje y, por el otro, la desigualdad en el aprovechamiento escolar segun la
constitucion de la institucion (publica, privada, técnica o telesecundaria) (Schmelkes, 1994;
Tiana, 2003; INEE, 2004). Del segundo grupo se toman las variables de los recursos destinados
a la educacion, particularmente la de disponibilidad de servicios de educacién media superior
pues evidentemente el que en el municipio existan escuelas en este nivel afecta directamente los

afios promedio de vida escolar que los nifios pueden esperar obtener.

Para captar la formacién del profesorado se utiliza la proporcién de profesores de
secundaria con al menos grado de licenciatura o su equivalente; para la diversificacion de
oportunidades educativas a nivel secundaria en el municipio se usa la proporcion de alumnos que
asisten a telesecundarias y, finalmente, para la disponibilidad de servicios de educacién media
superior se construye una variable con tres categorias: 1) sin escuelas de educacion media
superior (categoria de referencia), 2) so6lo disponibilidad de escuelas técnicas y 3) sélo
disponibilidad de bachilleratos o disponibilidad de escuelas técnicas y bachilleratos. Se opt6 por
dividir esta variable en categorias porque se busca indagar si la orientacion académica de las
escuelas en este nivel y en determinados lugares pudiera estar relacionada con las posibles

oportunidades y motivaciones de continuar con las trayectorias educativas.

Asociada a las estrategias de expansion de la cobertura de educacién secundaria en el pais,
la proporcion de alumnos inscritos en telesecundarias muestra que este tipo de oferta educativa
tiene un desarrollo diferenciado en el territorio (Mapa 5): se presentan como Unica opcion (del
98% al 100% de los alumnos inscrito en esta opcidn educativa) en contextos de acceso dificil
como los del Sur-Pacifico, donde los accidentes geograficos son bastante comunes, y cobra
relevancia en ciertas partes del Norte Central (en el desierto de Zacatecas y en la Huasteca), de la
costa Norte del Pacifico y de la peninsula de Yucatan. En contraste, el Noreste, la Peninsula de
Baja California, y parte del Occidente y del Centro son regiones que se encuentran en el otro
extremo, con menos de la cuarta parte de sus estudiantes asistiendo a telesecundarias, donde las
opciones educativas en este nivel son mas diversificadas probablemente porque historicamente

se vieron beneficiadas por las politicas de cobertura implementadas.

Paginal| 45



Por otro lado, en el Mapa 6 se observa que el nivel escolar de los profesores de secundaria
tiene un comportamiento peculiar: se habria esperado encontrar niveles altos de este indicador en
las regiones del pais mas desarrolladas como el Centro o el Noreste, pero el comportamiento que
se identifica es méas erratico pues en el Noreste pese a la existencia de areas con excelentes
condiciones (con mas del 90% de sus profesores con buenos niveles de escolarizacion),
predominan las zonas neutras donde el indicador oscila en el rango de 0.70 y 0.90 y en el Centro
se perciben &reas un poco mas extensas tefiidas en rosa claro y obscuro, indicando bajos niveles
y heterogeneidad en la situacion pues el indicador va de 0.00 a 0.80. Una situacion similar se
presenta en el Occidente del pais, en el Norte Central y en las Baja Californias que exhiben

variaciones del indicador en los quintiles correspondientes los colores mas claros del mapa.

Sin embargo y de manera preocupante son claras dos agrupaciones de bajos indicadores:
en el Norte, en el estado de Chihuahua y en la region Sur-Pacifico, en Oaxaca, que repetidamente
se ha identificado como una zona de malas condiciones en casi todos los indicadores. Por ultimo,
resaltan la costa Golfo, la chiapaneca y la peninsula de Yucatan que reportan agrupaciones de

municipios con buenos niveles.

El Mapa 7 es quizas uno de los més contrastantes pues mientras la presencia de escuelas
de educacion media superior a lo largo del pais es casi generalizada ya que 67% de los
municipios cuentan con oferta educativa en este nivel, pequefia zonas donde no existen servicios
saltan a la vista por encontrarse agrupadas en el territorio: de nuevo el Sur-Pacifico aparece
como una region de condiciones deplorables que salva un poco su situacién debido a la presencia
de escuelas técnicas pero con una importante cantidad de municipios sin ningun tipo de oferta y
hay otras tres porciones de municipios en el Noroeste, en la costa Occidente y una mas pequefia
en el Noreste del pais. La presencia de escuelas técnicas como Unica opcion de educacion media
superior no muestra agrupaciones importantes en el territorio debido a que solo 8% de los

municipios estan en esta situacion.
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Mapa 5. Distribucion espacial de la proporcion de estudiantes en telesecundarias, 2000
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Fuente: Registros administrativos de la SEP, 2000
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Mapa 6. Distribucion espacial de la proporcion de maestros de secundaria con grado de licenciatura (o su equivalente) o mas,
2000
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Fuente: Registros administrativos de la SEP, 2000
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Mapa 7. Distribucion espacial de la oferta de educacion media superior (EMS), 2000

HE v ) B
L

L R
</
5 .e-z'

Categorias

I:l Sin escuelas
- Soélo escuelas técnicas

l:l Soélo bachilleratos u oferta mixta

N

Fuente: Registros administrativos de la SEP, 2000
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I11.2 Variables de control

Para el analisis que se pretende efectuar es necesario incorporar tres variables que
controlan los procesos que interfieren en las relaciones entre el logro educativo, el mercado de
trabajo y la oferta educativa, estos son la migracion interna, la internacional y el componente
urbano de los municipios. Las dos primeras se justifican por la importante movilizacion de la
poblacidn en el territorio y hacia el exterior que interfieren con el indicador de la esperanza de
vida escolar, como anteriormente se menciond. La Gltima se relaciona con las variables sobre
manufactura y servicios disponibles en la comunidad, y da cuenta de las diferencias en los
tamafos de las poblaciones de los municipios que es una caracteristica que si se deja de lado
puede ocasionar problemas en las estimaciones debido a su importante variabilidad. Ademas,
debido a las politicas de expansién del sistema educativo que se han implementado, las cuales
han desarrollado la oferta escolar por nivel segun el nimero de habitantes en el territorio y la
demanda de educacion de la poblacion, el nivel de urbanizacion se vincula directamente con los
servicios educativos que a lo largo del tiempo han estado disponibles y con ello da forma y se

relaciona con el posible logro escolar de la poblacion.

Para dar cuenta del fendmeno migratorio se utilizan dos medidas: una es para controlar la
migracion interna y la otra es para incorporar la dimension de la migracién internacional en el
analisis. Para la migracion interna se usan las tasas de migracion intermunicipal provenientes de
los datos de la muestra censal del afio 2000 y para la migracion internacional se emplean los
indices de intensidad migratoria del Consejo Nacional de Poblacion, los cuales miden la
prevalencia de migracion en los hogares pertenecientes a cierto municipio. Finalmente, para
controlar el tamafio de las poblaciones municipales se utiliza una variable categorica que mide la
composicion urbana del municipio con los datos de la muestra censal de 2000. Esta variable

consta de cuatro categorias:

1. Rurales: (categoria de referencia) municipios donde el 100% de su poblacién
reside en localidades rurales, es decir, localidades con menos de 2,500 habitantes.
2. Mixtos: municipios en los que del 33% al 99% de su poblacion reside en

localidades rurales
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3. Urbanos: municipios con menos del 33% de su poblacion residente en localidades
rurales

4. Metropolitanos: municipios que forman parte de una zona metropolitana segun la
definicion de Garza (2003).

Con estas variables y las presentadas en las tres secciones anteriores, se estiman los
modelos de analisis espacial (en el Anexo Il se proporcionan un cuadro resumen de las variables
utilizadas y sus estadisticos descriptivos, ademas de los mapas de su distribucién espacial y de
los demas analisis que se efectlan en esta tesis). Sin embargo, se aclara que las reflexiones e
interpretaciones de los resultados en los capitulos ulteriores se centran s6lo en los indicadores del
mercado de trabajo y la oferta educativa pues son las dimensiones de interés de esta

investigacion.

11.3 Conclusiones de mapas exploratorios

De los mapas exploratorios, al conjuntar los resultados se puede concluir que las regiones
del Golfo, parte de la regién Central y la costa Sur-Pacifico que concentran los municipios con
las peores condiciones salariales, son también regiones con bajos logros educativos, donde la
proporcién de profesores con buen nivel escolar es baja al igual que la presencia de empleos en

la manufactura y la proporcion de estudiantes en telesecundarias es alta.

Por otro lado, la costa Noroeste y la region Golfo-Sureste son areas donde la esperanza de
vida escolar es alta. A su vez, en la primera area mencionada se identifican altas tasas de
participacion femenina pero sorprendentemente bajas proporciones de profesores con buen nivel
escolar; mientras que en la segunda area se ubica en el mejor quintil de este ltimo indicador.
Finalmente, una tercera parte de los municipios del pais no cuentan con servicios de educacion
media superior y la mayoria de éstos se concentra en la region Sur-Pacifico que es la region que
tiene malas condiciones en diversos indicadores y bajo logro educativo. Por lo que, de manera
general se identifican dos posibles procesos espaciales: hay evidencia de comportamientos
locales heterogéneos en el territorio, pero también se puede pensar en agrupaciones regionales de

estos comportamientos locales.
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Partiendo de las conclusiones del andlisis exploratorio, se plantean hipotesis generales
que buscan proporcionar una idea de los comportamientos de las variables, principalmente de la
direccion en que éstas pueden afectar al logro educativo. Dichas hipdtesis nos permiten tener un
punto de partida para ulteriormente efectuar supuestos sobre la variabilidad territorial del
comportamiento de los factores asociados al fenomeno estudiado. Ademas, al establecer
contrastes entre estos dos grupos de hipotesis, se hara més evidente la necesidad de considerar el

componente espacial cuando estudiamos los fendmenos relacionados a la desigualdad.
Se hipotetizan los siguientes efectos:

1. Para las variables del mercado de trabajo se espera que la tasa de participacion
femenina afecte de manera positiva al logro educativo por ser una proxy de las
probabilidades de emplearse y porque a mayor competencia en el mercado,
mayores requerimientos de calificacion de la mano de obra; mientras que los
indicadores de bajos ingresos laborales y de participacion en la manufactura se
piensa que afectaran de forma negativa pues estimulan la entrada temprana al
mercado de trabajo porque indican mercados precarios que requieren mano de
obra poco calificada.

2. Para las variables de la oferta educativa se supone que la disponibilidad de
cualquier tipo de educacion media superior y la proporcién de maestros con alto
perfil escolar incrementan los logros educativos, porque la primera indica
oportunidades educativas accesibles y la segunda es una proxy de buena calidad
en la educacion. Pero la variable de alumnos inscritos en telesecundarias
deprimira la esperanza de vida escolar pues es considerada un indicador de menor

calidad educativa y heterogeneidad dentro del municipio.

Mientras las hipotesis anteriores atafien a las relaciones generales entre las variables
consideradas, no apuntan a variaciones en éstas a través del espacio, que es un punto crucial a
examinar en esta tesis. De ahi que se planten las siguientes hipotesis especificas, derivadas de las
hipdtesis previas, que se suponen que las relaciones entre el logro educativo y sus regresoras

divergen a lo largo del territorio, principalmente en magnitud y significancia.
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Se piensa que:

1. A medida que los mercados laborales son méas dindmicos, los impactos favorables
de la tasa de participacion femenina seran mas fuertes y significativos, mientras
que, regiones y zonas donde la generacion de empleos es baja, los efectos de esta
variable pueden ser marginales y débiles, ya que no estimularan a los jovenes a
invertir en educacion para después poder insertarse en el mercado laboral, debido
a la incertidumbre de encontrar un empleo que genera este poco dinamismo.

2. Los mercados de trabajo en los que predominan los empleos con bajos salarios o
aquellos en que el sector manufacturero es una fuente importante de empleo
deprimiran en mayor medida la permanencia de los jovenes en la escuela y por
ende su posible logro educativo. Debido a que estos indicadores representan para
la juventud un desincentivo para seguir estudiando, es probable que a medida que
los mercados presentan mejores condiciones laborales —que en términos
territoriales implica desplazarnos del sur hacia el norte —los indicadores pierdan
fuerza y significancia.

3. Los servicios de educacion media superior y el nivel educativo de los profesores
seran un aliciente significativo, mientras que la asistencia a telesecundarias tendra
el papel contrario pero igualmente significativo, en sitios donde la oferta
educativa estd mas institucionalizada, es decir, que al paso del tiempo y a medida
en que los servicios educativos estuvieron presentes en las comunidades —proceso
que se dio de manera diferenciada en el territorio, debido a las politicas de
expansion del sistema educativo —, la escuela fue adquiriendo importancia como
institucion y el educarse se fue convirtiendo en parte de la cultura de la poblacion.
Por ello, la institucionalizacion de la educacion en las localidades influye en el
valor que la sociedad le otorga a este bien y, por ende, sus exigencias en términos
de cobertura y calidad son mayores, lo cual también implica que las posibilidades
de acceder a la educacidn superior se incrementan y consecuentemente lo hace el

logro educativo municipal.

Haremos el analisis de la relacion que genera la desigualdad educativa en el territorio

nacional desde una perspectiva en que el espacio rige las variaciones locales y regionales en el
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vinculo entre la esperanza de vida escolar y las variables del mercado de trabajo y de la calidad y
servicios educativos. Para ello se recurre a diversas técnicas y métodos espaciales que, en sus
estimaciones, operacionalizan al espacio a través de la georreferenciacion de las unidades de
andlisis y la interaccion de éstas con los que se definen como sus vecinos. Esta interaccion se da
a traves del uso de una matriz de pesos geograficos que indica quién es vecino de quién y en qué
magnitud se afectan unos a otros. Para todos los analisis de esta tesis, excepto en el modelo de
Regresion Geograficamente Ponderada, se utiliza una matriz de pesos geogréaficos estandarizados
de primer orden tipo reina —es decir que s6lo son vecinos de un municipio aquellos municipios

colindantes cuyas fronteras se toquen en al menos un vertice.
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Capitulo I11. El espacio como eje de analisis de la desigualdad educativa.

Explorando el vinculo entre el logro educativo, el mercado laboral y la oferta educativa.

El anélisis espacial de esta tesis, que comienza en este capitulo, se inicia corriendo de
manera rutinaria un modelo de regresion lineal y diagnésticos de dependencia espacial®® para
verificar que en las relaciones entre el logro educativo, el mercado de trabajo y la oferta
educativa existe evidencia de comportamientos de interaccion espacial entre municipios y
reforzar los indicativos de presencia de heterogeneidad local en las relaciones modeladas. Luego

se calculan Indicadores Locales de Asociacion Espacial®?

(LISA por sus siglas en inglés) para
identificar clusteres de municipios significativos en el territorio que indiquen procesos locales de
dependencia espacial (interrelacion de cada municipio con sus vecinos) en el comportamiento de
cada variable. Después se estima un modelo de Regresién Geograficamente Ponderada® (GWR
por sus siglas en inglés) para explorar si la relacion entre el logro educativo, el mercado laboral y
la oferta educativa varia en el espacio y en qué forma lo hace, a fin de describir de manera mas
adecuada el proceso no estacionario de la desigualdad educativa. Finalmente, basados en los
resultados del GWR y las pruebas de dependencia espacial, se definen regimenes espaciales que
buscan dar cuenta de las variaciones regionales en la relacion entre la esperanza de vida escolar y

las variables explicativas.

I11.1 Modelo de regresion lineal y pruebas de dependencia espacial

En el Cuadro 2 se presentan los resultados de la regresion lineal de minimos cuadrados
ordinarios de la esperanza de vida escolar y las variables independientes y de control asociadas a
este indicador. En €l se aprecia que casi todos los parametros son estadisticamente significativos,
con excepcion de los correspondientes a la proporcion de estudiantes en telesecundarias y la
variable que controla la migracion interna. Probablemente el resultado de las telesecundarias se
vincula a lo que previamente observamos en los mapas exploratorios. Esta variable presenta

comportamientos bastante localizados en el territorio, es decir, observamos que tipo de oferta

13 Estimaciones realizadas con el software GeoDa 0.9.5i, de Anselin, L., Universidad de Illinois

1 Estimaciones realizadas con el software GWR 3.0.1, de Charlton, M., C. Brunsdon y M. Fotheringham (2003)..
Universidad de Newcastle.
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educativa se concentra solo en ciertas regiones de pais, de ahi que en una regresion global,
basada en el efecto promedio de la variable (como lo es un modelo de Minimos Cuadrados
Ordinarios), no se logre captar la importancia que tiene en ciertas areas, hecho que se podra

verificar en los andlisis ulteriores.

Al evaluar los signos de los coeficientes, se encuentra que la tasa de participacion
femenina, el perfil escolar de los profesores de secundaria, la disponibilidad de escuelas a nivel
bachillerato y la composicién urbana de los municipios impactan positivamente a la esperanza de
vida escolar municipal, efectos que coinciden con los hipotetizados en el capitulo anterior.
Mientras que los bajos ingresos laborales, la participacion en el empleo manufacturero y la
variable que controla la migracion internacional deprimen los logros educativos de los
municipios, coincidiendo también con los efectos esperados. Por lo que de manera global, los
resultados concuerdan con lo que anteriormente la literatura habia venido sefialando. En general
la especificacion del modelo genera un estadistico F significativo y una R? ajustada de 0.42 que

indica un buen ajuste global.

Sin embargo, las pruebas de diagnéstico'™ de la regresion muestran evidencia de
autocorrelacion espacial (interferencia entre un municipio y sus vecinos en alguno de los
términos del modelo), dada por los resultados significativos de la prueba del Indicador de Moran,
especificamente en los errores segun los resultados de la prueba Robusta del Multiplicador de
Lagrange (ML). Adicionalmente, se identifican problemas de heterocedasticidad que significa
que la varianza no es constante en la regresion. Como consecuencia de esto, el estadistico Fy ty
la medidas de ajuste global de la regresidn no son confiables, pese a que resultaron significativas,
pues se basan en el supuesto de distribucion normal homocedastica que se viola en este modelo
(Anselin, 1992). Sin embargo, tal como Longley y Tobdn (2004) sefialan, los problemas de
heterocedasticidad son un indicio de que los efectos espaciales operando en la relacion se
presentan en forma de diferencias locales sistematicas en la relacion modelada, captadas en este

caso por la varianza. Tomando estas pruebas en consideracion y debido a que un modelo de

> La prueba Jarque-Bera es significativa e indica que probablemente los errores no se encuentran normalmente
distribuidos. También se encuentra que la regresion no presenta problemas de multicolinealidad pues el valor
condicional (25.73) no supera el valor critico de 30.
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Cuadro 2. México, 2000. Regresion de Minimos Cuadrados Ordinarios (MCO)

Variable Dependiente Esperanza de vida escolar
No. de observaciones 2478 gl 2465
R? 0.42 R? ajustada 0.42
LIK 2308.92
AIC -4591.84 SC -4516.24
F 147.77 Prob 0.00
Variable Coeficiente  Error Std. t Prob

CONSTANTE 0.48 0.02 29.89 0.00
Tasa de participacion femenina 0.13 0.02 6.68 0.00
Trabajadores con bajos salarios -0.26 0.02 -16.49 0.00
Trabajadores en la industria manufacturera -0.11 0.02 -5.76 0.00
Estudiantes en telesecundarias 0.00 0.01 -0.55 0.58
Escolaridad de los profesores 0.06 0.01 6.49 0.00
Sin escuelas vs. Solo escuelas técnicas 0.03 0.01 4.06 0.00
Sin escuelas vs. Sélo bachilleratos u oferta mixta 0.05 0.01 10.04 0.00
Migracion internacional -0.03 0.00 -15.86 0.00
Migracion inter-municipal 0.00 0.02 -0.12 0.90
Rural vs Mixto 0.03 0.01 5.63 0.00
Rural vs Urbano 0.05 0.01 7.17 0.00
Rural vs Metropolitano 0.07 0.01 6.15 0.00
Pruebas de Diagnostico de la Regresion
Multicolinealidad Valor condicional 25.73
Prueba de Normalidad de los errores gl Valor Prob
Jarque-Bera 2 31.54 0.00
Diagnosticos de Heterocedasticidad

Prueba gl Valor Prob
Breusch-Pagan test 12 93.61 0.00
Koenker-Bassett test 12 73.55 0.00
Diagnosticos de Dependencia Espacial

Prueba MI /gl Valor Prob
| de Moran (error) 0.20 16.61 0.00
Multiplicador de Lagrange (lag) 1 214.21 0.00
ML Robusto (lag) 1 5.68 0.02
Multiplicador de Lagrange (error) 1 268.47 0.00
ML Robusto (error) 1 59.93 0.00
Multiplicador de Lagrange (SARMA) 2 274.15 0.00

Célculos en base a una matriz estandarizada de pesos geograficos de primer orden (tipo queen)

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad
migratoria del CONAPO
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regresion lineal establece una asociacion global en la que el espacio no forma parte del proceso
de modelaje (Brunsdon, Fotheringham and Charlton, 1998), se procede a estimar los Indicadores
Locales de Asociacion Espacial (LISAs) para entender mas claramente el proceso espacial no
estacionario que se presenta en el modelo de la desigualdad educativa.

111.2 El uso de Indicadores Locales de Asociacion Espacial (LISAS)

Siguiendo a Anselin (1988) el concepto de dependencia espacial se refiere a la existencia
de una relacion entre lo que ocurre en una locacion y lo que ocurre en las locaciones que son sus
vecinos (lugares que son contiguos 0 se encuentran cerca). Los LISAs miden el grado de
dependencia espacial e indican los cllsteres espaciales significativos de valores similares que
rodean a una determinada locacion y que tan extendidos estan en el espacio estos cllsteres
(Anselin, 1995a). Por otro lado, estos estadisticos son Utiles para discernir si al modelar una
relacion es pertinente el uso de una regresion global (por ejemplo un modelo MCO) pues si los
resultados muestran tanto patrones positivos como negativos en los clisteres de una variable o
de manera clara y evidente distintas coloraciones del indicador en el mapa, es probable que
existan regimenes espaciales o presencia de heterogeneidad espacial en el fendmeno que se
busca explicar, por lo que el uso de una regresion global seria bastante inapropiado (Anselin,
1996). Por lo tanto, con ellos se busca identificar la presencia de procesos no estacionarios en el
espacio y autocorrelacion espacial (el valor del indicador x en un lugar y depende de los valores
del mismo indicador que reportan los vecinos de y).

En términos matematicos, segin Anselin (1995a: 98) “...un estadistico local de Moran

para una observacion i puede ser definido como:

Ii = ZiZWiij
J

donde, ... las observaciones z;, z; estan expresadas en desviaciones de la media y la sumatoria de
j incluye sélo los valores j del conjunto de vecinos de J;. Para interpretar facilmente, los pesos
w;; [que son los pesos geograficos que ponderan el impacto de los valores z; sobre los valores

z;] pueden se estandarizados, aunque no es necesario, y por convencion w;; = 0”.
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Asi, se estimaron los | de Moran locales para cada una de las variables continuas
introducidas en este analisis (las estimaciones para las variables de control se encuentran en el
Anexo 2) y los resultados se presentan en mapas en los que los colores reflejan los municipios
donde los que la relacién con sus vecinos fue estadisticamente significativa (p<0.05) utilizando,
como anteriormente se menciond, una matriz de pesos geograficos de primer orden de
continuidad (tipo queen); son coloreados en distintas tonalidades segun el tipo de relacion que se
establece entre ellos: mientras que los colores obscuros sefialan asociaciones de valores
similares®™® -el rojo obscuro representa asociaciones de valores altos y el azul de valores bajos -,
los de tonalidades claras denotan disimilitud en los valores que las variables adquieren entre una
unidad dada y sus vecinos —los rojos muestran valores altos con bajos y los azules bajos con

altos.

En el Mapa 8 se muestran los LISAs de la esperanza de vida escolar al terminar la
primaria. En él se aprecian clusteres significativos de valores altos en partes de la costa Noroeste,
de la costa Golfo, del Centro del pais (ZMCM) y del Pacifico-Sur y de valores bajos en la region
correspondiente a Oaxaca y Guerrero en el Sur. Las tres primeras regiones de valores altos y la
identificada de valores bajos coinciden con los resultados observados en el mapa exploratorio de
la variable, por lo que se confirma la existencia de variaciones espaciales en el comportamiento
de la variable (indicativos de heterogeneidad espacial) y posiblemente estas variaciones

representen expresiones regionales de dicho comportamiento.

Un proceso similar (es decir, de reafirmacion de los resultados exploratorios y evidencia
de heterogeneidad espacial) ocurre con los indicadores del mercado laboral. En el mapa de la
participacion femenina en el mercado de trabajo (Mapa 9) llama la atencion las agrupaciones
municipales de valores bajos en la region Norte-Centro, especificamente en los estados de
Zacatecas, Durango, San Luis Potosi y parte de Tamaulipas, ademés de otras de menor tamafio
en Sonora, Michoacan, Guerrero y Chiapas. Los clusteres de valores altos son menos llamativos

por su tamafio y se ubican en el Centro del pais y en Oaxaca principalmente.

16 (es decir, un municipio con cierto nivel para una variable se asocia significativamente a municipios con el mismo
nivel para esa variable)
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Mapa 8. LISAs, Esperanza de vida escolar al terminar la primaria, 2000

No significativo
Alto — Alto

| [N

Bajo — Bajo
Bajo — Alto
Alto — Bajo

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000
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Mapa 9. LISAs, Tasa de participacion femenina, 2000

|:| No significativo
- Alto — Alto
Il Baio-Bajo
Bajo — Alto
Alto — Bajo

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000
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Mapa 10. LISAs, Proporcion de ocupados que ganan menos de 2SM, 2000

No significativo

Alto — Alto

] |

Bajo — Bajo
Bajo — Alto
Alto — Bajo

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000
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Mapa 11. LISAs, Proporcion de empleados en la manufactura, 2000

|:| No significativo
. Alto — Alto
. Bajo — Bajo
Bajo — Alto
Alto — Bajo

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000
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En el Mapa 10 se identifican de nuevo las dos secciones propuestas en el mapa
exploratorio de los bajos salarios percibidos por la poblacion ocupada: una region Norte, que
abarca parte del Occidente y la zona metropolitana de la Ciudad de México, donde pocos
perciben ingresos laborales precarios, y una region en el Sur (buena parte de Oaxaca, Chiapas y
la franja que va por el estado de Veracruz hasta la Huasteca cercana a la costa) se perciben las
malas condiciones del mercado laboral en términos de calidad. Por ultimo, la variable
utilizadapara captar la estructura de la produccion muestra grupos significativos de valores altos
en las regiones tradicionalmente manufactureras (en el Norte, el corredor industrial del

Occidente y el Centro del pais) y de valores bajos en el Sur principalmente (Mapa 11).

Al igual que ocurre con la dimension laboral y con la variable dependiente, los factores
de la oferta educativa muestran comportamientos bastante localizados (Mapas 12 y 13): los
principales conjuntos de municipios tanto de altas como de bajas proporciones de estudiantes
inscritos en telesecundarias estan agrupados significativamente en el espacio en parte del
Noroeste y en la peninsula de Baja California (valores bajos) y en Oaxaca (valores altos) y los
correspondientes al indicador de la formacion del profesorado se ubican —como previamente se
identifico —en la costa Golfo, en la Peninsula y en el Sur en Chiapas (niveles altos) y en

Chihuahua (niveles bajos), mas no en Oaxaca como el mapa exploratorio mostraba (Mapa 7).

Conjuntando resultados vemos que los clusteres de altos logros educativos localizados en
las regiones del Golfo y Sureste coinciden con clusteres de valores altos de proporcion de
profesores con licenciatura o0 mas y los de las regiones Noroeste y Centro lo hacen con clusteres
de valores bajos en el indicador de ingresos laborales precarios. Por otro lado, existen
agrupaciones de bajos valores de la esperanza de vida escolar en el Sur-Pacifico donde también
hay agrupaciones de valores bajos de participacion en la manufactura, altos niveles en los

indicadores de bajos salarios y de estudiantes inscritos en telesecundarias.

En conclusion, todos los indicadores muestran a lo largo del pais clUsteres de municipios
distintivos, diferenciados y significativos, lo cual sugiere que para modelar las relaciones entre el
logro educativo el mercado de trabajo y la oferta educativa es necesario utilizar técnicas de
regresion que permitan que los parametros varien en el espacio, ya que las relaciones entre la

desigualdad en el logro educativo y las dimensiones asociadas, que han sido exploradas en estas
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Mapa 12. LISAs, Proporcion de estudiantes inscritos en telesecundarias, 2000

No significativo

Alto — Alto

| N

Bajo — Bajo
Bajo — Alto
Alto - Bajo

Fuente: Estimaciones propias en base a los registros administrativos de la SEP, 2000
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Mapa 13. LISAs, Proporcion de maestros de secundaria con grado de licenciatura (o su equivalente) o mas, 2000

| |n

No significativo
Alto — Alto
Bajo — Bajo
Bajo — Alto
Alto — Bajo

Fuente: Estimaciones propias en base a los registros administrativos de la SEP, 2000
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dos altimas secciones, han mostrado claramente que no son uniformes en el territorio, sino que el
contexto espacial en el que estdn imbricadas delinea la forma en que se establecen los vinculos
entre ellas y, debido a la heterogeneidad social y territorial del pais, es indispensable que la

manera en que modelamos dichos vinculos contemple estas variaciones.

I11.3 Regresion Geograficamente Ponderada (GWR)

Debido a que recurrentemente en el analisis efectuado en este capitulo se ha mostrado que
tanto las variables que se pretenden modelar como las posibles relaciones entre ellas no
presentan comportamientos estacionarios en el espacio, es necesario recurrir a un modelo que
cambie a través del espacio para dar cuenta de la variabilidad del proceso estudiado, cuestion que
con un modelo global —un modelo que supone que la relacién que se modela es constante en el
espacio —no puede ser explicada. Existen varias técnicas para modelar procesos que varian en el
espacio como el método de expansion de Casseti, el método de filtrado espacial, el modelo de
coeficientes aleatorios o el modelo multinivel. Sin embargo, los distintos supuestos o resultados
de estos modelos, como que la tendencia de los pardmetros en el espacio puede ser medida
(método de Casseti), que pardmetros obtenidos no pueden someterse a pruebas estadisticas
(método de filtrado espacial) o que la estimacion de pardmetros obvie la dependencia espacial
(método de coeficientes aleatorios y método multinivel), hacen que estas opciones sean poco
apropiadas para modelar las relaciones de interés de esta tesis (Brunsdon, Fotheringham y
Charlton, 1996).

Teniendo en cuenta que el analisis previo mostrd la necesidad de modelar un proceso no-
estacionario, se propone utilizar el método de Regresion Geograficamente Ponderada (extensién
de la regresion kernel), el cual, introduce variaciones a través del espacio en las relaciones entre
las variables de estudio y produce estimaciones de los parametros a nivel local, brindandonos
con ello un panorama del ajuste que tiene el modelo planteado en distintas regiones del pais. Con
los resultados de este método, podremos tener mas claro qué tan heterogéneos son los vinculos
entre el logro educativo, el mercado laboral y la oferta educativa y, a partir de ellos, sera posible

construir una regionalizacion que dé cuenta del papel que tiene el espacio en la reproduccion de
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la desigualdad educativa. Esto, sin duda alguna, permite avanzar en el entendimiento de la forma

que toman los procesos de inequidad en la educacién en México.

La Regresion Geograficamente Ponderada es una técnica que permite estimar parametros a
nivel local, calibrando un modelo de regresion multiple, para describir de una mejor manera un
proceso de variabilidad espacial y es Util para identificar la presencia de heterogeneidad espacial
en cada variable explicativa del modelo (Brunsdon, Fotheringham y Charlton, 1998). Siguiendo

a Brunsdon, Fotheringham y Charlton (1996: 284) el modelo responde a la siguiente ecuacion:

Yi = Qjp t z AixXik T &

k=1m
donde a;;, corresponde al valor del k-ésimo parametro en la locacion i.

La diferencia en la estimacién de este modelo respecto de uno global radica en la forma de
obtencion de los parametros, que son ponderados bajo el supuesto de que los datos mas proximos
a la observacion i tienen mayor influencia en la estimacion de los parametros de i que aquellos
localizados més lejos de este punto (Fotheringham y Brunsdon, 1999)*". Asi la estimacién de los

parametros de manera general puede ser expresada como
a(i) = X'WOX)XW({@)y

En esta ecuacion W (i) corresponde a la matriz de pesos geograficos de la observacion i en
la que cada peso esta dado por una funcion kernel que permite establecer un circulo de inclusién
de observaciones de radio r, ademas de un circulo de influencia de radio h —que también es
conocido como amplitud de la banda de influencia (kernel bandwidth) —que permite que los
pesos decaigan a medida que nos alejamos del punto i y que a partir de una cierta distancia los
pesos sean 0, logrando con ello incluir un nimero 6ptimo de observaciones en la estimacion del
modelo de la locacion i. Los pesos de cada observacion relacionada con i siguen la siguiente
formula (Brunsdon, Fotheringham y Charlton, 1996: 433)

7 Con ello se busca resolver de cierta forma una cuestién que surge frecuentemente al investigar procesos
sociodemograficos en los que las relaciones entre actores sociales son fundamentales: ;quiénes influyen en mi
comportamiento y qué tanto influye cada uno?
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wi; = {{1 — (di /0¥ si dy<r

0 en otro caso
Por lo que la Gltima cuestion pendiente es decidir la amplitud de la banda de influencia para
que el tamafio de submuestra —el nimero de observaciones que participan con un peso distinto de
0 en la estimacién del modelo de i —sea &ptimo. Existen diversos criterios para tomar esta
decision; se puede optar por una banda de amplitud fija o permitir que la amplitud se adapte
segun las necesidades de cada observacion, donde el ancho de la banda sera elegido
minimizando el Criterio de Akaike o la validacion cruzada de la suma de errores al cuadrado
(Charlton, Fotheringham y Brunsdon, 2003a). La eleccion depende, entre otras cosas, de que tan
uniformes en tamafio son las observaciones y si en términos del problema de investigacion
planteado tiene sentido asignar un radio de influencia fijo en el territorio y si hay bases

suficientes para poder determinar dicho radio (Brunsdon, Fotheringham y Charlton, 1998).

Teniendo esto en cuenta, en esta seccion se estima un modelo GWR para vincular los logros
educativos municipales con las condiciones del mercado de trabajo y la oferta educativa. Este
modelo ajusta una regresion de minimos cuadrados ordinarios para cada municipio utilizando los
datos de los que se definen como sus vecinos ponderados por una matriz de pesos geograficos.
Debido a que en México los tamafios de los municipios varian bastante a lo largo del territorio,
se opta por una funcién de matriz de pesos geograficos con una banda de influencia adaptativa.
Los resultados de este modelo se presentan en mapas que ilustran las variaciones en los
coeficientes de las regresiones municipales y la significancia (p<0.05) de cada parametro por
locacion. Cuando los valores del pardametro de un municipio son significativos, los contornos
aparecen delineados en negro. Los rangos de estos mapas fueron divididos en quintiles y tienen
las mismas caracteristicas que los presentados en los mapas exploratorios (las tonalidades rosa
representan los valores mas bajos mientras que las verdes corresponden a los mas altos, los mas

obscuros de ambos colores son los quintiles extremos).

En el Mapa 14 se observan las estimaciones para la tasa de participacion femenina, la cual
resulta significativa en las regiones del Norte, Centro y Occidente y en un tramo de la region
Sur-Pacifico. En estas regiones el impacto de este indicador sobre el logro es positivo pero varia
en magnitud. Es bastante relevante en el Noreste, el Occidente y el Centro, medianamente

importante en el Noroeste y tiene poca influencia en la parte de la region Sur-Pacifico. Esto
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concuerda con la hipoétesis anteriormente planteada que indicaba que la tasa de participacion
femenina debia afectar de manera positiva al logro educativo ya que es un indicativo del
dinamismo del mercado de trabajo (efecto que se asocia al desarrollo de las regiones). Sin
embargo, la hipdtesis se contradice en la region de la peninsula de Yucatan, donde el pardmetro
de este indicador oscila en un rango negativo. Podria suponerse que en esta zona, pese a que se
dispone de un mercado laboral dindmico, no hay suficientes oportunidades de empleo para el
personal calificado y, por lo tanto, no se logra absorber a este tipo de mano de obra. También se
podria pensar que el dinamismo de este mercado de trabajo es diferenciado, es decir, concentra
sus oportunidades en cierto tipo de empleos debido a la influencia de la migracion interna y su
especializacion en el sector de los servicios, principalmente en el turismo, ofreciendo empleos
que no estimulan la acumulacién de capital educativo a largo plazo. Esto deprime los logros
educativos pues la poblacién no percibe que un afio mas de escolaridad vaya redituarle mejor en

el mercado de trabajo.

Por otro lado, tanto la situacién del indicador de ingresos laborales precarios (Mapa 15)
como la del indicador del empleo en la manufactura concuerdan con los supuestos, pues ambos
deprimen los posibles logros educativos de los municipios. El primer indicador impacta
fuertemente en zonas del pais donde las condiciones de marginacion son bastante malas mientras
que en las regiones mas desarrolladas el impacto de la variable es bajo o resulta no significativo.
Se puede decir que, de manera general sus impactos se degradan del sur hacia el norte,
repuntando levemente en el Noroeste. Por el contrario, en el indicador de la proporcion de
empleados en la industria manufacturera el proceso de degradacion de los impactos negativos
sobre la esperanza de vida escolar va del Norte al Sur, proceso que puede estar asociado a la

distribucion y crecimiento de la manufactura en las Gltimas décadas en el territorio.

Los bajos estandares de calidad del empleo y que la estructura de la produccion, que se
traducen en la generacion de empleos con perfiles de baja calificacion, impactan de manera
negativa a los logros educativos. Esto probablemente responde al hecho de que los jovenes
perciben que las retribuciones de la educacion en este tipo de empleos no incrementan a medida

que su escolaridad lo hace.
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Mapa 14. GWR, Tasa de participacion femenina, 2000

Quintiles
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B os7s0- 05322

Nivel de Significancia
— p<0.05

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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Mapa 15. GWR, Proporcion de ocupados que ganan menos de 2SM, 2000

Quintiles

B s 552

i | -5520 --.4843

| _4842 - 4144
[ | -4143 -1448

B - i447- 00364

Nivel de Significancia
— p<0.05

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO

Paginal| 72



Mapa 16. GWR, Proporcion de empleados en la manufactura, 2000

Quintiles ,‘%",‘”
| PR J
L -1s91-1219
| ~1218 --.0750
] 0749 0227

B - 0226 -0.1208

Nivel de Significancia
—_ p=<0.05

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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Como era de esperarse, el mapa de los parametros de la proporcién de estudiantes
inscritos en telesecundaria, presenta comportamientos bastante localizados,  resultando
significativo en cuatro pequefias zonas del pais (Mapa 17). Las areas en que los pardmetros se
encuentran en el quintil mas bajo (rosa obscuro) reflejan que la telesecundaria es un indicativo de
mala calidad en la educacion ya que deprime los logros educativos. Este oscila en un rango
positivo en la region Noroeste, contradiciendo con ello en esta zona la hipdtesis sobre su
comportamiento y la explicacion que se acaba de dar para los otros casos. Sin embargo es
importante mencionar que los rangos de variacion del indicador son todos cercanos a cero (de -

0.06 a 0.03) por lo que las estimaciones para esta variable pueden no ser muy confiables.

El que la inscripcion en telesecundarias no sea significativa en las regiones donde este
tipo de oferta educativa es la opcién predominante, se explica posiblemente en que como es la
Unica opcion para todos, hay poca heterogeneidad en la calidad al interior de la region y por ello
no existe un referente para hacer comparaciones y con ello generar situaciones de controversia
entre permanecer 0 no en la escuela. Adicionalmente, puede ocurrir que la calidad de este tipo
de oferta escolar varie entre regiones, debido a las particularidades de la implementacion de las
politicas educativas en cada zona, lo cual, origina resultados bastante distintos e inclusive
contradictorios en el territorio. Por ello, la telesecundaria en el Noroeste, entendida como una
estrategia para incrementar la escolaridad combinada con buena calidad en los servicios,
efectivamente repercute de manera positiva en el logro educativo de la poblacion. Mientras que
en el Sur, aunque también se plantea con la misma intencion (incrementar la escolaridad), es
posible que se combine con mala calidad en la oferta y con un servicio mas pobre por los
problemas de infraestructura existentes (como la provision regular de electricidad, que es
indispensable para la telesecundaria). Asi, pese a que inicialmente pudo tener un efecto
inmediato en el aumento de la cobertura de la educacion secundaria, su menor calidad vy el

constituirse como una opcion educativa bastante limitada deprimen el logro educativo regional.
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Mapa 17. GWR, Proporcion de estudiantes inscritos en telesecundarias, 2000

Quintiles 3 e
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Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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Mapa 18. GWR, Proporcion de maestros de secundaria con grado de licenciatura (o su equivalente) o mas, 2000

Quintiles
B 0067 - 0.0278
[ | 0.0279-0.0455
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\ | 0.0638-0.0815

B oosi6-0.1241

Nivel de Significancia
— p<0.05

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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Fuente:

Mapa 19. GWR, Oferta de educacién media superior: Sin escuelas vs. Solo escuelas técnicas, 2000

Quintiles

- -0188 --.0041
[ | -.0040 - 0.0090

| 0.0091 - 0.0265

Nivel de Significancia
—_— p<0.05

Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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Mapa 20. GWR, Oferta de educacion media superior: Sin escuelas vs. Oferta Mixta, 2000

Quintiles
B 00007-0.0197
© | 00198-0.0314
0.0315 - 0.0497
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Nivel de Significancia
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Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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El indicador del nivel escolar de los maestros (Mapa 18) resulta dificil de interpretar pues
es significativo en puntos del pais bastante diferentes. En general, su efecto sobre el logro
educativo es positivo y que concuerda con la idea inicial de que calidad en la educacion vy,
especificamente, la existencia de profesores preparados en las escuelas municipales propicia la
retencion de los alumnos en la escuela, ya que genera un ambiente escolar mas favorable para el
aprendizaje y con ello se incrementan los afios promedio de vida que la poblacion podria pasar
educandose. El resultado mas interesante es el que se presenta en el Noroeste del pais que, pese a
no ser el efecto més fuerte, cobra importancia al vincularlo con lo obtenido en los resultados para
la asistencia a telesecundarias, pues parte de lo que se supuso fue que la calidad en esta region es
una condicion que sumada a la expansion en la cobertura repercute positivamente en el logro.
Por ello, podemos intuir que en esta region hay un patrén especifico en términos de la oferta

educativa que seguramente se debe a la implementacion de una politica regional.

Por ultimo, se tienen los resultados del tipo de oferta educativa en el nivel medio superior
(Mapas 19 y 20). Recuérdese que este indicador fue introducido con la finalidad de captar la
disponibilidad de servicios educativos en este nivel y explorar la posibilidad de que la
orientacion académica de la oferta desempefie una funcién que estimula o no la permanencia de
los jovenes en la escuela. Las estimaciones sefialan que aunque cualquier tipo de oferta
incrementa el logro educativo parece haber diferencias importantes por orientacion en casi toda
la republica, con excepcion de cuatro regiones: las dos zonas que en el Mapa 19 son
significativas, también lo son en el Mapa 20, por lo que podemos pensar que en estas regiones es
la cobertura es la responsable de la diferencia y no la orientacion; mientras que en las otras dos
areas entre que no se disponga de escuelas de educacion media superior y que exista cualquier
tipo de oferta (ya sean solo escuelas técnicas, o bien técnicas y bachilleratos o solo bachilleratos)
no resulta relevante (Mapas 19 y 20), lo que nos lleva a pensar que son otros factores de

cobertura los que podrian estar explicando el fendmeno estudiado.

En el Mapa 21 se pueden observar los residuales estandarizados de las regresiones
estimadas. Estos se evalGan con la finalidad de conocer si se logré capturar los efectos de
dependencia espacial en los datos. Tal y como se observa, los valores no presentan de manera
clara agrupaciones en el espacio por lo que se puede descartar la presencia de autocorrelacion
espacial en el término del error de los modelos. Por otro lado, el Mapa 22 exhibe la distribucion
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Mapa 21. GWR, Residuales estandarizados, 2000
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Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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Mapa 22. GWR, R? Locales, 2000
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Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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de los valores locales de la R? los cuales varian a lo largo del pais entre niveles de ajuste
moderados (0.38) a niveles buenos (0.81), lo que de manera general sugiere que la bondad de
ajuste del modelo es aceptable. Finalmente, en el Cuadro 3 se presentan los resultados para la
prueba Monte Carlo de variabilidad espacial de los parametros. En ella se prueba la hipdtesis de
que las estimaciones locales de los parametros son estacionarias espacialmente. Los resultados
muestran que casi todas las variables presentan variaciones espaciales significativas, excepto la
variable de estudiantes inscritos en telesecundaria, la del nivel de escolaridad de los maestros y
las variables que controlan la migracién interna y dos categorias de la que controla la

composicién urbana municipal.

Cuadro 3. Prueba Monte Carlo de Variabilidad Espacial de los Pardmetros de GWR

Parametro P-value
CONSTANTE 0.00
Tasa de participacion femenina 0.00
Trabajadores con bajos salarios 0.00
Trabajadores en la industria manufacturera 0.00
Estudiantes en telesecundarias 0.17
Escolaridad de los profesores 0.28
Sin escuelas vs. S6lo escuelas técnicas 0.00
Sin escuelas vs. Solo bachilleratos u oferta mixta 0.00
Migracion internacional 0.00
Migracién inter-municipal 0.48
Rural vs Mixto 0.28
Rural vs Urbano 0.10
Rural vs Metropolitano 0.01

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros
administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO

Para concluir, tal y como se ha venido conduciendo el analisis de los resultados en esta
tesis, se conjuntan los resultados de los parametros segun su comportamiento para poner en
evidencia los grupos de parametros que operan en distintas areas del pais, proceso que puede
llevarnos a concluir que existen regimenes espaciales en la manera como se relacionan el logro

educativo, el mercado laboral y la oferta educativa.

De manera general, los mapas surgieren importantes diferencias espaciales en las
contribuciones de las variables explicativas al logro educativo. De hecho, es posible identificar

patrones regionales de acuerdo a la magnitud de estas relaciones y su significancia,
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principalmente en la forma como se vinculan las variables del mercado laboral a la esperanza de
vida escolar (algunas variables de la oferta mostraron resultados no tan contundentes y que
podrian no estar vinculados a procesos de variacion en el espacio). Por ejemplo, en el Noroeste
del pais, la proporcion de empleados en la manufactura y de ocupados que ganan menos de 2SM
disminuyen fuerte y significativamente el logro educativo en la region, mientras que la tasa de
participacion femenina, la proporcidén de estudiantes en telesecundaria y la de maestros con

licenciatura 0 méas aumentan de manera moderada pero significativa los logros de esta region.

En contraste, en el Norte y Occidente del pais, la participacion de las mujeres en la fuerza
laboral tiene una relacion fuerte, positiva y significativa con la esperanza de vida escolar, el
indicador de ingresos laborales precarios tiene una relacion débil e incluso nula con la variable
dependiente, mientras que el del empleo en la manufactura muestra una relacién fuerte, negativa
y significativa. Especificamente, en esta region las variables de la oferta educativa no parecen
jugar un papel claro, por lo que a fin de no hacer conclusiones apresuradas sobre su posible
impacto, se pospone su interpretacion hasta tener evidencia estadistica que pruebe su importancia

y su comportamiento dentro de este posible régimen.

Por otro lado, en el Centro y Pacifico del pais, las variables significativamente
relacionadas a los afios de escolaridad esperados son aquellas que capturan la dimension del
mercado de trabajo y el nivel escolar de los maestros, pero la magnitud es un poco diferente
comparada con la observada en las otras dos regiones: se puede decir que la tasa de participacion
femenina afecta de manera moderada (ya que su pardmetro oscila en los primeros tres quintiles)
y positiva, mientras que el indicador sobre el empleo en la manufactura y el de ingresos laborales
precarios lo hacen de manera negativa pero en la misma magnitud y la escolaridad de los

profesores en esta region afecta fuerte y positivamente a la variable dependiente.

Por ultimo, es posible identificar otras dos regiones: la Sur y Golfo y la de la Peninsula de
Yucatan. En ambas regiones el tipo de educacién media superior ofertada, especificamente
cuando hay disponibilidad de servicios de bachillerato general, es consistentemente significativa
y positiva y afecta fuertemente en la primera y moderadamente en la segunda regién a los logros
educativos. En el caso del Golfo-Sur los indicadores de la participacion laboral de las mujeres y

de los empleos manufactureros no son significativos y los ingresos laborales precarios afectan
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muy negativamente al logro educativo. En la Peninsula de Yucatan, los efectos de la variable del
sector manufacturero son débiles y negativos, los de la tasa de participacion son débiles y

positivos y los de los salarios bajos son moderados y negativos, y todos son significativos.

Los anteriores comportamientos muestran que en el estudio de la desigualdad educativa
hay un claro componente regional. De estos resultados es posible proponer una regionalizacion
que divida al pais segun las formas en que los indicadores se interrelacionan con el logro
educativo. Sin embargo, la solidez de estas regiones y, de manera mas importante, la manera en
que se establecen los vinculos entre los factores involucrados —la magnitud, significancia y
direccion de los coeficientes —que son la base de la propia regionalizacion, se ven afectadas por

las limitaciones que posee la técnica de GWR (Castro, 2009):

1. Un modelo de minimos cuadrados ordinarios asume que existe independencia entre
las observaciones, supuesto que no necesariamente se cumple en una regresion GWR,
ya que los pardmetros que se estiman para cada locacion parten de las observaciones
incluidas por la banda de influencia, que conceptualmente indica que el municipio
analizado se ve afectado por estas observaciones, por lo que probablemente no hay
independencia entre ellas. Por lo tanto, las inferencias que se hacen sobre los
coeficientes pueden ser invalidas, principalmente en lo que respecta a su magnitud.

2. Las estimaciones son bastante sensibles a la presencia de outliers, ademas de que es
dificil diagnosticar los problemas de colinealidad a nivel local, por lo que se
recomienda que se interprete con cuidado las estimaciones y éstas se utilicen como
herramientas exploratorias mas que de prediccion.

3. Algunas de las veces, debido a la naturaleza del modelo, se tienen tamarfios de
submuestra pequefios para hacer las estimaciones de los parametros en algunas
observaciones, por lo que los coeficientes que resultan no son tan precisos debido a
que se tienen pocos grados de libertad. Por otro lado, se debe tener en cuenta que el
modelo carece de parsimonia, ya que produce un ndmero de parametros mayor al
numero de observaciones disponibles para estimarlos (en nuestro caso es 13 veces

mayor).
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Maés alla de sus limitaciones, queda claro que ante todo GWR es una técnica que es Util
para explorar las variaciones de los comportamientos en el territorio y que nos ayuda a
identificar en el espacio regiones con expresiones de la desigualdad educativa distintas. Por lo
tanto, a continuacion se busca probar que efectivamente estas regiones, definidas a través de los
comportamientos de las variables que explican el logro educativo en el pais, constituyen
regimenes espaciales —grupos de municipios diferenciados por su ubicacion geografica y por las
formas en que las dimensiones y las combinaciones de factores asociados se relacionan a la

variable explicada —de la relacion educacion-mercado de trabajo-oferta educativa.
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Capitulo 1V. Comportamientos regionales en la heterogeneidad de la relacion educacion-

mercado de trabajo-oferta educativa.

IV.1 Definiendo un modelo de regimenes espaciales

Iniciamos el analisis espacial en esta tesis, partiendo de que tanto la literatura en
educacion como la correspondiente al mercado de trabajo mexicano apuntaban la existencia de
heterogeneidad en estas dimensiones, con claras expresiones regionales, dentro del territorio
mexicano. Posteriormente, en el analisis descriptivo se buscd verificar la existencia de los
comportamientos a los que hacia alusién la teoria. En esta seccidon, se identificaron
comportamientos regionales bastante diferenciados, por ejemplo: se encontré que los bajos
logros educativos se concentran en regiones donde las condiciones salariales, la participacion en
la manufactura y el nivel escolar de los profesores son bajos, mientras la asistencia a
telesecundarias es alta; por otro lado, los altos logros se agrupan regionalmente en zonas con
buenas condiciones del mercado laboral pero donde la situacion de la oferta educativa es mas
diversa. Mas alla de los hallazgos particulares, de manera general se encontré evidencia de
comportamientos locales y regionales, los cuales se procedi6 a explorar con el uso de las
herramientas del analisis espacial. Las pruebas de diagndstico del modelo de regresién lineal, los
indicadores de asociacion espacial y el modelo de regresion geograficamente ponderada
corroboraron la existencia de diferenciaciones locales. A su vez, estas dos Ultimas técnicas,
mostraron que los diversos vinculos entre la esperanza de vida escolar y sus variables asociadas
tienden a agruparse en distintos lugares del territorio, conformando con ello regiones

diferenciadas entre si por la manera en que se dan las asociaciones entre las variables de estudio.

Para hacer mas evidente la existencia de las regiones y llegar a una definicion concreta de
las mismas, se necesitd sistematizar los resultados del modelo GWR. Dicha sistematizacion
consistio en tomar los resultados de las variables del mercado laboral y las de la oferta educativa
y, tal como se hizo al final del capitulo anterior, conjuntarlos para identificar en qué areas se
agrupan las variables y si estas areas coinciden entre las distintas variables. Los resultados se
presentan en el Cuadro 4. En él se observan las tendencias que los parametros tienen en cada una

de las areas identificadas, a las que a partir de ahora llamaremos regiones pues son zonas que
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comparten caracteristicas geograficas y que, por la forma en que fueron construidas, podemos
suponer que también comparten caracteristicas sociodemograficas y educativas. Claramente, las
variables que dan cuenta del logro educativo en cada region son distintas, ya sea por su
significancia, su magnitud o su direccion y si las comparamos con los resultados que obtuvimos
en el modelo de minimos cuadrados, es mas que evidente la existencia de heterogeneidad en los

procesos de desigualdad educativa espacial.

Cuadro 4. Hallazgos del modelo GWR: comportamientos regionales en la direccién,

significancia y magnitudes de los parametros

Norte y Centroy Golfoy

Indicador General  Noroeste Occidente  Pacifico Sur Peninsula
Tasa de participacion femenina + +* M +*F +*M D *D
Trabajadores con bajos salarios - -*F -D <M -*F <M
Trabajadores en la industria manufacturera - -*F -*F <M -D -*D
Estudiantes en telesecundarias - +* M

Escolaridad de los profesores + +*M +*F

Sin escuelas vs. Solo escuelas técnicas +

Sin escuelas vs. Sélo bachilleratos u oferta mixta + +* F +* M

* Impactos significativos. Magintudes: D = débil, M = moderada y F = fuerte

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO

En resumen, las variaciones en la distribucién espacial de las variables explicativas y de
la explicada, la violacion de los supuestos de normalidad en la distribucion de los errores, la
evidencia de heterocedasticidad y dependencia espacial en el modelo de minimos cuadrados
junto a la presencia de clusteres significativos identificados en las distintas areas del pais y las
importantes variaciones en los parametros de GWR que se distribuian en el territorio mostrando
diferencias por regiones geograficas, constituyen suficiente evidencia para pensar en la posible
presencia de regimenes espaciales en los que las relaciones entre el logro educativo, el mercado
de trabajo y la oferta educativa son distintas (tanto en magnitud como en los factores que dan

cuenta de ellas) a través del espacio.

En este contexto, y basdndonos en los resultados que a lo largo de la tesis conjuntaban los
efectos regionales entre el logro y las distintas variables asociadas a él, se definen cinco regiones
que corresponden a la heterogeneidad espacial observada: el Noroeste, el Norte y Occidente, el

Centro y Pacifico, el Golfo y Sur y la Peninsula de Yucatan (Mapa 23). Para probar
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especificamente que estas regiones constituyen en estricto sentido regimenes espaciales y con
ello aseverar que las variaciones regionales observadas son agrupaciones espaciales —no so6lo
geogréficas sino también de comportamientos sociales relacionados a las retribuciones de la
educacion que determinan el logro educativo en un contexto —diferenciadas estadistica y
significativamente, es necesario utilizar un modelo de regimenes espaciales con pruebas de
cambio estructural (también denominadas de inestabilidad estructural). Dado que las regiones se
construyeron principalmente a partir de los resultados de GWR, esperamos que los
comportamientos de las variables que se obtendran a continuacion conserven las tendencias
obtenidas en la regresion geograficamente que se mostraron en el Cuadro 4. Sin embargo, no
asumimos que los valores de los coeficientes sean idénticos pues las estimaciones de GWR no
son del todo confiables debido a las limitaciones del modelo expuestas al final del capitulo

anterior.

El supuesto detras de un modelo de regimenes espaciales es que la relacion de variables
que se explora varia entre grupos de observaciones, las cuales se caracterizan por tener vecinos
solo dentro del grupo al que pertenecen y en términos del comportamiento de la relacion
modelada se piensa que entre ellas son homogéneas. Este es un modelo que asume procesos de
heterogeneidad espacial, tal como ocurre en GWR, pero la diferencia radica en que en GWR las
variaciones son continuas en el espacio y en el modelo de regimenes espaciales dichas
variaciones son discretas, es decir, s6lo existen entre regimenes. Por ello la técnica estima
modelos de regresion (que pueden ser lineales, autocorrelacionados espacialmente o de otro tipo)
para cada uno de los regimenes con submuestras compuestas por las observaciones
pertenecientes a cada una de las regiones. Al contar con parametros para cada régimen, la
cuestion radica en probar que estos parametros son estadisticamente distintos entre si. La prueba
utilizada para esto es la propuesta por Chow que pone a prueba la hipotesis nula de que todos los
parametros son los mismos para todos los regimenes y se interpreta como cualquier prueba

convencional de igualdad de coeficientes en una prueba de regresion lineal (Anselin, 1992).'8

18 Todas las estimaciones de este capitulo ser llevaron a cabo con el software SpaceStat 1.80, de Anselin, L.,
Universidad de Illinois
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Mapa 23. Modelo de Regimenes Espaciales, Regiones, 2000

Regimenes

|:] Noroeste
- Norte y Occidente
I:I Centro y Pacifico
- Golfoy Sur
I:I Peninsula

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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IV.2 La expresion espacial del comportamiento regional. El modelo de regimenes espaciales

Dada la definicion de regimenes especificada anteriormente, se procedié a estimar en
primera instancia un modelo de regresion de minimos cuadrados ordinarios con inestabilidad
estructural para los cinco regimenes. Estos resultados mostraron evidencia de autocorrelacion
espacial en la variable dependiente en los diagnosticos de dependencia espacial, cuestion que era
de esperarse debido, principalmente, a los procesos de autocorrelacion encontrados en los
andlisis anteriores. Adicionalmente, se identificaron problemas de heterocedasticidad que
también eran predecibles debido al supuesto de existencia de variaciones entre regimenes. Para
eliminar estos problemas, se procedidé a estimar un modelo de autocorrelacion espacial con
cambio estructural y heterocedasticidad por grupo (Anselin, 1999). La primera caracteristica
controla, tal como indica el nombre, la autocorrelacion espacial en la variable dependiente
asumiendo que los valores de la variable dependiente en la locacion i dependen, entre otras
cosas, de los valores que toma la misma variable en sus vecinos y por ello incluye dichos valores
como una variable mas en el modelo. La segunda caracteristica, como lo mencionamos
anteriormente, representa las pruebas y estimaciones del modelo para cada régimen. Finalmente,
con la tercera caracteristica se corrigen los problemas de heterocedasticidad suponiendo que las
varianzas son homogéneas en el interior del grupo, pero entre regimenes difiere. Esto implica
que la varianza de cada régimen es estrictamente estimada con los propios residuales y no con

los de toda la muestra (Anselin, 1992).

En el Cuadro 5 se presentan los resultados del modelo final de regimenes espaciales. En
él se muestra que el término de rezago espacial introducido para controlar los procesos de
autocorrelacion (parametro p) es estadisticamente significativo (0.2827, p<0.001) lo cual
significa que los valores del logro educativo en cualquier locacién se encuentran asociados a los
valores de la misma variable en las locaciones contiguas. Por otro lado, si se compara la bondad
de ajuste de este modelo con la obtenida en el modelo de regresion lineal comparando el criterio
de minimizacion de Akaike, el modelo de inestabilidad estructural presenta un mejor ajuste
(-5089.27 < -4591.84). Adicionalmente, las pruebas de heterocedasticidad por grupo muestran
que los problemas que identificamos anteriormente, se resolvieron, pues las varianzas de cada
régimen resultan ser estadisticamente diferente unas de otras. En términos sustantivos este

resultado indica que efectivamente era necesario modelar por separado el fendmeno estudiado en

Paginal 90



cada region, pues sus varianzas y por ende tanto las variables incluidas en el modelo como los
errores producidos por los ajustes y las variables no consideradas, son diferentes en cada régimen
(Baller, Anselin, Messner, Deane y Hawkins, 2001). Por Gltimo, es importante sefialar que el
modelo no presenta problemas en los residuales ni en términos de la distribucion, ni de
autocorrelacion ya que los errores no exhiben un patron espacial particular, lo cual se puede

apreciar en el Mapa 24.

De manera general, al analizar los parametros de cada variable y su significancia en cada
régimen, es posible concluir que en efecto son distintos los factores y dimensiones que a traves
del espacio dan cuenta de la desigualdad en el logro educativo. La dimension del mercado de
trabajo es significativa en todos los regimenes en al menos uno de los factores que la
representan, hecho que concuerda con lo previsto de cierta manera en el Cuadro 4, ya que en

todas las regiones al menos una de las variables laborales se suponia significativa.

En contraste, la estructura institucional de los servicios educativos es importante en las
regiones del Noroeste, del Norte y Occidente, del Centro y Pacifico y es particularmente
relevante en el Golfo y Sur. Estos resultados no coinciden por completo con los obtenidos en el
modelo GWR ni en términos de las dimensiones analizadas ni a lo largo de las regiones.
Particularmente, estas diferencias son notorias en las areas donde las estimaciones del modelo de
regresion geograficamente ponderada no eran consistentes. Por ello, observamos que en el
régimen 2 (Norte y Occidente) se obtienen parametros significativos pese a no haber sido
pronosticados, mientras que para el régimen 5 (Peninsula) se esperaba lo contrario a lo
observado. Sin embargo, estos resultados sefialan que efectivamente la federalizacion de la
educacion ha originado diferencias en los procesos educativos que se dan en cada regién, de ahi

que las variables de oferta representen posiblemente cosas distintas en cada régimen.

Adicionalmente, la significancia de los regimenes es corroborada por los resultados
significativos de la prueba de Chow-Wald, lo que indica que la hipdtesis de igualdad de los
coeficientes entre regimenes se rechaza. Este resultado se corrobora a nivel de cada variable con
las pruebas que se aplican de manera individual a los coeficientes, las cuales revelan si las
diferencias entre regimenes para cada parametro permanecen. Por lo tanto, podemos decir que,

en términos de los vinculos que se establecen entre el logro educativo, el mercado laboral y la
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oferta educativa, por lo menos uno de los regimenes, en al menos una de las variables, es
diferente de los demas. Esto nos indica que existen distintos mecanismos sociales en cada region
y que el modelo planteado nos permite considerar, para cada una las regiones, las variaciones
espaciales de estos mecanismos (Baller et al., 2001: 570).

Ahora se analizan los impactos de cada una de las variables a través de los regimenes. Si
se considera que las variables del mercado de trabajo fueron concebidas como una proxy de las
oportunidades de empleo de los jovenes que compiten con la opcion de permanecer en la escuela
0 que pueden definir sus expectativas sobre las posibles retribuciones de su educacion, a partir de
los resultados se puede hipotetizar que en las regiones mas industrializadas como el Noroeste, el
Norte y Occidente y el Centro y Pacifico, el que existan posibilidades de empleo dentro de la
industria manufacturera desalienta a los jévenes para continuar con sus trayectorias escolares y
por lo tanto deprime el logro educativo de la region. Esto ocurre porque, como anteriormente se
menciono, en la manufactura mexicana el dominio de tecnologia que requiere la poblacion para
poder producir es basico y por lo tanto los empleos no requieren personal altamente calificado.
También hay evidencia de que el efecto de esta variable varia gradualmente de efectos bastante
fuertes en las regiones con mayor presencia de industrias (Noroeste) a efectos débiles (aunque
significativos) en la region del Centro y Pacifico, proceso que también se presentaba en el

modelo de variaciones locales.

Una posible explicacién es que los trabajos en la manufactura, que como ya se dijo
requieren mano de obra poco calificada, en las regiones mas industrializadas si representan una
opcidn atractiva e inmediata para la poblacion joven, aunque precisamente es en estas regiones
en las que las condiciones y los ingresos laborales de este tipo de industria son mucho mejores

que las de las otras regiones (Alba et al, 2006; Sanchez, 2006).

Por otro lado, como las tasas de participacion femenina se utilizaron para captar el
dinamismo de los mercados de trabajo y las probabilidades de empleo de la poblacion, no
sorprende que presente efectos positivos para todas las regiones con excepcion de la Peninsula,
ya que el que existan mejores oportunidades de empleo incrementa la inversion en la educacion y

asi repercute de manera positiva sobre los logros educativos. De manera general, sus efectos son
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mas fuertes en mercados laborales mas dindmicos (régimen 2) y el efecto decae en magnitud a

medida que el dinamismo del mercado decrece (regimenes 3y 4)

En el Centro y Sur de México y también en la Peninsula de Yucatéan, la variable que capta
la precariedad en los ingresos laborales tiene un efecto negativo, fuerte y significativo sobre el
logro educativo. Este resultado también apunta, tal y como se sefialaba en la literatura, a la
existencia de diferencias en el significado del mercado de trabajo dependiendo del nivel de
desarrollo de cada region. En este caso, en la moderna economia del Norte del pais (que incluye
a las regiones Noroeste y Norte y Occidente), el ingreso tiene un efecto débil (coeficiente del
régimen 1) o no significativo (coeficiente del régimen 2). Asi, la importancia de este coeficiente
va creciendo a medida que nos acercamos a la frontera sur mientras que el nivel de desarrollo de

las regiones vive el proceso contrario, es decir, crece de sur a norte.

Para esta situacion hay dos posibles explicaciones que se complementan. La primera se
vincula al grado de pobreza de las regiones: en los regimenes menos desarrollados, como el del
Golfo y Sur, puede haber una mayor necesidad de incrementar el nimero de perceptores de
ingresos como una estrategia para enfrentar la pobreza en que se vive. Para la juventud esto muy
probablemente se traduzca en una mayor presion de ingresar tempranamente en el mercado de
trabajo y por lo tanto, esta situacion impacta de manera negativa el nimero de afios que esperaba
pasar en la escuela. La segunda explicacion es que este indicador es un reflejo de la calidad del
empleo dentro de los contextos: la proporcion de poblacion que gana menos de 2SM es
precisamente un reflejo de la calidad imperante en los trabajos y, de manera general, de la
situaciéon de la oferta laboral disponible en su contexto que constituye un panorama de la
situacién a la que los jovenes se esperan enfrentar cuando decidan incorporarse a la fuerza de
trabajo. Por lo que, si los jovenes habitan en contextos donde los trabajos disponibles son menos
atractivos en términos de calidad y especificamente de ingresos (como ocurre en el caso del Sur
y Pacifico), esta situacion desincentiva su permanencia en la escuela debido a que perciben que
el adquirir un nivel de educacion mayor no se traducird en un incremento de las retribuciones

educativas en el mercado de trabajo.

Por otro lado, las variables de la oferta educativa fueron introducidas para captar la

calidad y cobertura de los servicios. Partiendo de lo encontrado en la literatura, se supuso que la
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heterogeneidad en calidad y en la disponibilidad de servicios son especificamente los factores
que por parte del sistema educativo contribuyen a reproducir la desigualdad en la educacién en
México; se esperaba que tuviesen un papel fundamental en la explicacion de los logros
educativos. Sin embargo, los resultados no son contundentes ni tan consistentes. Esta situacion, y
especificamente el hecho de encontrar comportamientos erraticos en los efectos de las variables,
coincide con los hallazgos de otros estudios que se aproximan al problema de la desigualdad
educativa de manera similar a la de esta tesis (Giorguli et al, 2009) y probablemente se debe a la
calidad de los datos utilizados para calcular los indicadores y también al hecho de que, en
estricto sentido, estos indicadores no son los ideales para capturar y operacionalizar las variables

que pueden estar afectando y reproduciendo la desigualdad educativa.

En el caso de las telesecundarias, la variable buscaba captar la estratificacion de las
opciones educativas a nivel de secundaria en los municipios. Esto es, qué tan distribuida se
encuentra la poblacién que asiste a distintas opciones educativas diferenciadas por su calidad. Al
igual que en los resultados de GWR, el hecho de que el pardmetro de este indicador resulte
significativo en la region del Noroeste no es del todo confiable pues su significancia es baja.
Ademas, suponiendo que la estimacion es correcta, la explicacion mas logica seria que el
indicador, pese a no estar disefiado para ello, capta un proceso de cobertura; sin embargo, esto
resulta contradictorio pues al observar el mapa exploratorio y el de LISAs de esta variable
(Mapas 5 y 12) nos percatamos de que en esta region los niveles de esta variable no son
precisamente altos. Por lo que, para entender lo que ocurre en este caso particular, es necesario

utilizar métodos cualitativos a fin de comprender los procesos que estan operando.

Por otro lado, una cuestiéon que si se puede concluir sobre este indicador como un proxy
de calidad es que en contextos donde este tipo de oferta es la opcion predominante, al haber
poca heterogeneidad en la calidad y al no existir un referente de comparacion pues no hay
escuelas de otro tipo, la poblacion puede no percibir que la educacidn que recibe es de calidad

precaria y, por lo tanto, no deprime ni aumenta los logros educativos.

Tal y como se esperaba, el tener maestros con mejores niveles de escolaridad tiene un
impacto bastante positivo sobre el logro educativo, hecho ya ha sido documentado previamente

en literatura (Schmelkes, 1994; Tiana, 2003). Este parametro es significativo y presenta de
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efectos similares en todos los regimenes excepto en la Peninsula, donde no resulta significativo.
La explicacion para la homogeneidad entre regimenes en este parametro se centra en un punto,
que desde mi percepcion es fundamental en esta tesis para entender el rol que juega este
indicador, senalado por Schmelkes (1994, p.34): “Los maestros son, sin duda, los determinantes
mas importantes, del lado de la oferta, de la calidad educativa” por lo que, el tener maestros
educados garantiza en cierta medida calidad en la educacion impartida y con ello se incentiva a
la poblacidn a continuar con su trayectoria escolar. Sin embargo, la autora sefiala que el que los
profesores posean un certificado de altos niveles escolares no garantiza que el maestro domine
los contenidos del curso, ocurriendo con ello el proceso inverso: maestros poco capacitados
llevan a mala calidad y entonces se desincentiva a la poblacion de permanecer en la escuela, que

podria ser el caso que se observa en la Peninsula.

Por ultimo, el impacto del tipo de oferta de educacién media superior resulta ser
consistentemente fuerte en la region Sur y Golfo. La explicacion a esta situacion nos remite a la
hipétesis inicial sobre cobertura que se habia planteado. Tal y como mostré el mapa exploratorio
de esta variable (Mapa 7), en esta regién hay un area importante donde no se dispone de escuelas
en este nivel educativo. Estos son también los contextos en los que las opciones son mas
reducidas debido a que los accidentes geograficos de esta zona dificultan la provision de
servicios educativos. Por lo que la oferta de servicios en el nivel medio superior en este régimen,
sea de cualquier orientacion académica, hace que la educacion a este nivel esté disponible para la
poblacion y por lo tanto se vincula a un mayor logro educativo.

En lo que respecta a los efectos restantes de esta variable, la orientacion académica de la
educacion media superior si refleja una diferencia en los regimenes 2 y 3. ElI cambio en la
significancia ocurre cuando la oferta de bachilleratos se hace presente. Una posible explicacion
de este resultado es que este tipo de educacion media superior es el que se asocia a las
posibilidades de continuar estudiando, pues esta la opcidn educativa fue concebida para preparar
a los estudiantes que quieren obtener niveles de educacién terciarios. Como las regiones en las
que este indicador es significativo son las méas desarrolladas y ademas concentran la mayoria de
los bienes y servicios (universidades y instituciones de educacion terciaria), la disponibilidad de
escuelas con una orientacion general es importante pues incrementa los logros educativos al

otorgar a la juventud la posibilidad (al menos en preparacion) de continuar con su educacion. Por
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lo que disponer de escuelas de orientacion general que preparan para continuar con las

trayectorias educativas hace la diferencia en términos del logro educativo.

Para concluir, examinemos un poco la constitucion interna de cada régimen. Se puede
decir que el Noroeste es un régimen en el que el logro educativo se ve bastante afectado por la
calidad de los empleos y la estructura de la produccién de la regién, aunque también los factores
de calidad educativa, como el nivel educativo de los profesores o la asistencia a telesecundarias,
participan de manera tangencial en la explicacion ya que no son altamente significativos; por lo
que en esta region, los jévenes parecen definir sus trayectorias segun las condiciones laborales y
el tipo de empleos que ofertan sus mercados. Por otro lado, en el Norte-Occidente la explicacion
al fendbmeno de la desigualdad educativa se centra en las probabilidades de empleo y en el
dinamismo de su mercado laboral, especificamente importa que tan presentes estan los trabajos
de baja calificacién, lo que sugiere que las expectativas de la juventud sobre las retribuciones de
la educacidn se ven afectadas por la flexibilidad que tiene el mercado de emplear a la poblacion
y sobre todo a la poblacién con bajo nivel educativo, pero en estas expectativas también
interfiere la posibilidad que tienen los individuos de continuar con sus estudios en el nivel medio
superior y, de manera mas significativa, en el nivel superior, debido a que la presencia de

bachilleratos es sumamente importante.

El Centro-Pacifico es el régimen caracterizado por la importancia que tienen el mercado
laboral y la calidad en la oferta educativa. En él importa bastante tanto la calidad como las
probabilidades de emplearse y la estructura de la produccién, lo que nos lleva a pensar que la
idea de educacion para el mercado de trabajo estd bastante arraigada. Por otro lado, la
escolaridad de los profesores tiene también un rol central, mientras que la oferta de escuelas de
educacion media superior importa, aunque muy poco. Ambas pueden tener explicacion en la
institucionalizacion del sistema educativo derivada de su importante e historica presencia, que se
debe sobre todo al centralismo del pais. Esto ha llevado a la poblacién a entender la importancia
de la calidad de la educacion que reciben los jévenes pero, como los servicios en todos los
niveles han estado disponibles desde hace tiempo, se percibe que es mas factible continuar con

las trayectorias escolares debido a la amplia y extendida cobertura.
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Mapa 24. Modelo de Regimenes Espaciales, Residuales estandarizados, 2000
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Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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Cuadro 5. Modelo de Autocorrelacion Espacial con Cambio Estructural y

Heterocedasticidad por grupo, 2000

Variable dependiente Esperanza de vida escolar
No. de observaciones 2478 gl 2465
No. de variables 66 Corr.2 0.54
R? 0.53 LIK 2610.64
AIC -5089.27 SC -4705.47
Yol 0.2827***
Parametros y significancia
Variable Régimen1 Régimen2 Régimen3 Régimen4  Régimen5

CONSTANTE 0.3389 = 0.1697 = 0.4687 = 0.5519 0.6494 e
Tasa de participacion femenina 0.0414 0.4338 = 0.1849 = 0.0834 = -0.1944
Trabajadores con bajos salarios -0.1999 ==  -0.0154 -0.3649 =+ -0.4451 = -0.3524 ==
Trabajadores en la industria manufacturera -0.2008 = -0.1771 == -0.1277 =~  -0.0238 0.1383
Estudiantes en telesecundarias 0.0295 = -0.0035 -0.0056 0.0027 0.0079
Escolaridad de los profesores 0.0575 = 0.0373 0.0712 »= 0.0375 »= -0.0514
Sin escuelas vs. Sélo escuelas técnicas 0.0211 0.0250 * -0.0111 0.0787 =~  -0.0143
Sin escuelas vs. S6lo bachilleratos u oferta mixta 0.0235 0.0399 0.0219 = 0.0743 = 0.0243
Migracidn internacional -0.0250 =+ -0.0236 ==  -0.0279 ==  -0.0158 =  -0.0369
Migracién inter-municipal -0.1084 = 0.0212 -0.0147 0.0526 0.0085
Rural vs Mixto 0.0276 * 0.0045 0.0201 * 0.0058 -0.0029
Rural vs Urbano 0.0624 = 0.0236 * 0.0170 * 0.0255 * 0.0139
Rural vs Metropolitano 0.1031 *= 0.0447 = -0.0005 0.0153 0.0625
n 206 526 839 781 126
Pruebas de varianzas agrupadas
Variable Coef. D.S. Valor - Z Prob
Régimen 1. Noroeste 0.0064 0.0006 10.1444 0.0000
Régimen 2. Norte y Occidente 0.0050 0.0003 16.2028 0.0000
Régimen 3. Centro y Pacifico 0.0067 0.0003 20.4546 0.0000
Régimen 4. Golfoy Sur 0.0097 0.0005 19.7351 0.0000
Régimen 5. Peninsula 0.0063 0.0008 7.9353 0.0000
Pruebas de inestabilidad estructural de los 5 Regimenes

Prueba o] Valor Prob

Chow - Wald 52 308.74 0.00

Estabilidad individual de los coeficientes

Prueba gl Valor Prob
CONSTANTE 4 73.11 0.00
Tasa de participacion femenina 4 45.94 0.00
Trabajadores con bajos salarios 4 104.71 0.00
Trabajadores en la industria manufacturera 4 18.80 0.00
Estudiantes en telesecundarias 4 3.86 0.43
Escolaridad de los profesores 4 4,57 0.33
Sin escuelas vs. Sélo escuelas técnicas 4 18.22 0.00
Sin escuelas vs. Sélo bachilleratos u oferta mixta 4 16.45 0.00
Migracion internacional 4 5.33 0.26
Migracion inter-municipal 4 481 0.31
Rural vs Mixto 4 3.38 0.50
Rural vs Urbano 4 3.43 0.49
Rural vs Metropolitano 4 9.40 0.05
Pruebas de Heterocedasticidad por amplitud de grupo

Prueba gl Valor Prob
Prueba de razén de verosimilitud 4 73.20 0.00

Nivel de significancia: * p<0.1, **p<0.01, ***p<0.001
Calculos en base a una matriz estandarizada de pesos geograficos de primer orden (tipo queen)
Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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En contraste, el Sur-Golfo se presenta como el régimen caracterizado por la importancia
que cobra la cobertura de la educacién. Tal como ocurre en los otros regimenes las variables
relacionadas con las probabilidades de emplearse y sobre todo con la calidad de los empleos es
bastante importante, lo que indica que la juventud toma mucho en cuenta los retribuciones de la
educacion en el mercado laboral para decidir continuar o no con su carrera escolar. Pero lo que
Illama la atencién, y que claramente es una oportunidad para el sistema educativo, es la
importancia de la cobertura de los servicios de educacion media superior. En este régimen la
disponibilidad de preparatorias de cualquier tipo resulta relevante para elevar el logro educativo

de los jovenes.

Por ultimo, los resultados de la Peninsula de Yucatan indican que esta region, en términos
de nuestra definicion, no constituye un régimen lo que implica que los factores de dinamismo del
mercado Y estructura de la produccion y la calidad y oferta de servicios educativos no estructuran
el proceso de la desigualdad educativa en esta zona del pais. ¢Qué explicacion se puede dar a
esta situacion? Por un lado, es probable que los resultados de las variables del mercado laboral
estén relacionadas con los problemas de captacién de la informacion. Es importante recordar que
estos indicadores provienen de la muestra censal de 2000 y que sistematicamente en esta fuente,
por la concepcion de la poblacion sobre “tener trabajo” y por la manera en que se capta esta
caracteristica en el cuestionario, se subestima la participacion econémica y de manera mas
importante la de las mujeres, por lo que las tasas de participacion pueden estar bastante
subestimadas, principalmente porque las mujeres en esta region realizan sus actividades laborales
en su casa (Ruz, 2002). Por otro lado, Rabell y Mier y Teran (2010) han encontrado que el
proceso histérico de la educacién en la Peninsula es muy particular, pues ya desde los afios
treinta esta zona mostraba niveles educativos en la educacion béasica de la poblacidn adolescente
similares a los del Distrito Federal. Este hallazgo indica claramente que la institucionalizacion
del sistema ahi ha sido diferente que en el resto del pais y ha logrado que la educacion sea parte

del ideario de la zona.

En este capitulo se propuso una regionalizacion del pais que da cuenta de las dinamicas
territoriales y sociales de la desigualdad educativa. Con ella hemos podido profundizar en la
comprension de las distintas formas en que se vinculan el logro educativo, el mercado de trabajo

y la oferta educativa, poniendo en evidencia que, si tomamos en cuenta en el analisis los
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contextos en los que se dan estos vinculos, es posible demostrar que los factores que intervienen
en dichas relaciones, lo hacen de manera heterogénea. Es asi como logramos dar cuenta del papel

que tiene el espacio como conductor de la reproduccién de los procesos sociales de desigualdad.
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La expresion espacial de las distintas caras de la desigualdad educativa.

Algunas conclusiones

Me interesa centrar las conclusiones que se presentan a continuacién en dos aspectos
relevantes para esta investigacion. En primer lugar, reflexionar sobre la contribucién de la
incorporacion de la dimension espacial para la comprension de la desigualdad educativa,
vinculada al mercado de trabajo y a la oferta de servicios educativos, y sobre la forma en que el
andlisis efectuado en esta tesis informa a las politicas publicas de la educacion. En segundo
lugar, puntualizar algunas limitaciones y cuestiones metodolégicas que quedan pendientes para

la investigacion futura en el tema.

La desigualdad educativa historicamente se ha visto expresada en la distribucion
geogréfica de los indicadores de asistencia, logro y desercién escolar. Asociada a la
heterogeneidad de las dinamicas laborales y recreada por el desarrollo de un sistema educativo
centralizado, que brinda oportunidades diferenciadas en la calidad y el acceso a un bien social
indispensable y garantizado por la Constitucién, la inequidad en los logros educativos en el pais
esta lejos de dejar de ser un problema que acongoja a nuestra sociedad y a nuestro gobierno,
incluyendo a los gobiernos locales (estatales y municipales). Y como en todo problema de
atencion prioritaria, para darle solucion es necesario comprender cuales son los mecanismos
operantes que recrean los ciclos estructurales de la desigualdad y en base a ello proponer

politicas que logren romper con estos circulos viciosos.

En este sentido, para poder explicar la complejidad de las disparidades territoriales
educativas debiamos posicionarnos desde una perspectiva que considerara qué educacion es la
que los jovenes pueden obtener en determinados contextos, es decir, era necesario espacializar el
estudio de la desigualdad (Lobao, Hooks y Tickamyer, 2007: 2). Con ello lograriamos
incorporar en nuestra investigacion los procesos sociales e institucionales y las condiciones
geograficas que dan origen y forma a las situaciones en las que se ve inmersa la poblacion en
nuestro pais. Y aunque esta idea ha estado presente en las anteriores investigaciones sobre la
desigualdad educativa, y de manera general sobre la vulnerabilidad de los nifios y jovenes, la
incorporacion de ella como perspectiva teorica conductora del analisis y la operacionalizacion de

la misma no han sido tan puntuales ni tan certeras.
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Por ello, en esta tesis se busco evidenciar el papel del espacio, expresado tanto en las
variaciones en los logros educativos como en las dindmicas regionales del pais, como un eje de
andlisis necesario en el estudio de la desigualdad educativa mexicana en los comienzos de este
siglo. A través del uso de las técnicas de analisis espacial fue posible demostrar que el espacio,
en sus distintas expresiones, auxilia en los procesos de comprension de las dinamicas de la
desigualdad y ayuda a identificar los factores asociados a ella en los distintos contextos que se

presentan en el territorio mexicano.

Utilizando los patrones identificados tanto en la distribucion espacial de las variables de
estudio como en los indicadores locales de asociacidn espacial, y especificamente, a partir de las
variaciones locales en la magnitud y significancia de los coeficientes de GWR, pudimos
proponer un modelo de regimenes que divide al territorio mexicano de acuerdo con las
caracteristicas del mercado laboral y la oferta educativa que dan cuenta del logro educativo de
cada region. Posteriormente, pusimos a prueba la delimitacién de cada régimen y obtuvimos
estimaciones precisas Y diferenciadas entre regiones de los indicadores asociados a la esperanza
de vida escolar. Con ello, nos dimos cuenta de que tanto el mercado laboral, en términos de la
calidad, tipo y probabilidades de empleo, como la calidad y disponibilidad de servicios
educativos afectan diferenciadamente las oportunidades que los jovenes tienen de continuar sus

trayectorias escolares en los contextos en los que habitan.

Los resultados mostraron que en el Noroeste y el Norte—Occidente la dinamica del
mercado laboral influye con mayor fuerza en los procesos educativos, pues la calidad y el tipo
del empleos en la primera, y las probabilidades y tipo de empleo y la participacion laboral en la
segunda, son las variables que tienen mayor impacto en las expectativas de los jovenes y por
ende en sus trayectorias escolares, aunque en la region Norte-Occidente también se observé que
la disponibilidad de escuelas de educacion media superior con orientacion académica de
bachillerato influyen positivamente en los logros educativos de la region. En ese sentido, el

proceso de industrializacion del norte también perme6 la dindmica del cambio en la educacion.

Por otro lado, las regiones Centro y Sur-Sureste se ven afectadas tanto por el mercado
laboral como por la oferta educativa. EI Centro es una region bastante particular, pues el

mercado de trabajo como tal, es decir, todos y cada uno de sus factores impactan
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significativamente al logro educativo de la region, ademas se percibe que en esta region la
cuestion de la calidad en la educacién es bastante importante para la poblacion y afecta los

procesos de decision de en torno a la permanencia y continuacién de las trayectorias escolares.

El régimen del Sur-Golfo se caracteriza por la importancia que toma la cobertura de la
educacion en el nivel medio superior. Adicional a los efectos de las probabilidades de emplearse
y de la calidad de los empleos que se relacionan con las percepciones de la poblacion sobre los
rendimientos de la escuela, la disponibilidad de escuelas preparatorias, independientemente de su
orientacion, impacta directamente las oportunidades que tienen los jovenes de continuar con su
carrera escolar, pues la existencia o inexistencia de infraestructura de educacion media superior
delimita, mas alla de las percepciones de la juventud con respecto de su educacion, cuales son las

posibilidades de seguir estudiando.

Por ultimo, discutamos un poco el caso de la Peninsula de Yucatan. Con una expansion
dindmica de la economia en el area debido a la presencia relevante de los puntos turisticos y el
desarrollo de la industria petrolera en algunas areas especificas, la region muestra buenos
resultados en términos del logro educativo pero también presenta un comportamiento erratico en
los resultados de los modelos que son dificiles de explicar. Este hecho ya habia sido
documentado antes (Giorguli, 2004; Rabell y Mier y Teran, 2010), pero es necesario explorar
mas a fondo a esta regidn para entender qué es lo que explica su particularidad. Lo que no se
puede dejar a un lado es que, en términos de la definicion de regimenes espaciales propuesta en
esta tesis, estd area no constituye un régimen de los vinculos logro educativo- mercado de

trabajo- oferta educativa, lo cual constituye una limitacién de este estudio.

Partiendo de estos resultados podemos decir que las contribuciones de la incorporacién
del espacio como eje analitico del estudio de la desigualdad se centran en dos aspectos: los
metodoldgicos y los sustantivos. En lo que respecta a los aspectos metodoldgicos, los datos
mostraban la existencia de heterogeneidad y dependencia espacial en el fendmeno de la
desigualdad educativa pues desde los mapas exploratorios, se observaban diferencias y
agrupaciones significativas de todos los indicadores en el territorio nacional. Al modelar los
logros educativos en funcion de las variables del mercado de trabajo y de la oferta educativa, las

caracteristicas de los datos ocasionaban problemas de violacion de los supuestos de
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homocedasticidad e independencia de las variables y de las observaciones. Si se hubiesen dejado
a un lado estos problemas de heterogeneidad y dependencia, la riqueza de la variabilidad de los
datos y la interrelacion de los mismos se habria desaprovechado. Con el uso de las herramientas
del andlisis espacial fue posible dar cuenta de esta dimension al considerar los procesos de
variacion local y regional del fendmeno, ademas de permitir la interaccion de las unidades
geograficas de observacion (los municipios) que, de manera muy burda en este estudio, da cuenta
de los procesos de difusion territorial de los comportamientos sociales (Baller, et al, 2001).
Finalmente, pudimos obtener, entre otras cosas, una definicion mas clara y precisa de las
regiones en las que en términos educativos, se divide del pais. En términos sustantivos, los
resultados muestran que los procesos de la desigualdad en la educacion dependen de la
construccién historica, social, geografica y econémica de los contextos y es por eso que son
distintos los factores que dan cuenta de la situacion educativa de la poblacion. Al haber
incorporado la perspectiva espacial se logra considerar y dar cuenta, de manera mas amplia, del
cémo los contextos orientan las decisiones de los individuos respecto a su educacion y de que
son las précticas y comportamientos sociales, las caracteristicas demoecondémicas y las

circunstancias geograficas las que definen estos contextos, ya sea local o regionalmente.

Por otro lado, otra de las contribuciones de esta tesis fue la propuesta de un nuevo
indicador para medir la desigualdad en el pais. El logro educativo expresado en la esperanza de
vida escolar de los nifios, permiti6 evadir los problemas de sobre y subestimacion de la situacion
del sistema educativo que presentan medidas como las tasas brutas, proporciones y demas
indicadores tradicionales utilizados para medir asistencia, pues estos ultimos no considera
cuidadosamente a quienes conforman la poblacién expuesta al riesgo. Ademas este indicador nos
proporciond un panorama de las posibilidades que los nifios tienen de continuar con su
trayectoria educativa y de las expectativas educativas de los contextos en general. Sin embargo,
Su uso presenta importantes limitaciones, pues no considera los efectos que pueden tener la
mortalidad y la migracidn en la estructura etaria de la insercion y aprobacion de los grados
escolares, hecho que sin duda es una fuente de sesgo del indicador. Por ello, fue necesario
incorporar al modelo variables que controlaran estos procesos, en particular la migracion interna

e internacional.
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Otra limitacion que se presenta para la obtencion de éste y otros indicadores utilizados en
este estudio fue la disponibilidad de datos confiables y completos en niveles locales de anélisis.
La falta de informacién en algunos municipios y el acceso restringido a los datos a escalas de
desagregacion mayor, nos llevé a hacer supuestos sobre la distribucion de los indicadores en el
interior de estos municipios que carecian de datos. Por ello, es imperante mejorar los procesos de
captacion de la informacion e implementar sistemas de acceso y distribucién de la misma,
disefiados para proporcionar datos en distintos niveles de desagregacion geografica, respetando
siempre los derechos de confidencialidad y anonimato de los informantes. Sélo asi se podra
incorporar plenamente el analisis espacial en la comprension de los procesos sociales y las

variaciones regionales en México.

Adicionalmente, relacionado con el tema la disponibilidad publica de la informacion,
seria deseable y util que los registros administrativos de la educacién fuesen accesibles para la
investigacion. Esto con la finalidad de explorar otros indicadores de las oportunidades educativas
locales para poder captar de manera mas adecuada la cobertura pero sobre todo calidad de los
servicios educativos, ya que los resultados de algunas de las variables de la oferta educativa
utilizadas en este estudio no fueron del todo contundentes, debido probablemente a la forma en
que se operacionalizaron los conceptos de calidad de la educacion porque las variables
disponibles no eran suficientes para capturar todas las dimensiones conceptuales que engloba el
término calidad. En investigaciones futuras se propone explorar otros indicadores que capten,
ademas, las diferencias en las politicas educativas implementadas a nivel estatal en el contexto

de federalizacion de la educacion.

Del andlisis realizado se pueden extraer tres grandes conclusiones que son Utiles para

informar las politicas educativas y laborales orientadas a los nifios y jovenes mexicanos:

1. La situacion educativa del pais esta marcada por la heterogeneidad espacial. Los
comportamientos locales y regionales dan forma a las relaciones entre los logros
educativos, los mercados laborales y la oferta educativa.

Dada la importancia de los contextos en los resultados educativos de la poblacion y la
diversidad de estos a lo largo del territorio, seria necesario que el enfoque actual de la politica

educativa pasara de una estrategia de politicas sectoriales de caracter universal —que segun
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algunos autores (CELADE, 2000a; Schmelkes, 1994) y lo que los resultados reflejan no han
logrado resolver los problemas de cobertura, calidad y desercion —por estrategias de
descentralizacion y focalizacion, que probablemente reflejen logros minimos universales pero
que permitan la participacion e intervencion de los actores sociales locales. Los resultados
sugieren que hay procesos particulares en cada region que necesitan ser tomados en cuenta en la

definicion de programas y politicas estatales y municipales.

2. El mercado laboral tiene un papel central en las expectativas de los jovenes sobre los
beneficios y retribuciones de la educacion. Ya sea a través de la calidad, el tipo o las
probabilidades de empleo o por el dinamismo que posee, el mercado de trabajo afecta los
logros educativos en todas las regiones del pais, demostrando la existencia de un fuerte

vinculo entre ambas dimensiones.

El hecho de que las variables utilizadas para captar el mercado laboral de los municipios
resulten ser, en la mayoria de los regimenes, los componentes que dan cuenta del cambio
estructural entre cada una de las regiones, sugiere que la poblacion percibe a la educacion como
un medio para obtener cierto tipo de empleos y no como un fin en si mismo. Ornelas (1995)
sefiala que los jovenes declaran que el motivo principal por el que deciden ingresar a las
universidades y obtener un grado profesional es porque quieren obtener un empleo mejor,
mientras que el aprendizaje y adquisicion de nuevos conocimientos es la quinta razén. Esta
cuestion que resulta preocupante y pone de manifiesto la necesidad de politicas que reorienten el
sentido y los fines de la educacion, es decir, se necesita romper con el paradigma de “educacion
como preparacion para el trabajo”, que en palabras de Ramirez et al (2001: 9) “se refiere al
entrenamiento en destrezas técnicas y manualidades especificas”, a uno de “educacion para la
vida” que genere en los jovenes capacidades de innovacién, reflexion, pensamiento critico y
analitico, que incentive la creatividad, que cree y capacite a los individuos para aprender por si
mismos y que ademas considere que se debe otorgar las herramientas necesarias para la vida
laboral (dominio de la tecnologia, habilidades para la resolucion de conflictos, adaptabilidad al

cambio tecnologico, entre otras).

Por otro lado, debido a que parte importante de las disminuciones que se pueden dar en

los incentivos que incrementan los logros educativos en todo el Norte, Centro y Occidente del
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pais se vinculan a la accesibilidad y disponibilidad para las jévenes de empleos en sectores que
requieren fuerza laboral poco calificada, es deseable que se lleven a cabo acciones que estimulen
la contratacion de personal con mejores estandares educativos a través de la creacion de fuentes
de empleo més competitivas y de mayor dominio tecnoldgico. Esto se relaciona directamente con
la inversion en ciencia y tecnologia y la estrategia de desarrollo tecnologico del pais, pues en la
medida en que se apueste por un proceso de industrializacion que requiera mayores niveles de
calificacion, habra incentivos para la poblacién para invertir en la obtenciéon de un mayor nivel
de escolaridad que, en el mediano o largo plazo, se traducird en empleos con mejores
condiciones laborales en términos de ingreso y prestaciones, debido al mismo requerimiento de
mano de obra calificada. Mientras que la estrategia de desarrollo en manufacturas siga
enfocandose en industrias que requieren basicamente personal para la maquila con poca
calificacion, los empleos disponibles seguiran siendo precarios y, por lo tanto, el incentivo para

invertir en la educacion seguira siendo menor.

3. La oferta educativa, entendida como la calidad y disponibilidad de servicios educativos
se presenta como un elemento relevante en dos situaciones: cuando la disponibilidad de
servicios es restringida o no cubre en términos de la orientacion las necesidades de la
poblacién, o cuando la poblacion considera que un factor relevante para asistir y aprobar

es la calidad de la educacion que recibe.

Aunque hasta ahora se puede decir que el gobierno ha logrado un acceso generalizado en
la educacion béasica (primaria y secundaria), los resultados de los regimenes 2, 3 y 4 muestran
que la poblacién requiere que la cobertura de los servicios de educacién media superior se
amplien con la finalidad de que esto no sea un impedimento para que los jévenes continden con
sus trayectorias escolares. Sin embargo, las necesidades de cobertura son distintas en el
territorio: en las regiones del Norte-Occidente y en la del Centro, los requerimientos de
educacion media superior son de escuelas que estan orientadas a preparar a los estudiantes que
quieren obtener niveles de educacion terciarios, como los bachilleratos, probablemente porque es
en estas areas del pais donde se concentra la mayor oferta de educacion superior. Por otro lado,
en la region Sur-Golfo, donde los niveles de pobreza y marginacion suelen ser altos, cualquier
tipo de educacion media superior incrementa los logros educativos de la comunidad, ya que el no

tener acceso a la educacion en ese nivel es muy probable que trunque las trayectorias escolares
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de la poblacion, pues se sabe que la via alternativa de la migracion, que en este caso seria por
razones escolares, no es una opcién para los grupos en las peores condiciones. Estos resultados
sin duda, nos sugieren pensar en politicas educativas mas alla de los niveles obligatorios que
brinden oportunidades a los jovenes en contextos vulnerables para asi desactivar los circulos
viciosos de la exclusién, pues tal y como menciona CELADE (2000b: 16), parte de la
consolidacién y reproduccion de las inequidades sociales deriva de las politicas publicas que se

implementan (y de las que se dejan de implementar).

En términos de calidad educativa, las variables toman relevancia en regiones bastante
distintas que comparten niveles de escolaridad bajos entre los profesores en educacién media
béasica (ver mapa 6), lo cual refleja que dentro de las estrategias de politica educativa orientadas a
la eliminacién de las desigualdades, deberia de fortalecerse la nocién de equidad en la calidad.
Es necesaria una distribucién de la calidad que privilegie los contextos donde la situacion es
menos favorable, lo cual, que puede alcanzarse reformando los programas dirigidos a la planta
docente, especificamente proporcionando y estableciendo como obligatorios cursos de

actualizacién continua.

De manera general, se puede decir que la desigualdad en la educacion en México muestra
un comportamiento regional diferenciado que corresponde a las desigualdades socioecondmicas
a lo largo del pais. El Norte tiene el mejor nivel en términos del logro educativo y es también la
region con las mejores condiciones de trabajo. En el México Central y en un grupo de
municipios cercanos al Pacifico, los indicadores educativos siguen siendo buenos, a pesar de que
las condiciones laborales han venido decayendo, que probablemente se debe a la distribucion
centralizada de los recursos de la educacién que se traducen en un mayor acceso a las
oportunidades educativas para la poblacion joven. Y, por ultimo, vinculado a la importante
precariedad en el mercado laboral y a las oportunidades limitadas de educacion, el Sur tiene los
mas bajos logros educativos. Tal y como han sefialado varios autores de la literatura regional de
México, aun en el siglo XXI es posible percibir la presencia de muchos Méxicos en el tema de la

educacion que luchan dia a dia para lograr conformar una sola nacion, una nacion educada.

Desde la demografia es necesario voltear la mirada a los dos aspectos centrales que

aborda esta tesis: la educacion y el espacio en los procesos de desigualdad. La educacién es un
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bien social que brinda a la gente la oportunidad de acceder a otros bienes sociales —trabajo,
calidad de vida, bienestar econdémico, etcétera —, como disciplina preocupada por el bienestar de
los individuos y rol de estos como agentes del desarrollo, necesitamos seguir contribuyendo a
entender por qué y como la poblacién se vincula a los procesos de reproduccion de la
desigualdad educativa. Para ello, se requiere repensar la forma en que hasta ahora hemos
integrado al espacio en la comprension de la produccion y perpetuacion de las inequidades, pues
en la medida en que incorporemos la dimension espacial en nuestros estudios, lograremos
integrar a los contextos (sociales, econdmicos, geograficos y demograficos) a las respuestas del

por qué es que persisten las desigualdades en nuestro pais.
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Anexos
I. Metodologia para la construccion de tablas de vida escolar

La construccién de las tablas de vida escolar parte de la nocién de la tabla de mortalidad
convencional que supone que la experiencia observada del evento para una poblacién en distintas
edades en un momento, constituye la experiencia de una cohorte real o ficticia de la cual se
puede partir para construir un modelo que sigue la evolucion del fendmeno hasta que todos los
miembros de la cohorte experimentan el evento. Asi, la tabla de vida escolar es el modelo que
dara seguimiento hasta su extincion a la cohorte ficticia que componen los individuos expuestos
al riesgo de interrumpir su asistencia escolar, ya sea por repeticion, desercion temporal o

definitiva, en el afio calendario seleccionado.

Caso del Censo del afio 2000

Para calcular los denominadores de las tasas se obtuvo la poblacion expuesta al riesgo.
Esta poblacién se obtuvo bajo dos criterios: el de correspondencia de edad segun los estandares

normativos de la SEP y el de aprobacion del grado previo al analizado.

La correspondencia de edad se determin6 con base en la edad preestablecida por la SEP
como la edad minima para ingresar a primero de primaria, o sea, seis afios cumplidos al primero
de septiembre. Sin embargo, la poblacion que tiene un afio de edad menos que la edad
reglamentaria pero que cumplira la edad requerida entre el 1 de Septiembre y el 31 de Diciembre
es admitida a cursar primero de primaria por lo que los nifios de cinco afios de edad deben de ser
incluidos en caso de que la fecha de levantamiento del censo se encuentre dentro del periodo de

1 de septiembre al 31 de diciembre.

Adicionalmente, se consideran a los nifios con siete afios de edad cumplidos que declaran
haber aprobado preescolar o que no tienen antecedentes escolares y que asisten a la escuela en el

momento del censo y una fraccion de esta misma poblacion pero que declara no asistir o que no
especifica su asistencia, que es separada con el factor f;. Lo anterior con la finalidad de

considerar aquellos nifios que iniciaron su educacién teniendo 6 afios de edad y que podrian
haber cumplido afios entre el 1 de septiembre y el 1 de enero de afio siguiente. Sin embargo, la

distincion entre los que asisten a la escuela y su complemento es porque s6lo una fraccion
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pequefia de los que tienen siete afios al momento del censo de 2000 pudo iniciar su educacion a
los 6 afios mientras que la parte restante de los que no declaran asistir probablemente
abandonaron sus estudios hace mas de un afio escolar y por lo tanto no son poblacion expuesta al

riesgo.

Por lo que, teniendo en cuenta que el censo de 2000 se llevo a cabo el 14 de Febrero, la
correspondencia inicial de edad es 6 y 7 afios, ponderados con sus respectivos factores en caso

de que aplique.
Consideraciones iniciales para los calculos:

e La edad minima considerada es 6 afios cumplidos. En caso de que se contaran con
individuos de edades menores a las respectivas pero que hubiesen aprobado el grado
previo, a partir de primero de primaria, fueron integrados tanto al numerador como al

denominador segun su condicion de asistencia a la escuela reportada en el censo.

e La escolaridad méxima considerada es 5 afios 0 mas de licenciatura, por lo que no se

tomaron en cuenta los posgrados.

e La educacion preescolar no era un prerrequisito obligatorio hasta antes del 2002*°, por lo
que para estos afios, los individuos expuestos al riesgo de asistir a primero de primaria

son aquellos que tienen educacion preescolar o que no cuentan con escolaridad.

Teniendo en cuenta lo anterior, se dispone a desglosar los calculos de numeradores y

denominadores de las tasas de ingreso escolar por grado. Considérese la siguiente notacion:

Sea pg la poblacion que declara tener la edad cumplida x al momento del censo y que a su vez

declara haber aprobado el grado escolar .

Partiendo de lo anterior, los denominadores (poblacidn expuesta al riesgo de ingresar al
grado respectivo), denotados por DY donde g' es el grado escolar al que la poblacion esta

expuesta al riesgo de ingresar, quedan de la siguiente manera:

e Para Primaria:

19 Diario Oficial de la Federacion. Martes 12 de noviembre de 2002, Primera seccion, pagina 1.
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o Ingreso a 1°, p* primaria;

P preescolar o sin escolaridad P preescolar o sin escolaridad , asiste f * P preescolar o sin escolaridad,noasiste
6 + 7 + f 7

es decir, el denominador de la tasa para la poblacion sujeta al riesgo de iniciar primero
de primaria es la suma de poblacion de la poblacion de seis afios que aprobo preescolar
0 no tenia escolaridad mas la poblacion de siete afios con preescolar o sin escolaridad
que declara asistir a la escuela més el producto del factor final por la poblacion de
siete afios con preescolar aprobado o sin escolaridad que declaré no asistir a la

escuela.

1° primaria 1° primaria, asiste 1° primaria, no asiste
p, P L prP +f *B P

o Ingreso a 2°, p? primaria;

o Ingreso a 30, D3o primaria: P82° primaria + P92° primaria asiste + ff * PgZ" primarianoasiste
o Ingreso a 40, D4o primaria: P93° primaria + Pl?; primaria asiste + ff *Pl?(,; primaria no asiste
o Ingreso a 50, D50 primaria: Plg° primaria + Pﬁo primaria asiste + ff ,\.Pﬁ0 primarianoasiste

o i ia. 5° primaria 5° primaria asiste % D>5° primarianoasiste
o Ingreso a 6°, p& primaria;  PJ +P; +f.*P;

e Secundaria (secundaria y técnico con primaria completa):

o ; 6° primaria 6° primaria asiste % D 6° primariano asiste
o Ingreso a 1ro, DI secundaria; P PITee 4 PP +f *P3°

o : 1°secundaria 1°secundaria aisiste % pl°secundarianoaisiste
o Ingreso a 2do, D2’ secundaria; P, +P, +f, *P,

o f 2°secundaria 2°secundaria asiste % D 2°secundaria no asiste
o Ingreso a 3ro, p¥ secundaria; Py +Ps +f. *Pg

e Educacién media superior (Técnicos o comerciales con secundaria y preparatoria o

bachillerato):

o ni ; 3°secundaria 3°secundaria asiste * P 3°secundarianoasiste
o Ingreso a 1ro, pY°nivel medio: P2 + Py + . *Pj
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o Mi ; 1°nivel medio 1°nivel medio asiste % p1°nivel medionoasiste
o Ingreso a 2do, p?2°nivel medio: Py +P; +f *P;

o Ingreso a 3ro y mas, D3’y mas nivel medio -

2°nivel medio 2°nivel medio asiste % P 2°nivel medionoasiste
Py + Pg +f %Py

e  Educacién Superior (Técnicos con preparatoria y profesionales):

o Ingreso a 1ro, p1°nivel superior .
3°ymasnivel medio 3°ymasnivel medio asiste % D 3°ymasnivel medionoasiste
P +Pg + 1 *Pg
i ior . D1°nivel superior 1°nivel superior asiste % p1°nivel superior noasiste
o Ingreso a 2do, D2 nivel superior: Py +Py +f. %Py
o i ior . 2°nivel superior 2°nivel superior asiste % D 2°nivel superior noasiste
o Ingreso a 3ro, D3’ nivel superior: P +Py +f %P,
o nmi ; 3°nivel superior 3°nivel superior asiste % P 3°nivel superior no asiste
o Ingreso a 4to, D# nivel superior . P NESIPENOrn 1 p 7T SEp +f *P, "M
o Ingreso a 5to y mas, D5"y mas nivel superior -

P4°omas nivel superior P4° omas nivel superior asiste
+
22 23
4° omas nivel superior asiste 4° omas nivel superior no asiste
+ P24 P + ff * P23 P

4°0 masnivel superior no asiste
+f, *P, P

Por otro lado, los numeradores de las tasas corresponden a las sumas de las poblaciones que

declaran asistir a la escuela en el momento del censo y que tienen las edades correspondientes a
los grados escolares analizados. Estos numeradores son denotados por N ¢ donde g' es el grado

escolar al que la poblacion esta expuesta al riesgo de ingresar. Las formulas quedan asi:
e ParaPrimaria:

o Ingreso a 1°, N¥ rrimaia: Numerador del ingreso a 1° de primaria, N7 Primara;

P6pre%oolar o sin escolaridad, asiste + P7preesoolar o sin escolaridad, asiste
o ° i ia - ° pri i i ° pri i i
o |ngre50 a 2 , N 2° primaria : P71 primaria, asiste + Psl primaria, asiste
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o Ingreso a 30, N 3° primaria: |382° primaria, asiste + |392° primaria asiste
o Ingreso a 40' N 4° primaria Pg3° primaria, asiste + p]%” primaria asiste
o) Ingreso a 50, N 5 primaria: Plg° primaria, asiste + P]_ie primariaasiste

primaria . Pli" primaria, asiste+ PlS°primariaasiste

o Ingresoa6°, N¥ )

Secundaria (secundaria y técnico con primaria completa):
o Ingreso a 1ro, N** U2 poeprimaria asiste | p6° primariaasiste
o Ingresoa 2do, N 2° secundaria - pLrsecundaria _ pl°secundariaaisiste
o Ingreso a 3ro, N¥ seunara: pe-secundaria, asiste | p2°secundariaasiste

Educacién media superior (Técnicos o comerciales con secundaria y preparatoria o

bachillerato):

o Ingreso a 1ro, N L nivel medio . prsecundaria, ssiste | py3°secundaria ssiste

o Ingreso a 2d0, [\ 2 nivel medio . Plilgnivel medio, asiste _,_ l:,117°nive| medio asiste

o Ingreso a 3roy mas, N3 Ymasnivel medo: ponivel medio, asiste | 2 nivel medio asiste asiste
Educacion Superior (Técnicos con preparatoria y profesionales):

o Ingreso a 1r0, Nlonivel superior: Plgoymasniva medio, asiste F,lgoymasnivel medio asiste

o |ngre30 a 2d0, N 2°nivel superior : |3119°nive| superior, asiste P210°nivel superior asiste

o |ngreso a 3r0, N 3°nivel superior P2%°nivel superior, asiste + Pz’fnivel superior asiste

oni ; 3°nivel superior, asiste 3°nivel superior asiste
o Ingreso a 4to, N+ suerior: Py +Py

N 5°y mas nivel superior .

o Ingreso a 5to y mas,

4°omas nivel superior, asiste 4° omas nivel superior asiste 4° omas nivel superior asiste
P22 P + P23 P + P24 P
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Asi, latasa de ingreso al grado escolar g' se define como el cociente de la poblacion en edades
correspondientes al grado escolar g', que declaran asistir a la escuela al momento del conteo y

que aprobaron el grado escolar inmediato anterior entre la poblacién de edades correspondientes

al grado escolar g' que declaran haber aprobado el grado escolar anterior al grado escolar g' .

o N

En términos de notacidn esta tasa se expresa como —F. Estas tasas son probabilidades

empiricas del evento y por lo tanto constituyen la serie de las probabilidades de ingreso al grado

escolar g' denotadas en la tabla de vida como pg'. Esto se justifica en el desarrollo de Leguina
(1981) de los conceptos de tasa de segunda categoria, probabilidad empirica y proporcion. Al
analizar detenidamente los datos con los que se cuentan para calcular las tasas 19, dicha
justificacién es inmediata. Si partimos de la nocién clésica de probabilidad, la del enfoque
frecuentista, la probabilidad de un evento se obtiene del cociente de los N casos “favorables” u
ocurrencias (individuos con las edades normativas que asisten al grado escolar g') de S casos
posibles (individuos con las edades normativas que aprobaron el grado previo a g' ). Lo anterior
supone que los eventos N observados no son afectados por ningin elemento perturbador. El

principal problema entonces lo tenemos con los individuos que migran o mueren, los cuales en la

propuesta calculada son obviados, pero se pueden integrar al calculo de las probabilidades pg' :

Bajo este supuesto, es posible seguir la construccion de la tabla de vida activa en su version mas
simple (la que obtiene los afios brutos que se esperan pasar en la escuela®), la cual parte de que
la serie de proporciones que se denominan tasas de ocurrencia del evento es de hecho, una serie

de probabilidades empiricas con las que se decrementa un radix que es mdultiplo de 10 para

obtener la serie de sobrevivientes |° .

Partiendo de esto y teniendo en cuenta los siguientes supuestos, se derivan las funciones

de la tabla de vida escolar.

Supuestos:

% para profundizar en formas alternativas y refinamientos de calculos de tablas de vida con informacién que no
permite obtener la serie de las tasas clasicas del evento, se puede revisar a Partida (1996).
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e Cerradura a mortalidad y migracion.
e Distribucién uniforme de las interrupciones de las trayectorias escolares.
Funciones:

e Probabilidades de sobreviviencia: pg' =17,

oo } ) g' g+l
e Afios persona vividos en la escuela en un grado determinado: L9 = P+

e Llamemos g'+ al dltimo grado escolar incluido en la tabla que es un grupo abierto.

g'+

" .. . Lg'+ _ d

Entonces los afios-persona vividos para este grado escolar son: VIE
g +

e Los afios-persona que una cohorte pasara en la escuela a partir del grado g': T9 = Z iy
u=g’

T?

.
e Laesperanza de vida escolar al inicio del grado g': € = IR
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1. Resumen de variables, Estadisticos generales y Mapas de las variables control

Cuadro A 1. Presentacion de variables

Dimension Indicadores
Logro educativo Esperanza de vida escolar al terminar la primaria
Mercado de Trabajo Tasa de participacion femenina

Proporcion de poblacion ocupada con ingresos laborales menores a 2 salarios minimos
Proporcién de poblacién empleada en el sector manufacturero

Oferta educativa Proporcion de estudiantes de secundaria que asisten a telesecundarias.
Proporcion de maestros de secundaria con grado de licenciatura (o su equivalente) o mas

Oferta de educacion media superior por orientacién academica, tres categorias:
1. Sin escuelas (categoria de referencia)
2. Sblo escuelas técnicas
3. Sélo bachilleratos u oferta mixta (escuelas técnicas y bachilleratos)

Variables Control
Migracion interna Tasa de migracion inter-municipal

Migracion internacional Indice de intesidad migratoria

Composicion urbana municipal Tipo de municipio segln su nivel de urbanizacion, cuatro categorias:
1. Rural (categoria de referencia) -100% de la poblacion residiendo en localidades
rurales (menos de 2500 hab.)
2. Mixto -33% a 99% de la poblacién residiendo en localidades rurales
3. Urbano -menos de 33% de la poblacion residiendo en localidades rurales
4. Metropolitano -municipios que forman parte de una zona metropolitana segun la
definicion de Garza (2003).
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Cuadro A 2. México, 2000. Estadisticos Descriptivos

Variables Continuas Minimo Mdximo Media Desv. Std Ide Moran
Esperanza de vida escolar 0.00 9.63 4.96 1.50 037 *
Tasa de participacion femenina 0.01 0.90 0.26 0.11 0.33 +
Trabajadores con bajos salarios 0.19 0.99 0.74 0.17 0.67 *
Trabajadores en la industria manufacturera 0.00 0.81 0.13 0.11 047 =
Estudiantes en telesecundarias 0.00 1.00 0.46 0.37 0.25 *
Escolaridad de los profesores 0.00 1.00 0.79 0.21 0.22 *
Migracion interacional -1.00 6.40 -0.01 1.00 0.62 *
Migracion inter-municipal 2.77 0.88 -0.01 0.10 0.10 *
Variables Categoricas Distribucion
Oferta de EMS por orientacion académica
Sin escuelas 33.17
Solo escuelas téenicas 823
Solo bachilleratos u oferta mixta 58.60
Composicion urbana municipal
Rural 37.33
Mixto 34.02
Urbano 2207
Metropolitano 6.58

Nivel de significancia: * p<0.01
Calculos en base a una matnz estandanzada de pesos geograficos de primer orden (tipo queen)

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria
del CONAPO
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Mapa A 1. Distribucidon espacial de la Tasa de migracion inter-municipal, 2000

Quintiles
o
] 0302
-01-0.00
[ ] oo-o00
B o.03-0s8

N

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000
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Mapa A 2. Distribucion espacial del indice de intensidad migratoria internacional, 2000

Fuente: Indicadores del Consejo Nacional de Poblacién, 2000
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Mapa A 3. Distribucidn espacial de la Composicion urbana municipal, 2000

Categorias

4

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000
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Mapa A 4. LISAs, Tasa de migracion inter-municipal, 2000

No significativo
Alto — Alto

| [N

Bajo — Bajo
Bajo — Alto
Alto — Bajo

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000
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Mapa A 5. LISAs, indice de intensidad migratoria internacional, 2000

No significativo
Alto — Alto

| [N

Bajo — Bajo
Bajo — Alto
Alto — Bajo

Fuente: Estimaciones propias en base a los indicadores del Consejo Nacional de Poblacién, 2000
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Mapa A 6. GWR, Constante, 2000

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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Mapa A 7. GWR, Tasa de migracion inter-municipal, 2000

Quintiles
- -3368 --.0456
-0455 0113
-0112 - 0.0094

0.0095 - 0.0757

B o0758-0.1704

Nivel de Significancia
— p<005

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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Mapa A 8. GWR, Indice de intensidad migratoria internacional, 2000

Quintiles
B o505 0311
-0310 —-.0270
-0269 --.0234

-.0233 --.0166

B 0165 0060

Nivel de Significancia
—_— p<005

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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Mapa A 9. GWR, Composicion urbana municipal: Rural vs. Mixto, 2000

Quintiles
B o155 -0.0000

0.0010 - 0.0084
0.0085 - 0.0197
0.0198 - 0.0299

B 0.0300-0.0557

Nivel de Significancia
— p<005

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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Mapa A 10. GWR, Composicion urbana municipal: Rural vs. Urbano, 2000

Quintiles
- -.0242 - 0.0048

0.0049 - 0.0154
0.0155 - 0.0235
0.0236 - 0.0423

B 00424-0.0864

Nivel de Significancia
—_— p<0.05

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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Mapa A 11. GWR, Composicion urbana municipal: Rural vs. Metropolitano, 2000

Quintiles
I - o621 - 0.0000

0.0001 - 0.0268
0.0269 - 0.0443

0.0444 - 0.0659

B 0.0660- 0.1045 ,
Nivel de Significancia gfg‘;;f
§

—_— p<0.05

Fuente: Estimaciones propias en base a los datos de la muestra censal de 2000, los registros administrativos de la SEP y los indices de intensidad migratoria del CONAPO
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