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Introduccion

El trdnsito por la educacién terciaria es un evento que impacta de forma definitiva las
posibilidades de movilidad social de los individuos. Las trayectorias ocupacionales, y las
caracteristicas que toman, se encuentran determinadas en buena medida por contar o no con este
nivel de escolaridad. En las sociedades industrializadas de nuestro tiempo, la escolaridad se

configura, entonces, como un factor de peso en los futuros cursos de vida de los individuos.

En la actualidad, puede considerarse un hecho constatado y un punto de acuerdo entre circulos
académicos y de la politica publica, que la distribucién de las oportunidades educativas se
encuentra relacionada con la posicidon que ocupan los sujetos dentro de la estructura social. Sin
embargo, las formas en que se lleva a cabo la conformacidn de esta realidad, identificando los
factores y la manera en que se relacionan en la construccién de trayectorias educativas
determinadas, es un campo con amplio espacio para la generacién de conocimientos, tanto sobre

los resultados de la desigualdad, como sobre su reproduccion o transformacion.

Es desde esta perspectiva que ha sido posible la reconstruccién de los procesos de decision de los
agentes en relacién a distintas dimensiones estructurantes como la socioecondmica, la familiar-
cultural, la institucional-escolar. Lo anterior refleja el reconocimiento de que los sistemas
educativos no son entidades aisladas, sino que forman parte de contextos sociales mas amplios.
Aun asi, el presente proyecto surge de la identificacion de una ausencia de exploracién del
importante papel que podrian estar jugando factores menos atendidos en la literatura, como la

influencia de lo socio-espacial sobre cursos de vida determinados. La consideracidn del contexto
1



tendria que incluir el reconocimiento de que la sociedad estd constituida por localidades y
regiones cuyos rasgos podrian estar influyendo la accidn social y no ser, simplemente, elementos
de la dimensidon econdmica, sino con carga y sentido cultural propio que “juegan” en la

configuracién del horizonte de disposicion y accion de los actores.

La realidad geografica de nuestro pais y la dindmica regional asociada a ella, sittia” las divergencias
de acceso a la educacidn superior y sus tipos; los datos apuntan hacia profundas desigualdades
regionales y por entidad federativa, y también al interior de los estados. Esto es, las oportunidades
son distintas, no sélo en relacién a entrar o no, sino a qué tipo de Instituciones de Educacién
Superior (IES) y con qué caracteristicas de oferta de programas y futuros laborales esperados. Mas
alla de la cobertura y matricula, se cuenta con poca informacion agregada sobre las diferencias
entre e intra regiones en términos de la antigiiedad, tipos de oferta, densidad’ y calidad de las
instituciones de educacién superior. Sin embargo, el cuerpo de estudios particulares sobre
estudiantes e instituciones de educacion superior estatales y tecnoldgicas sirven de orientacion

para el analisis que aqui interesa.

A pesar de los pocos trabajos existentes en México sobre desigualdad regional educativa,
realizados fundamentalmente para otros niveles de escolaridad, es posible identificar una
configuracién espacial que apunta hacia relaciones particulares entre los lugares y las demas
escalas —regional, nacional e internacional. La revision bibliografica orienta la nocién de que la
dimensidn socioespacial, en este caso en la forma de la localizacién, es un factor estructurante de
las posibilidades de movilidad y de reconfiguraciéon de posiciones sociales de los individuos. Esta

conviccidn tedrica es el cimiento sobre el que descansa esta tesis.

"'Alo largo de este trabajo recurrimos al concepto de sitio y el verbo de situar para hablar de localizacion
desde la consideracién del lugar geografico y socioldgico. La seleccion de estas categorias deviene de la
necesidad de referirnos a lugares geo-sociales especificos y a la accién de “poner a una persona en un
determinado sitio o situacidon”, segun la definicion de la RAE de situar. Usamos también el concepto de
localidad cuando hablamos, en un sentido mas especifico, de una division territorial o administrativa en el
que vive un determinado nimero de personas. También nos expresamos en términos de lugar a lo largo del
trabajo en un sentido similar al de sitio. En el capitulo 1 abordamos la discusidn sobre el uso de lugar y otros
conceptos asociados a él a los que se ha dotado de significados especificos desde distintas disciplinas.
? Este término hace referencia tanto al nimero de alternativas educativas para la poblacién que demanda
este servicio en una localidad determinada y su zona de influencia, como a la oferta al interior de las
instituciones que son accesibles, tomando en cuenta la amplitud o especializacién de las areas de
conocimiento que se cultivan, la cantidad de programas estudio que se ofrecen, las variedad o particularidad
de las funciones que realizan: docencia, investigacion y difusidn de la cultura, asi como los niveles de estudio
en que se realizan estudios y se otorgan certificados.
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La perspectiva socioldgica ha aportado ampliamente al analisis y la problematizacion de la decision
en las transiciones educativas. El reconocimiento de la imbricacién de factores de incidencia es
central a la comprensién de la naturaleza del problema. Consideramos que una mayor atencién al
papel de la dimensidon socioespacial abonard al entendimiento de las formas en que lo
macroscépico — aspectos como la planeacidn institucional educativa o el perfil socio-ocupacional
regional — interviene e impacta las practicas de los agentes situados. La articulacidon de las
decisiones de transicion posterior a los estudios de preparatoria ya sea hacia la educacidn
terciaria, el trabajo, la reproduccion doméstica u otros espacios sociales, nos parece un tema clave

de observacién.

Asi, este trabajo se articula alrededor de la asociacién entre la teoria y la investigacién empirica
socioldgica y geografica, bajo la perspectiva general de imaginacion socioldgica e imaginacion
geogrdfica, respectivamente. Por un lado, la imaginacion socioldgica, en su sentido mds amplio, ha
dirigido la comprensién de la relacion entre historia y biografia en la estructura social (Wright
Mills, 1959)%, explorandola en multiples campos de la vida social. Por otro lado, la imaginacién
geografica ha propiciado el conocimiento de la realidad espacial y la relacion de los individuos con
ella. Para abordar el fendmeno de las transiciones situadas, hacemos uso del importante cuerpo
de conocimientos sobre transiciones educativas devenido de la imaginacidn socioldgica, a la vez
gue retomamos algunos conocimientos de la geografia, puesto que esta disciplina ha generado

"

elementos tedricos que permiten una recuperaciéon del “rol del espacio y el lugar en la

configuracion de las biografias” (Harvey, 2006, p.212).

®se atribuye a este socidélogo el uso conceptual del término de imaginacion socioldgica. De su trabajo, surge desde la
geografia (especificamente de la exposicion de David Harvey (1973) en Social justice and the city), el término de la
imaginacion geogrdfica. Estos autores y otros como Agnew y Duncan (1989) usan los conceptos en el sentido de la
posibilidad del individuo de pensarse a si mismo con relacién a la historia y la estructura social, por un lado, y con
relacion al espacio, por el otro. En nuestro caso, hacemos un uso mas general de los términos, como abarcadores de una
forma de abordar, analizar y conocer la realidad, ya sea desde el pensamiento socioldgico o el geogréfico.
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Hacia una aproximacion a la espacialidad de las transiciones educativas®

La investigacion se dirige a explorar los procesos de transicion educativa de jovenes situados en
localidades de niveles de desarrollo diferenciado y oferta educativa variable a partir de la
conclusién de la educacién media superior (EMS), por medio de un estudio de caso multiple en el
estado de Colima. El énfasis de este trabajo, gira en torno a una reconstruccidn de estos procesos
en dos sentidos: el primero, en el marco de las condiciones estructurantes del sitio especifico,
condiciones de origen y trayectorias previas; el segundo, en relacién a las percepciones y
experiencias localizadas de la agencia de los jovenes que enfrentan la transicion. Nuestra
exploracién busca dar cuenta de los procesos de transicidon hacia la subsecuente incorporacion en
el nivel educativo superior, considerando también los casos en los que los jovenes deciden
concluir la trayectoria educativa y transitar hacia la incorporacién laboral, prestando atencién a las
formas en que los individuos enfrentan la tension entre el trabajo y la posibilidad del transito hacia

la educacidn terciaria como un evento que habra de marcar sus futuras trayectorias.

El proyecto de investigacidon que desarrollamos tuvo tres objetivos principales:

= |dentificar los elementos que intervienen y condicionan la transicion de la educacién
media a la educacion superior de estudiantes originarios de localidades con oferta
educativa variable (nula, escasa y abundante), con el fin de aproximarnos al mapa de
disposiciones/posibilidades de accién que los agentes tienen y la decisién de continuar

hacia el siguiente nivel.

= Analizar si la construccidn de la decisién de transicién se da de manera diferenciada en

relacidn al sitio y los recursos familiares e institucionales disponibles.

= Estudiar las formas en que estas caracteristicas entran en interaccion y resultan en una

decision de transiciéon o no.

4 En este apartado damos cuenta de la hipdtesis general y los enunciados hipotéticos y sus preguntas de una manera
general, que podria ser adecuada para guiar indagaciones semejantes en distintas zonas de un pais. Mas adelante el
lector ubicara que este trabajo estudia el caso de Colima a través de tres tipos distintos de localidades en cuanto a su
oferta educativa previa (EMS), como su ubicacion en relacion a la oferta de educacidn en el nivel siguiente, ES.
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= Analizar la relevancia de la agencia de los jovenes en relacidn a sus circunstancias

estructurales a lo largo del proceso de la decisidn de transicion en sitios diferenciados.

Nos interesa profundizar en las formas en que se da la articulacion de la transicidon educativa hacia
los estudios a nivel superior en situaciones donde el lugar de origen se configura como un aspecto
de un peso particular, dada la necesidad de estrategias diferenciadas debido, en un primer plano,
a la ausencia de oferta educativa a este nivel. Un punto general de acuerdo entre los hallazgos de
la investigacion sobre transiciones educativas y ocupacionales es que el transito de los individuos

por el sistema educativo se encuentra asociado a su origen social.

En este trabajo, partimos de la hipdtesis general de que la continuacion de los estudios hacia la
educacion superior es una posibilidad desigual, tanto en su disposicion, como en su alcance, y uno
de los mecanismos a través de los cuales se produce tal desigualdad, es el papel que juega el sitio
desde el cual se enfrenta el proceso de decision, en relacion a la estratificacion espacial de la oferta

educativa y laboral.

Las nociones de disposicién y alcance requieren una delimitacién para la comprensién de la
hipotesis. Entendemos disposicion en el sentido de una propensidon o una inclinacion, y alcance en
el sentido del logro de los planes que se ha planteado el sujeto. En general, a lo largo del trabajo
se trata a la disposicién como la inclinacidn general hacia la educacién (en términos de actitudes,
conocimientos, ideas que se han formado a lo largo del tiempo) y el alcance o logro como el
resultado del proceso de deliberacidn y decisién de transitar o no hacia la educacién superior. La
identificacion de las barreras que restringen las transiciones, asi como los tipos de “puentes” que
las habilitan, segun sitios particulares se considera relevante, puesto que permitiria acceder a una
mayor visibilidad y comprensién de ambas situaciones. Esto es, se busca incrementar la

inteligibilidad del proceso de transicion, incorporando la dimensién espacial.

Asi, en relacidon con la hipdtesis general, la investigacidon busca dar respuesta a tres grupos de

preguntas en relacion a tres enunciados hipotéticos,

1. Si los elementos que conforman subjetiva y objetivamente la decisién de transitar o no

hacia la educacidn terciaria, se articulan de manera diferente en sitios distintos,



¢éCudles son las dimensiones mas relevantes que estructuran las posibilidades desiguales
en la transicién hacia la educacién superior, dada la trayectoria educativa especifica en

localidades distintas?

¢Cudles son las representaciones de los jovenes de localidades diferenciadas acerca de sus
posibilidades de acceso a la ES, y como se posicionan éstas en relacién a otras

representaciones sobre trayectorias alternativas?

¢De qué forma lo que los estudiantes consideran como sus posibilidades (que se advierte
en sus horizontes personales y que deriva de la influencia de dimensiones estructurantes)

configuran sus decisiones y estrategias para continuar hacia la educacion terciaria?

éla ordenacidon de las representaciones sobre el transito o no a la ES responden a
construcciones resultantes de la agencia, o mas bien de una interiorizacion de lo esperable
socialmente (lo que esperan los padres, los otros significantes, asi como de lo establecido
por la segregacién espacial de la oferta derivada de las politicas educativas? ¢Hay
variacién o se advierten constantes las maneras de ordenar las representaciones segun el

tipo de localidad?

Si en las comunidades que no cuentan con oferta educativa terciaria insitu, la decisién de
transitar hacia ese nivel de estudios es mas compleja porque implica necesariamente la

relocalizacién geografica,

¢Cudl es la influencia del sitio en las actitudes y planes de los estudiantes de localidades de
distinto nivel de desarrollo, en relacidon a sus posibilidades de movilidad geogréfica y

social?

¢En qué medida y de qué manera los sujetos hacen uso de recursos y estrategias que
conlleven a transiciones educativas variables, y por ende, sigan trayectorias en su curso de
vida diferenciadas? ¢Es posible identificar rupturas con patrones de desigualdad en las
oportunidades de vida - dados los puntos de partida de grupos en desventaja? ¢Por qué,

dados contextos y circunstancias similares, unos transitan a ES y otros no?



éSe observan variaciones en las disposiciones y procesos puestos en marcha por los
jévenes de localidades diferenciadas en cuanto a su oferta educativa, en las diversas

etapas implicadas en la decision de la transicién?

¢Es posible identificar jévenes que, a pesar de enfrentar condiciones sociales y geograficas
adversas (bajos recursos, bajo desempefio escolar, lejania geografica respecto a lugares
donde hay oferta de IES) decidan continuar con sus estudios de ES? ¢{Qué condiciones

darian cuenta de estos comportamientos divergentes de “lo esperado”?.

Dado que la estratificacion espacial de la oferta educativa interviene e incrementa la
desigualdad tanto en términos del acceso a distintos niveles educativos, como la

posibilidad de ingreso a tipos de IES de jerarquia variable,

¢Qué caracteristicas tienen las instituciones de educacion media y superior? ¢{De qué
forma se encuentran distribuidas las alternativas de educacién —media y superior- en la
region de estudio? ¢ Qué jerarquia puede identificarse entre las instituciones de educacién
media y superior?

¢De qué forma la distribucidn espacial institucional —y su oferta académica- segmenta las
oportunidades educativas posibilidades de movilidad social para los jévenes de lugares

determinados?

Disefo y estrategia metodoldgica

La investigacion da cuenta de distintas formas en que la interaccion de los individuos con el sitio

influye en las transiciones de la educacion media a la superior. Para abordar esta relacién

planteamos un disefio metodoldgico que permite dar cuenta de distintos elementos que

intervienen en la conformacion de las transiciones (por ejemplo, aspectos de indole familiar,

institucional y emocional) que se encuentran intimamente interrelacionados. En este sentido,

nuestra investigacion contempla la exploracién e imbricacion de elementos que describen a los

individuos, asi como de elementos que describen al sitio -y la relacion material y simbdlica de los

primeros con los segundos. Se recurre entonces a un modelo de estudio de caso, dado que se

considera que las condiciones contextuales, abordadas desde distintos aspectos de la espacialidad,
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son parte importante del fendmeno investigado. Entendemos estos aspectos como formadores de
las transiciones y no Unicamente como telén de fondo o como un conjunto de aspectos del
entorno local donde tiene lugar lo social: son concebidos como aspectos que estan involucrados
en su construccion misma, distincién que desarrollamos en el siguiente capitulo y que

recuperamos a lo largo del trabajo.

Para el disefio del proyecto de investigacién se establece la comparacién como elemento
metodolégico central, considerando estudiar el proceso de decisidon de los individuos, situados
diferencialmente en relacién al transito posterior a la EMS en un regidn especifica, con interés
particular en la transicién hacia la educaciéon superior. El método de estudio de caso nos parece
apropiado puesto que favorece el acercamiento a los fendmenos en su entorno real, a la vez que
permite desarrollar de mejor manera las indagaciones donde las fronteras entre el fendmeno y el
contexto no son claramente evidentes (Yin, 1989, p.23). Ademas, esta metodologia se considera:
recomendable para estudiar como y porqué ocurren los fendmenos; para investigaciones
exploratorias donde las teorias existentes son inadecuadas para abordar el problema; y para
estudiar los fendmenos desde multiples perspectivas y no desde la influencia de una sola variable
(Chetty 1996, citado en Martinez Carazo, 2006). En nuestro caso, lo anterior corresponde al
estudio de las transiciones hacia la educacion superior desde la consideracion de su caracter
situado y en relacién a procesos de decision en los que se entretejen una serie de elementos de
cardcter social y espacial, donde el trabajo sociolégico en este campo, aunque basto y significativo,

aun deja espacios para la generacidn de nuevas lineas de indagacion tedrica y empirica.

Asi, siguiendo la clasificacién de Yin (2002) seleccionamos un modelo de disefio de estudio de
casos anidados multiples (multiple-embedded case design). Lo anterior implicd que: (i) en nuestra
indagacién se recurrié al estudio de mas de un caso para abordar las preguntas de investigacion; y

(ii) los casos a estudiar implican un subgrupo de casos y por lo tanto mas de una unidad de analisis.

— Seleccion de los casos

Cada caso busca servir al propédsito del alcance general de la investigacidn, esto es, dar cuenta de

la variabilidad subjetiva y objetiva de las decisiones de transicidon de los egresados de la EMS segun



su sitio de origen. La seleccidn de los casos se da en funcién de una légica de replicacion’, asi sea
para la prediccion de resultados similares (intra- subunidades de analisis) o bien resultados

contrastantes (inter-subunidad de andlisis).

Dadas nuestras preguntas de investigacion, se considerd en el disefo la inclusién de subgrupos de
casos y por lo tanto subunidades de andlisis que permiten dar cuenta de variaciones en la
estructuracion del proceso de decision para cada sitio considerado (se repite la ldgica de
replicacion para cada subcaso). El caso de estudio mds amplio y el objetivo general de recurrir a un
modelo multicaso para obtener conclusiones cruzadas es el del proceso de configuracién de
decisiones de transicion hacia la ES de los individuos. Sin embargo, previo a abordar este aspecto
que podria ser entendido en términos agregados, el disefio de estudio de caso nos permite la

recopilacion de informacion a otros niveles.

Asi, en nuestro trabajo identificamos tres niveles en el que nos referimos a los casos. El nivel mas
amplio toma la forma de un estudio de caso de una regién especifica, delimitada por el estado de
Colima, en México®. En un nivel intermedio nos referimos a los casos de las localidades especificas
gue estudiamos dentro de la regién: Minatitlan, Ixtlahuacdn, Tecomdn y Colima; estos dos niveles
los relacionamos a los estudios de caso de la comunidad definidos en la bibliografia (Hakim, 2000).
En tercer lugar, y en el nivel de menor agregacién, los casos refieren a jovenes especificos dentro
de las localidades, por lo que se constituyen como historias de caso individuales (/dem.). Nos

referiremos a estos tres niveles a continuacion.

a) Laregiony las localidades

5 Yin (2002) distingue la légica de replicacion (replication logic) de la légica del muestreo, dado que la
segunda requiere de una enumeracion operacional del universo o muestra de potenciales informantes vy
posteriormente un procedimiento estadistico para la seleccion de los sujetos a encuestar. El procedimiento
de muestreo se usa cominmente cuando el investigador quiere determinar la prevalencia o frecuencia de
algin fendmeno, y para el autor los casos de estudio no son el mejor método para dar cuenta de la
prevalencia de algun fendmeno, sino para elaborar sistemas de referentes que el agente emplea para
prefigurar su decisién.
*Alo largo del trabajo nos referimos a la “regién de estudio” considerando a la entidad de Colima y al area
geografica mas inmediata de influencia de sus centros urbanos mas importantes en los municipios aledafios
de Michoacan y Jalisco, que por la lejania de otros centros importantes en sus respectivas entidades, se
encuentran integrados —funcionalmente y socialmente- en mayor medida a Colima. En el capitulo 4
abordamos porqué es importante entender la region como una estructura espacial que va mas alla de los
limites estatales, a la vez que nos referimos a las limitaciones de esta consideracién en nuestro trabajo.
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En el nivel de analisis mas agregado, o macrosocial, perfilamos los sitios en los que tienen lugar las
trayectorias educativas de los individuos. En este sentido nuestro diseiio recupera las ventajas de
un “Most Different System”’, puesto que la relacion que buscamos observar -la conformacién de la
transicién educativa desde un caracter socio-espacial- depende y cobra sentido con la
comparacién de contrastes de localizacién. Deciamos que en estos dos niveles de agregacion,
nuestro trabajo adquiere caracteristicas de un estudio de caso de comunidad. Este tipo de estudios
buscan describir y analizar patrones y relaciones entre aspectos especificos de la vida en
comunidad. En nuestra investigacion, nos interesa concretamente una caracterizacion —general y
no exhaustiva- de la regién de estudio, los sitios y dindmicas asociados a ellos en relacién a la

estructura de las oportunidades y experiencias de vida de los individuos.

La seleccién del estado de Colima como estudio de caso es producto del trabajo de seminario de
investigacion que orientd las etapas iniciales de este trabajo. Por un lado, las caracteristicas
geograficas y sociales de la entidad facilitan las observaciones que requieren las preguntas de
investigacion. Principalmente, nuestro interés de explorar cémo se dan las decisiones de transicion
desde distintos sitios, nos fue acercando a la decisién de estudiar a estos ultimos, no como
entidades aisladas, sino como parte de un sistema de lugares. En aquel tiempo, la discusidon
académica vy la bibliografia nos condujo a la conviccién de una mayor ventaja analitica en Ia
seleccidn de distintos sitios en relacion a la estructura espacial mds amplia en la que se localizan.
El tamafio de Colima, especialmente por sus implicaciones en la accesibilidad a distintos tipos de
localidades para la realizacién de trabajo de campo, ademds de las caracteristicas de su
configuracién institucional a nivel medio y superior y otras consideraciones de indole practico,
como posibilidades de hospedaje y acceso a transporte, fueron las razones principales detras de la

seleccidn del caso mds amplio de estudio.

Por su parte, la selecciéon de las localidades de Minatitlan, Ixtlahuacan, Tecoman y Colima surge del
trabajo de campo exploratorio y de una consideracion de su nivel de desarrollo y jerarquia dentro
de la regidon, como un conjunto de aspectos que tienen incidencia en la configuracién vy
caracterizacién de la transicién a lo largo del proceso de decision de los sujetos dadas

determinadas alocaciones de los servicios publicos provistos por el Estado. Consideramos el perfil

” peters (1998: 36-41)
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de la localidad en relacién a sus caracteristicas de oferta educativa, laboral, de esparcimiento y

limitaciones o ventajas geograficas. Asi mismo, también tomamos en cuenta la politica nacional y

regional (estatal) de educacion media y educacidén superior puesto que implica variaciones

institucionales especificas con efectos sobre la demanda —o su ausencia- de la ES en la regién de

estudio. En este sentido, consideramos los siguientes criterios de diferenciacion en la seleccion de

las localidades:

Perfil geogrdfico. (i) ubicacién de la localidad; (ii) nivel de aislamiento/cercania con
municipios de mayor importancia (distancia, comunicaciones y transportes, etc.); (iii)
papel regional de localidad (orientaciéon productiva, economia integrada/no integrada,

etc.).

Perfil institucional y de mercado laboral regional. (i) Antigiedad de oferta educativa
secundaria (reciente, media, antigua); (ii) tipo de oferta educativa EMS y ES educacion
general o de orientacidon vocacional/ocupacional (técnicas) (iii) densidad de la oferta
educativa (existencia y tipo de oferta educativa local / existencia y tipo de oferta educativa
terciaria regional); (iv) oferta y tipo de oferta ocupacional local y oferta y tipo de oferta

ocupacional regional.

De este modo arribamos a la seleccion de tres tipos de localidad en la regiéon en los que

seleccionamos preparatorias y realizamos trabajo de campo: Ixtlahuacan y Minatitldn, Tecoman y

Colima-Villa de Alvarez. En el capitulo 4 profundizamos en las caracteristicas de cada localidad, por

lo que a continuacion Unicamente las presentamos sintéticamente.

Ixtlahuacdn y Minatitldn (menor nivel de desarrollo). Son localidades aisladas de los
centros regionales (Colima y Manzanillo) y de menor poblacién (2,717 en Ixtlahuacan y
4,588 en Minatitlan). Minatitlan tiene un papel econémico importante por la presencia de
una minera, mientras que Ixtlahuacan es marginal en términos de importancia econdmica.
Ambas localidades cuentan con oferta educativa limitada: Unica oferta a nivel secundaria y
nivel medio (una modalidad de EMS, el bachillerato adscrito al sistema universitario
estatal) y no cuentan con ninguna alternativa de educacion superior. Este tipo de

localidades genera mayor interés en la investigacidon por la necesidad de los jovenes de
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desplazarse geograficamente para continuar hacia la educacién terciaria. Por ello,
decidimos recoger datos en ambas localidades puesto que sus diferencias se consideran
una ventaja para la observacion de los casos a nivel individual. Los bachilleratos 26 de

Ixtlahuacan y 11 de Minatitlan formaron parte del trabajo.

Tecomdan (nivel de desarrollo intermedio). Es una localidad con un papel mds importante
en la geografia econdmica de la regién, y de mayor tamafio, con 85,689 habitantes. Es una
zona de mayor densidad educativa desde el nivel basico hasta la EMS (opciones privadas y
tres bachilleratos publicos, todos adscritos a la universidad estatal), ademas de que
existen alternativas para los estudios a nivel superior. Sin embargo, éstas son limitadas a la
oferta de IES privadas de absorcién de la demanda o calidad intermedia y a facultades de
la Universidad de Colima de oferta curricular limitada y regida por criterios de pertinencia.
En este tipo de localidad, dado que se consideré la necesidad de comparacién entre
jerarquias de instituciones de EMS, se selecciond el bachillerato cuyas caracteristicas son

similares a los de las demas localidades, el bachillerato 5.

Colima-Villa de Alvarez (mayor nivel de desarrollo/nodo regional). Localidad de alta
importancia regional, de mayor diversificacion ocupacional y tamafio, con 320 mil
habitantes en su zona conurbada. Localidad con alta densidad y antigiiedad educativa y
variedad de la oferta a nivel bdsico, medio y superior. También aqui se debié jerarquizar
las IEMS para seleccionar una que permitiera comparaciones entre los estudiantes de

todas las localidades, seleccionamos el bachillerato 15.
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Mapa 1. Las localidades del estudio
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Colima
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Fuente: Elaboracion propia, datos de poblacion INEGI (Censo 2010) sobre mapa de Accesibilidad para
Colima (SEDESOL)’.

b) Los individuos

Las historias de caso individuales se enfocan en la consideracion de los antecedentes, factores
contextuales, percepciones y actitudes que preceden a un resultado conocido —o en
conformacion. De acuerdo con Hakim (2000), su principal uso es el de proveer una exploracién
detallada de todas las causas posibles, determinantes, trayectorias, procesos y experiencias que
pudieron haber contribuido directa o indirectamente al resultado conocido, en este caso la
transicién o no hacia la educacion terciaria. Adicionalmente, son parte del disefio principal, dado
gue otro de sus usos es proveer de exploraciones detalladas de las propias percepciones y relatos
de las experiencias del individuo para dar cuenta de la interaccion de actitudes vy
comportamientos, asi como sus puntos de vista sobre su propia situacion (Hakim, 2000, p. 64). Nos
parece que enfocar el estudio en los casos individuales nos permite dar cuenta de una de nuestras
preocupaciones centrales: la identificacién de los determinantes estructurales, en nuestro caso
socio-espaciales, de la decision, sin dejar de considerar las acciones, percepciones y expectativas

en las que se vea reflejada la agencia de los individuos.

8 El mapa de accesibilidad fue facilitado por Fernando Cortés. Comunicacién personal en agosto del 2012.
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La seleccidn de casos de seguimiento individual sigue un disefio de “Most Similar System”, donde
se busca comparar los casos asumiendo que, entre mas similares sean, mayor es la posibilidad de
aislar los factores “responsables” por las diferencias entre ellos. Este modelo nos sirve para poder
aproximarnos con detenimiento a cada conjunto de determinantes, sociales y espaciales y su
interrelacién. Sin embargo, no fue nuestro objetivo encontrar el mayor o menor peso a alguin
determinante, sino explorar la forma en que se conforman en un tejido que influye las decisiones
para individuos similares y nos interesd dar cuenta de la variacidn del proceso de transicion entre

individuos que se suponen similares en términos de origen social o geografico).

La seleccién de estudiantes se llevd a cabo por medio de un muestreo intencional derivado de la
aplicacién de un cuestionario al universo de estudiantes de los bachilleratos de nuestro estudio®.
El cuestionario fue concebido como un instrumento para identificar a los estudiantes por origen
social’® y sexo, ya que partimos del entendimiento de que dar cuenta de los procesos de decision
desde esta diferenciacién aporta al entendimiento de las disposiciones y resultados de transicion
hacia la educacién terciaria, y posteriormente pasé a ser considerado como una pre-fase del
seguimiento por entrevistas. El instrumento incluye un total de 44 preguntas, abarcando las
distintas dimensiones relevantes a los objetivos de la investigacion. Asi, se buscd recopilar
informacidn sobre las caracteristicas composicionales de los estudiantes -como recursos

econdmicos y culturales-, las caracteristicas de su entorno social, institucional, geografico y sobre

° La informacién se levanté a nivel censal, es decir, capturando datos para la totalidad de
estudiantes en el 5to semestre de los bachilleratos 11 de Minatitlan, 26 de Ixtlahuacan, 5y 20 de
Tecoman y 15 de Colima, recopilando informacién de 663 estudiantes. En las primeras dos
localidades, los bachilleratos representan la totalidad de la oferta publica de educacién media
superior en las respectivas localidades. En el caso de Tecomdn se dejo fuera de la aplicacién del
cuestionario el bachillerato 6, por su cardcter nocturno y de distinta orientacion, y en el caso de
Colima, se incluye Unicamente el Bachillerato 15. Después de varias consultas y consideraciones,
se selecciond este bachillerato puesto que presentaria caracteristicas que facilitarian la
comparacién con las contrapartes no urbanas. Tras de las primeras revisiones de los datos se
decide dejar fuera del analisis a los bachilleratos matutinos de Tecoman y Colima, puesto que sus
caracteristicas diferian del resto de la muestra por lo que acabamos haciendo uso de la
informacidn de 406 estudiantes.

10 . . .z o . . . ,
Partimos de la aproximacidn tedrica de clase social en Goldthorpe y Eirkson (1979) como una jerarquia
ocupacional y no como sistema de relaciones sociales.
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sus planes con respecto a la transicidon posterior a la conclusién de la preparatoria (ver

cuestionario en Anexo A).

Los aspectos que se consideraron para seleccionar estudiantes hombres y mujeres semejantes de
distintas localidades se basaron principalmente en: i) la clase (medida por la ocupacién del padre™
y nivel educativo de padres y hermanos mayores) y ii) la posicidn del individuo sobre transitar a la
ES (si, no, no sé). Asi, nuestro modelo de seleccidon respondid al esquema que se plantea en la

figura

Figura. Modelo de seleccion de informantes

Si (ES)

LOCALIDAD
Minatitlan-
Ixtlahuacan
(N1) Tecoman
(N2) Colima
(N3)

No (ES)

Indeciso
(ES)

Este modelo simétrico de seleccidn arroja un total de 48 casos (12 individuos para cada localidad).
Sin embargo, en las localidades no encontramos una distribucion simétrica entre mujeres y
hombres de cada clase que quisieran, no quisieran y no supieran si continuarian a la ES.
Seleccionamos a 40 para mayor manejabilidad, empero, al momento de la primera entrevista las
dos estudiantes de Colima decidieron no continuar en el trabajo. Dado que nuestro interés busca
mirar con mayor detenimiento a las localidades sin oferta, decidimos quedarnos con 38 casos de
seguimiento, puesto que comprende un numero suficiente de casos para atender a nuestras

preocupaciones tedricas. Los casos se distribuyeron de la siguiente manera: Minatitlan, 10 jévenes

1se parte de las agrupaciones ocupacionales de Erikson et. al (1979) y sus adaptaciones al caso de México.
Ver detalle de clasificacidon ocupacional en Anexo A.
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- 4 mujeres y 6 hombres; Ixtlahuacan, 9 casos -5 mujeres y 4 hombres; Tecoman: 11 joévenes — 5

mujeres, 6 hombres; Colima: 8 casos, 4 mujeres y 4 hombres®?.

Es importante resaltar que el disefio de estudio de caso no pretende arribar a una generalizacién a
partir de nuestra muestra. Pero el modelo metodoldgico y algunas de las propuestas que resultan
de nuestro andlisis, si pueden generalizarse de manera analitica (Yin, 1989 y 2002) y extenderse a
otros casos que presenten condiciones similares a las que analizamos aqui. Como resalta Martinez
Carazo (2006), la cuestion de “la generalizacion de los estudios cualitativos (incluido el estudio de
caso) no radica en una muestra probabilistica extraida de una poblacién a la que se pueda
extender los resultados, sino en el desarrollo de una teoria que puede ser transferida a otros
casos. De aqui que algunos autores prefieran hablar de transferibilidad, en vez de generalizacién,

en la investigacion de naturaleza cualitativa” (p.173).

— Estrategia de investigacion y trabajo de campo

La estrategia de trabajo de campo se realizé en torno al objetivo central de seguir a los estudiantes
seleccionados durante su uUltimo afio de preparatoria, y recolectar relatos de transicion, es decir,
buscamos llevar a cabo un seguimiento del proceso de decisidn en torno a la culminacién de la
EMS vy la consideracion del paso al siguiente nivel. El trabajo de campo involucré asi, el
acercamiento a los sitios de nuestro estudio, pero sobre todo la recopilacidn de las narrativas de
los jovenes en tres momentos que en la bibliografia de transiciones se consideran cruciales en la
conformacién de la decisidon “final” de continuar o no hacia la educacién terciaria. Ordenamos el
seguimiento en campo a partir de la identificacion de las etapas del proceso de decision
adelantado por Hossler, Braxton y Coopersmith (1989) identificadas como disposicion, busqueda y
decision y que corresponden con lo que Choy (2001) y Terenzini, Cabrera y Bernal (2001) han
identificado como formacién de las aspiraciones, la preparacion académica y la propia inscripcion

en la institucion (actual enroliment).

Estas tres fases coinciden con los momentos mds concretos de realizacidon de trabajo de campo,

aunque afiadimos una pre-fase para la seleccién de localidades e informantes. Tanto en la pre-fase

2 Ver Anexo A para detalle de seleccién por localidad, clase, voluntad de continuar a ES y sexo.
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como enlaly la2, el trabajo de campo se lleva a cabo en las distintas localidades. En la tercera,

dado que muchos jovenes se han relocalizado, el sitio de la entrevista no necesariamente

corresponde a su sitio de origen.

Cuadro 1. Estrategia de investigacion y trabajo de campo

Pre-fase Fase 1: Disposicion / Fase 2: Busqueda Fase 3: Decision / no-
revision decision
Objetivo de Exploracion del campo. - Reconstruccion de . Andlisis y estrategia . Decision manifiesta
recoleccidn de Muestratedrica y seleccion - disposicionesy mapa de : (preparacion) :
informacion de subcasos posibilidades : :
[ Entrevista . Entrevistasa CEntrevista TEntrevista
semiestructuradas (otros profundidad — semiestructurada, abierta semiestructurada/
actores). Recoleccion de  : biograficamente a profundidad : profundidad

Instrumento de

informacién de entornoy

- orientada (historia de

' (complemento de F1)

seguimiento localidad. Piloto de : caso individual). : Andlisis de narrativa : Andlisis de narrativa
entrevista. Cuestionario : Andlisis de narrativa : :
N=663 - N=38 - N=38 - N=36
Periodo Jun-jul.’12 : Periodo Sep-Dic ‘12 © Periodo Abril-Junio ‘13 : Junio-Septiembre ‘13 :
2 a 3 semanas. : 43 6semanas : (2 momentos inicio y fin de ‘3 a 4 semanas - :
: . periodo) 2 a 3 semanas c/u. | Inscripcién en:
Periodo de : —preparacion de CENEVAL y : propedéuticos, asistencia :
seguimiento examenes de admision ‘a examen, inscripcion en :

SIES

El primer grupo de entrevistas para el seguimiento de la fase 1 del proceso de decision, se llevé a
cabo entre diciembre 2012 y enero del 2013. Dado que la fase de predisposicidn no tiene un inicio
concreto, sino que se forma a lo largo del curso de vida, esta ronda de entrevistas tuvo una
orientacién biogréfica, buscando conocer en la mayor profundidad posible el entorno y los
recursos familiares, la experiencia, conocimientos y aspiraciones educativas y ocupacionales y la
percepciéon sobre el sitio y otros lugares. (Ver anexo A para mas detalles de trabajo de campo y
temas de entrevista en cada fase). En la fase 2 del trabajo de campo (abril y mayo del 2013), las
entrevistas parten de un modelo semiestructurado para dar seguimiento al proceso de busqueda
hacia la decisidn, sin embargo en esta fase hay mayor confianza, por lo que se incorporan muchos
datos biograficos, ideas y emociones con relacién a la transicidn. La fase 3 y final de entrevistas, se
llevd a cabo la Ultima semana de julio y la primera de agosto de 2013, también con un cardacter
semiestructurado para indagar sobre el resultado del proceso, y sobre las percepciones de los
jévenes sobre el cambio experimentado. En esta fase sdlo pudimos entrevistar en persona a 33 de
los 38 estudiantes. A tres fue posible entrevistarlos por teléfono y a dos no fue posible
contactarlos. A pesar de que pudimos cubrir los temas de nuestro interés en las entrevistas
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telefdnicas, asumimos la perdida de profundidad que permite el encuentro cara a cara. En los
casos que no pudimos contactar, si pudimos saber del resultado porque algunos de sus
compafieros tenian informacion, pero no contamos con informacién a profundidad de la ultima

etapa del proceso.

Ademas del trabajo de entrevista con los estudiantes, a lo largo del trabajo de campo llevamos a
cabo entrevistas con otros actores que enriquecieron nuestra familiaridad y conocimiento de los
sitios, las instituciones y el sistema educativo en Colima. Una vez que culmind el trabajo de campo,
realizamos la transcripcidon y codificacién de las entrevistas para cada fase del proceso. El
transcurso del andlisis consistid en un ir y venir entre la bibliografia y los relatos, retomando la
problematizacion tedrica, valga la redundancia, del problema de investigacion, y estableciendo el

camino para la exposicién de los casos.

Una fase muy importante en el trabajo consistid en llevar los casos particulares a formas de
agregacion por dimensiones analiticas, que pudieran congregar a los casos semejantes. Este paso,
de los nombres propios y el detalle de sus biografias, a las categorias relevantes de la perspectiva
de analisis, implicd la consideracion, y enfoques especificos, de la informacién recuperada en cada
caso individual. El trabajo de codificacién y andlisis también involucrd la revisidon consciente y
critica de nuestro propio papel en el conocimiento que tratamos de generar. Buscamos conducir el
trabajo con la mayor objetividad posible, desde la indagacion cara a cara hasta el tratamiento de
los datos, sin embargo asumimos, en el sentido de Donna Haraway (1991), que cualquier
perspectiva sélo puede ser parcial, como consecuencia de que somos sujetos circunscritos a
nuestra localizacion, influyendo quiénes somos y lo que sabemos. Asi como lo social no se da en el
vacio, la autora nos hace reflexionar que tampoco se puede tener una mirada desde ningun lado

(the gaze from nowhere).

Estructura de la tesis

La tesis se compone de cinco capitulos, ademds de esta introduccién y un apartado de
consideraciones finales. En el capitulo 1, hacemos una revision de los principales cuerpos tedricos

y analiticos, asi como de algunos trabajos empiricos derivados de las imaginaciones geografica y
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socioldgica de los que parte la tesis. Se presenta una perspectiva analitica que busca consolidar

aportes de ambas disciplinas, para abrir el paso al estudio de las transiciones situadas.

En el capitulo 2, se presenta un panorama de la educacion superior en México, enfocado en Ia
evolucidon hacia la diversificacién, espacializacion y segmentacion de opciones educativas.
Buscamos presentar un paisaje de las alternativas de educacidon publica para los jévenes
mexicanos que terminan la educaciéon media y transitan a la superior, y nos planteamos la
interrogante de si la diversificacion institucional implica la existencia de opciones horizontalmente
distintas o, mas bien, se trata de la conformacién de una oferta de IES segmentadas verticalmente
y espacialmente. Un andlisis semejante se realiza para el estado de Colima, de tal manera que este
capitulo da cuenta de la evolucidn y situacidn actual de la educacién superior y media en el pais, y

en la region en que se inscribe el estudio.

En el capitulo 3, partimos de la imaginacién socioldgica y presentamos las categorias de
seguimiento que hemos seleccionado para delinear los atributos del individuo que agrupamos
bajo el nombre de aspectos de socialidad. A lo largo de la exposicion, abordamos los
condicionantes estructurales, familiares e institucionales, desde la voz de los jovenes de distintos

sitios.

En el capitulo 4, partimos de la imaginacidn geografica para explorar los aspectos de espacialidad
que intervienen en las transiciones educativas de los jévenes de nuestra muestra. Buscamos
adentrarnos en el cardcter situado de sus vidas, donde planos simbdlicos y materiales de la
diferenciacidon geografica, la distancia y el movimiento influyen la configuracién de la transicidn

educativa posterior a la EMS.

En el capitulo 5, buscamos reintegrar las dimensiones y sus elementos para abordar las
transiciones como un proceso socioespacial. Trabajamos el proceso de decisién como el resultado
de los aspectos de socialidad y espacialidad, asi como de su mediacidn reflexiva por el individuo.
En este capitulo presentamos un ensayo de tipologia de las transiciones situadas, adelantando la
caracterizacién de algunos tipos y presentando su correlato en la presentacion de casos

correspondientes.
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Cerramos el trabajo con algunas consideraciones finales, donde hablamos de los hallazgos y
contribuciones del trabajo, asi como sus limites, identificando algunas dreas de oportunidad para
la investigacion futura sobre las transiciones situadas. Por ultimo, aprovechamos para sefialar

algunas implicaciones de nuestros descubrimientos para la politica publica.
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Capitulo 1

Entre la imaginacion geografica y la socioldgica: hacia una perspectiva
analitica para el estudio de las transiciones educativas situadas

Introduccion

La consideracién de las teorias del espacio contribuye a la ampliacién del marco
explicativo en el estudio de las transiciones de vida y por lo tanto a entendimientos mas amplios
sobre las formas en que las trayectorias personales se entretejen con los arreglos estructurales
deviniendo en panoramas especificos de reproduccién o transformacion de la desigualdad social.
La incorporacion de la consideracion geografica complejiza la aproximacién al estudio de lo social
en general, y particularmente, al estudio de la desigualdad social y educativa, incluyendo una
revision de la légica de la politica educativa imperante y sus supuestos sobre la racionalidad de los
agentes educativos y su distribucidn en la estructura social.

En el presente capitulo partimos de la consideracion de que el espacio y el lugar son
componentes integrales en el estudio de la sociologia en general, y de la sociologia de la educacion
en particular, que sin embargo han permanecido sub-explorados o poco desarrollados en
términos empiricos en nuestro campo. Buscamos contribuir a la discusidn sobre las transiciones
educativas recalcando su caracter espacial, su caracter situado. Para ello ha sido necesario realizar
un ejercicio de recopilacion de los aportes desde las imaginaciones socioldgicas y geograficas,
principalmente en torno a sus aproximaciones al estudio de la desigualdad y movilidad social, para
ubicar una perspectiva analitica en la que se sitla nuestro objeto de estudio y posibilitar un
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planteamiento tedrico que favorezca nuevos entendimientos sobre las racionalidades en los
estudios de las transiciones educativas situadas y su articulaciéon con el esquema mas amplio del
fenémeno de la desigualdad social.

Comenzamos por delinear las formas en que la sociologia ha abordado el tema de la
desigualdad y lo ponemos en relacién con la mirada que sobre este tema se ha desarrollado desde
la geografia humana. Procedemos a esclarecer los puntos de los que parten las imaginaciones
geografica y socioldgica para arribar a una perspectiva de analisis que favorezca la integracién de
los aprendizajes generados en ambas areas y que pueden aprovecharse en el campo de las

transiciones educativas.

1.1. Los estudios de movilidad y la desigualdad social espacializada

En su alcance mas amplio, este trabajo se inscribe al interior de una de las vertientes
principales de la sociologia, aquélla que se interesa por el estudio de la desigualdad, la
estratificacidn y sus procesos de reproduccidon o cambio en la forma de movilidad social. El papel
de la educacion ocupa un lugar central en estos estudios dado su papel en la distribucidon de
posiciones en las sociedades estratificadas. En este apartado hacemos un ejercicio de vista
panoramica de la problematica social de andlisis, bajo el supuesto de que contribuye a identificar
la regién mas amplia de la preocupacidn tedrica y analitica en el que se sitla nuestra indagacion.

El estudio tedrico y empirico de la movilidad social ha sido un area importante de
preocupacidn para la sociologia de todas las latitudes (Sorokin, 1927; Lipset and Zetterberg, 1959;
Grusky (1976); Blau and Duncan, 1967; Balan, Browning, y Jelin, 1977; Erikson and Goldthorpe,
1992, Ganzeboom., Treiman, y Ultee (1991); Breen y Jonsson, 2005; Lucas, 2001; Filgueira, 2003;
Cortés, Escobar y Solis, 2007; Solis, 2007; Solis, 2007 y es principalmente en relacidn a este cuerpo
de estudios que se ha llevado a cabo la investigacion del papel que juegan —o el efecto que
tienen- las transiciones educativas.

Descubrir a qué se deben las diferencias en la estratificacion social, en el tiempo o entre
sociedades, ha sido el hilo conductor detras de los estudios de desigualdad. La exploracién del por
qué y el cdmo toma determinadas formas, continta estimulando a la imaginacion socioldgica. La
ruta mas transitada de esta linea de trabajo ha sido la observacién de la movilidad ocupacional,
dada la consideracion de que el acceso a oportunidades de vida de los individuos se encuentra
asociada principalmente a la esfera laboral, mientras que se asigna a la educacién el caracter del
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“principal vehiculo para la igualacion de oportunidades”. (Yaschine, 2011. p. 69)". La
predominancia de la consideracion de la esfera laboral, especificamente el &mbito ocupacional en
estos estudios, se basa en que la estructura ocupacional es un resumen de la distribucién de las
oportunidades de vida en una sociedad (Solis, 2005 citado en Yaschine, 2011). En esta ldgica, para
Ganzeboom y Treinman (1996) la division del trabajo es el eje principal de la desigualdad social y la
estratificacién. Un problema de estos estudios es la invisibilizacién de otros aspectos y angulos de
observacién de importancia en la articulacién del fendmeno de la desigualdad, critica que
retomaremos mas adelante. Por ahora, nos interesa, primero, hilar las preocupaciones
socioldgicas y geograficas en el estudio de la desigualdad, para ir esclareciendo el bagaje tedrico
(sociogeografico) del que surge la perspectiva analitica de este trabajo.

Entonces, la geografia humana nos ayuda a considerar algunas implicaciones importantes
sobre el rol de la estructura espacial en la articulacién de la estructura ocupacional. Partiendo de
una consideracion del desarrollo desigual y sus interrelaciones con la desigualdad®®, Massey (1994)
insiste que esta interrelacién debe rebasar el hecho que hay mas o menos trabajos en algunos
lugares que en otros, o incluso que hay mejores trabajos en algunos lugares que en otros. Aunque
esas medidas son importantes, no ligan la desigualdad con sus causas en las estructuras mas
profundas de la organizacién de la sociedad. En la perspectiva de esta disciplina, esto implicaria
gue la desigualdad en el desarrollo tendria que ser conceptualizada y aproximarnos a ella en
términos de las relaciones de clase dentro de la economia, y particularmente en consideracién de
la estructuracidn espacial de estas relaciones —las relaciones de produccidn- puesto que implican
posiciones de dominaciéon y subordinacién y no se dan en el vacio, estdn organizadas
espacialmente. Con este angulo de exploracidn, lo que esta en juego es “la dispersidn a través del
espacio de las relaciones propiedad y posesion (las funciones de control sobre la inversion,
administracién y coordinacion y la jerarquia del control de supervision sobre el trabajo)” (Massey,
1994: 84-85).

En esta linea tedrica, analizar el orden espacial de las relaciones de produccion es central

puesto que es aqui donde identifica que corren las relaciones de poder y control, dominacién y

13 De acuerdo a la revisiéon de Yaschine (2011) el andlisis sociologico de la desigualdad social se ha
enfocado alrededor del estudio de la movilidad social intergeneracional, en la busqueda de las formas
de la transmisiéon de la desigualdad, entendida principalmente como ventajas o desventajas
socioecondmicas.
14 Partiendo de un acceso desigual al poder, los recursos y la existencia humana (Schuurman, 2002)
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subordinacién. Los estudios de esta linea -de inspiracidon marxista™- encuentran que este tipo de
relaciones se desarrollaron en formas sistemdticas con la evolucion de la sociedad capitalista y
existen como funciones dentro de la divisidon total del trabajo. Regiones o areas locales suelen
desempenar una mezcla entre un numero -generalmente reducido- de funciones a las cuales se
asocia poder'®, o pueden mas bien caracterizarse por mayor prevalencia de funciones que tienen
menos poder o se encuentran subordinadas; son precisamente estas funciones dentro de la
sociedad lo que define a los grupos dentro de la estructura de clases.

Massey (1994) llama a estas relaciones de trabajo dispersadas en el espacio “estructuras
espaciales”, donde estas implican que las caracteristicas funcionales y sociales de algunas areas
definen las caracteristicas funcionales y sociales de otras areas. Asi, cualquier area local
(regidn/pais) sélo puede ser entendida cuando es analizada en relacion a las funciones en la
division del trabajo dentro de ellas y en el contexto de su lugar/sitio dentro del mas amplio
sistema de relaciones de produccion (p. 86).

AuUn y cuando desde la geografia se desarrolla la consideracién de “lo espacial” en la
articulacién de la estratificacion, esta corriente también fue acusada de una aproximacion
reduccionista al complejo fendmeno de la desigualdad social, en el sentido de la preocupacion
focalizada en la relaciones de trabajo y la dispersion de la division del trabajo espacializada. De
igual manera y como hemos visto, en la sociologia el estudio de la movilidad social ha sido una
preocupacién clave donde se ha favorecido un angulo especifico de su estudio, siendo que el
grueso del conocimiento se ha generado entre las demarcaciones de las técnicas estadisticas, que
aunque cada vez mas sofisticadas, contribuyen menos a la exploracidon del como tiene lugar el
proceso. Como indica Rodriguez (1996)

“La interrogante sobre el cardcter de la escuela como reproductora o movilizadora social,

no se encontraria en las correlaciones cuantitativas en que se basa la metodologia del

enfoque, sino en formas de andlisis que relacionaran elementos estructurales

(socioldgicos, politicos y econdmicos) con los fendmenos observables en el nivel de los

comportamientos individuales.” (p, 52)

> Desde la geografia, Harvey (1973, 1996), Cox (2005), Duncany Ley (1982), Massey (2005, 1994, 1992) y
en sociologia urbana Castells (1972) y Lefebvre (1974).

16 En general, este tipo de estudios se refieren al control estratégico sobre la economia (VER Cox, 2005, Harvey, 1993).
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En esta misma linea autores como Miller (1998) y Bertaux y Bertaux-Wiame (1997) han revisado
criticamente el concepto de movilidad social que ha sido empleado desde las corrientes centrales
de la sociologia, encontrando como una limitante el uso de un indicador predominante, como lo es
el movimiento entre estratos ocupacionales, insistiendo que el fendmeno es mas complejo y su
conceptualizacién y exploracién necesariamente comprende mas dimensiones. Los estudios
cualitativos de la estratificacion y movilidad social han buscado incorporar esta complejidad con
una aproximaciéon mas integral, tanto tedrica y metodoldgicamente, usando las historias de vida y

los casos de estudio de familias y localidades.

De manera general, la critica se da en relacidon al tratamiento que este tipo de
aproximacién a la movilidad social hace de la sociedad, dejando fuera consideraciones mds
amplias de la imbricacién de los elementos que estructuran la desigualdad social mas alla o en
interseccidn con el origen social -medido por el logro educativo y la ocupacién- como la etnicidad,
la raza, la familia, el género y las variaciones geo-socio-econdmicas. En este trabajo tratamos el
tema de las transiciones y trayectorias educativas situadas intentando un acercamiento a la forma
en que este Ultimo elemento juega en la conformacidon de las decisiones de transicion
especificamente, y el proceso de estratificacion ampliamente, en el desarrollo del curso de vida de
los agentes. Ya que nos encontramos en un campo de indagacion emergente, nos parece
importante explorar algunos de los conceptos, categorias y sus vinculaciones tedricas de las que
hacemos uso a lo largo del trabajo. Comenzamos por una exploracién de la imaginacidn geografica

en tres de sus lineas centrales de estudio: el espacio, el lugar y el movimiento.

1.2. La imaginacidn geogréfica: espacio, tiempo, lugar y movilidad

Lo espacial

Una aproximacién a la problematica de /o espacial, podria comenzar por la identificaciéon de dos
perspectivas diferenciadas por el recorte analitico que se hace del objeto de estudio en su
construccion tedrica. Refiriéndose especificamente al campo de los estudios urbanos, Lezama
(1990) identifica que la primera tiene que ver con aquellos enfoques donde el objeto de estudio
esta constituido por lo espacial. Segun el autor, en esta primera linea “se legaliza al espacio como
objeto de reflexion socioldgica” (p.3) como en los trabajos de Lefebvre (1968, 1970), Edward Soja
(1993), David Harvey (1996, 2006, 2011) y Doreen Massey (1984, 1992, 1994, 2004). La segunda

linea, representada principalmente por el trabajo de Manuel Castells en La Cuestion Urbana, tiene
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un caracter mas socioldgico ya que el objeto de reflexidon sigue siendo lo social, mas que lo
espacial. En la actualidad vemos que el espacio ocupa un sitio explicativo importante para el
entendimiento de los procesos sociales, ya no en la légica de la fisica o el espacio natural, sino mas

|ll

bien dentro de la légica de la teoria social “[...] se retoma lo espacial [...] para tratar de explicarse
la manera especifica en que este espacio participa, no sélo como contenedor o soporte material
de los procesos sociales, sino como elemento activo que influye en la estructuracién misma de la
realidad social” (Lezama, 1990: 4)". El entendimiento del que parten ambas perspectivas es que el
espacio estd socialmente construido, es decir, el espacio es conceptualizado en términos de las

relaciones sociales.

Para los académicos que parten de Henri Lefebvre y su obra La Produccion del Espacio -los
mas conocidos por su recuperacidon en el mundo anglosajon tras su traduccion del francés en
1991, Doreen Massey, David Harvey y Edward Soja- asumir que lo espacial estd socialmente
constituido, significa que el espacio se crea en el contexto de la vasta intrincacién de la
complejidad de las conexiones y redes de relaciones en cada escala, de lo local a lo global. Es en
este sentido que el espacio se conceptualiza como creado por las relaciones sociales, y por lo tanto
estd “por su propia naturaleza cargado de poder y simbolismo, se configura como una red
compleja de relaciones de dominacidn y subordinacidn, de solidaridad y cooperacion y establece
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una ‘geometria del poder’” (Massey, 1992: 81). Para esta investigadora, los eventos que tuvieron
lugar en los 80s —la restructuraciéon espacial masiva, a niveles nacionales y en la escala
internacional, como parte integral de los cambios socioecondmicos- dejaron claro que la
“geografia importa”. Y asi, “al reconocimiento de que el espacio esta socialmente construido- se le
agrego el otro lado de la moneda: que lo social estd también constituido espacialmente” (Idem:
70).

La complejizacion de las interpretaciones de la realidad espacial fue precisamente el
fundamento de la deliberacién tedrica de Henri Lefebvre (1991). Su propdsito central fue romper
con la fragmentacién en la definicién y andlisis del espacio en su sentido euclidiano, por via de la
elaboracion de una teoria unitaria donde fuera posible integrar los componentes del espacio real -

el de las practicas sociales: lo fisico, lo mental y lo social. En este sentido, Lefebvre parte de la

proposicién de un modelo que permita que el espacio sea entendido a partir de una triada de

v Algunos autores que se han reconocido por llevar a cabo un revaloracidon sociolégica del espacio: Anthony
Giddens, Manuel Castells, Ulrich Bech, John Urry, Vincent Kaufmann, Zygmunt Bauman.
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elementos constituidos por lo percibido, lo concebido y lo vivido™. Asi, su intencién es que estos
campos de la espacialidad sean vistos como “simultdneamente reales e imaginados, concretos y
abstractos, materiales y metaféricos” (Soja, 1996: 40).

Este punto de vista, en el cual resulta clave la implicacion de que la sociedad esta
construida espacialmente, deviene en el corolario “paraguas” de la exploracién de este trabajo: la
organizacién espacial de la sociedad tiene un efecto sobre las formas en que esta funciona. En el
acotamiento de nuestro interés, todo esto podria resumirse en el planteamiento de que la forma
gue toman las trayectorias de vida es inseparable de este caracter espacial, ademds de su
dimensién temporal. En este sentido, no es menor la insistencia de que el espacio y el tiempo
estan entretejidos (Massey, 1992; Harvey, 1993). Harvey (1993) parte de la necesidad del
reconocimiento de que las dimensiones de tiempo y espacio importan y que son geografias reales
de la accién social, “reales asi como territorios y espacios metaféricos de poder que son sitios de
innumerables diferencias que deben ser entendidos tanto en su propio derecho como dentro de la
l6gica del desarrollo capitalista” (Harvey, 1996, p. 16). Por lo tanto, hablamos siempre de la
dimension espacio-tiempo. Edwards y Usher (2003) sefiala que el espacio cada vez mas se
reconoce como subteorizado y marginalizado en relacién al énfasis modernista en el tiempo y la
historia. Este énfasis construyd al espacio como neutral, fijo, inmovil y sin relacidn con lo social o
con la formaciéon de la identidad y la biografia del sujeto. Subraya que es necesaria una nueva

sensibilidad a la relacién espacio-tiempo. (p. 42).

¥ Esta triada ligada dialécticamente se compone de: La prdctica espacial, la forma material de la

espacialidad social, que es tanto medio y como producto de la actividad, comportamiento y experiencia
humana. Este espacio es descrito por Lefebvre (1991) como espacio percibido, directamente sensible y
abierto, con sus limites, a la medicién y descripcidn precisa. Soja (1996: 66) lo llama Primer Espacio (first
place), y los conocimientos de este espacio tienden a privilegiar objetividad y materialidad y apuntan hacia
una ciencia formal del espacio. (p.74 y 75). Representacion del espacio, este espacio concebido esta ligado a
las relaciones de produccién y especialmente al orden o disefio que ellas imponen. De acuerdo a la lectura
de Hiernaux-Nicolas (2004) son las representaciones que subyacen en las practicas. En este Segundo Espacio
(second space) se contienen las representaciones de las ideologias, y de acuerdo a Soja (1996) en las
epistemologias de este espacio, la geografia imaginada se convierte en la geografia “real” (p. 79). Espacios
de la representacion: son vistos por Lefebvre como “el espacio directamente vivido a través de sus
asociaciones de imagenes y simbolos” (1991, p. 39) y una forma independiente, pero que a la vez integra a
los otros dos momentos. “Estos espacios (third space) estan también vitalmente llenos con politica e
ideologia, con lo real y lo imaginado entretejidos, y con el capitalismo, racismo, el patriarcado y otros
practicas materiales espaciales que concretizan las relaciones sociales de produccion, reproduccion,
explotacion, dominacion y subordinacion” (Soja, 1996, p. 18)
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Como vemos, ha sido principalmente desde la geografia humana que se ha profundizado
en la constitucidn espacial de lo social. Para autores como Doreen Massey, David Harvey, Edward
Soja esto quiere decir que todo fendmeno, actividad, relacién social (y material) tiene forma
espacial y una localizacién espacial relativa. Las relaciones atan comunidades en todas las escalas,
ya sean sociedades “locales” u organizaciones globales. Este esparcimiento espacial de las
relaciones cambia a lo largo del tiempo en cuanto a su alcance y forma. Es en este sentido que la
Massey (1992) se refiere a necesidad de tener una visidn alternativa del espacio, como parte del
espacio-tiempo. A manera de sintesis desde estas consideraciones “lo espacial” incluye un amplio
rango de aspectos del mundo social. Incluye distancia, y diferencias en la medicién, connotacién y
apreciacion de la distancia. Incluye el movimiento. Incluye la diferenciacion geogrdfica, la nocién
de lugar y la especificidad y las diferencias entre los lugares. E incluye el simbolismo y el sentido
que las diferentes sociedades, y diferentes sectores de una sociedad, les dan a estos aspectos

(Massey, 1984: 5).

El lugar

Aterrizar en una conceptualizacién consensada de “lugar” ha probado ser mads
problematico de lo esperado. No obstante, varios autores identifican de una manera u otra la
poderosa resonancia sociolégica de saber “el lugar que uno ocupa” en el mundo fisico, en el
mundo social (Symes, 2007; Gyerin, 2000; Agnew, 1989; White y Green, 2012; Easthope, 2004;
Lindgren & Lundhal, 2010; Cassey, 1996). Un amplio repertorio de conceptos se refiere a distintos
rasgos o caracteristicas del lugar y segin Agnew (1989) han tendido a privilegiar uno u otro de tres
elementos en lugar de sus complementariedades. Por un lado el autor se refiere el énfasis en la
locacion por economistas y geégrafos econdmicos preocupados por la distribucidon espacial de
actividades sociales y econémicas resultantes de los diferenciales de precio mercado y costo de los
factores entre lugares. En segundo lugar, identifica que los microsocidlogos y gedgrafos humanos
se han preocupado por el locale, el sitio de interaccion social cotidiana y rutinaria provista por los
lugares. Tercero, encuentra que los antropdlogos y gedgrafos culturales se han interesado mas

bien en el sentido de lugar, o la identificacién con un lugar producida por vivir en él. Esta

28



fragmentacion ha contribuido a definiciones en competencia del significado de lugar, sin lograr un

entendimiento de la complementariedad entre sus dimensiones™.

En seguimiento a esta critica de fragmentacidn de la categoria, volvemos al entendimiento
general de que el lugar, como el espacio y el tiempo, es un constructo social. En alineacion con el
“matrix Lefebvriano”, un entendimiento integrado del lugar debe incluir los aspectos de la
experiencia material con los aspectos representados e imaginados de los lugares. Es en este
sentido que Harvey (1996) habla de una definicidn de lugar como un proceso social, plantedndose
la pregunta de por qué y por cudles medios los seres sociales invisten a los lugares (localidades,
regiones, estados, comunidades) de poder social; y cdmo y con qué propdsitos es desplegado ese
poder y utilizado a través de un sistema de lugares diferenciado, interrelacionado y jerarquizado.
Desde esta consideracidn, las representaciones de los lugares tienen consecuencias materiales si
las fantasias, deseos, miedos, aforanzas son expresadas en comportamientos y acciones (p, 17)

Dos preguntas importantes en torno al lugar, y que demarcan las posibilidades de su
exploracién tedrica y empirica, tienen que ver por un lado, con cédmo los lugares llegan a ser de la
forma que son, y por el otro, cdmo los lugares importan para las prdcticas sociales y el cambio
histérico. Nuestro trabajo buscaria contribuir a dar respuesta al segundo tipo de indagacién y para
ello es necesario aterrizar en un entendimiento mas concreto del lugar. Gieryn (2000) establece

tres rasgos suficientes para definir el lugar:

1. Localizacién geografica. Un lugar es un punto Unico en el universo. Lugar es la distincion
entre aqui y all3, que permite a la gente apreciar lo cercano y lo lejano. Los lugares tienen
finitud, pero anidan ldégicamente porque sus fronteras son analiticas vy
fenomenolégicamente elasticas. Asi, “un lugar podria ser tu silla favorita, un cuarto, un
edificio, un barrio, un distrito, un pueblo, ciudad, pais, area metropolitana, una regién, el
planeta, etc” (Gieryn, 2000: 464). El estudio del lugar debe preguntarse qué es lo que
lugares de escala variada tienen en comun y en qué son diferentes.

2. Forma material. El lugar tiene fisicalidad, materialidad. El lugar es cosas (stuff). Es una

compilacién de cosas u objetos en algln punto particular del universo. Los procesos

9 Agnew (1989) identifica esta fragmentacién con un marco histdrico-intelectual particular. Para el autor,
las teorias de la modernizacién que han dominado a la reciente ciencia social y la historia se han enfocado
fuertemente en la escala nacional. Esto ha llevado a descuidar otras escalas ademas de la nacional en el
analisis de los procesos sociales (Introduccién, p.2).
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sociales (la diferencia, poder, desigualdad, accion colectiva) suceden a través de formas
materiales que nosotros disefiamos, construimos, usamos y protestamos (Habraken,
1998).

3. Investido de sentido y valor. Los lugares estdan doblemente construidos: la mayoria estan
construidos de alguna manera, fisicamente esculpidos. También son interpretados,
narrados, percibidos, sentidos, entendidos e imaginados. Alun y con la perdurable
materialidad del lugar, el sentido o valor del mismo lugar es mudable —flexible en las
manos de diferentes pueblos o culturas, maleable en el tiempo e inevitablemente

disputado (Gieryn, 2000: 465)

Como mencionamos previamente, desde la geografia humana se comienza a desarrollar un
argumento para pensar el espacio social en términos de la articulacion de relaciones sociales que
necesariamente tienen forma espacial en sus interacciones. En esta misma linea, una forma de
pensar sobre el lugar es como “momentos particulares en la interseccién de tales relaciones
sociales, redes que han sido construidas a través del tiempo en interaccion las unas con las otras”
(Massey, 1994: 120). Es de nuestro interés agregar este elemento relacional a los tres puntos
enumerados por Gieryn (2000) porque entendemos que cualquier localidad se encuentra inmersa
en un sistema de lugares que implican relaciones y procesos mas amplios que ella misma y donde
estan implicados otros lugres.

En este sentido, este trabajo se alinea al cuerpo de conocimiento que reconoce el lugar no
s6lo como contexto o telén de fondo, sino como un jugador en el entramado de la vida social, “un
medio, junto con el tiempo histérico, a través del que sucede la vida social” (Gieryn, 2000: 466). En
el entendimiento de estos autores, las relaciones de localizacion geografica, forma material y las
representaciones e imaginarios de los lugares son los medios a través de los cuales los sujetos
aprenden, individual y colectivamente, de asuntos sociolégicos como desigualdad, moralidad,
capitalismo. Indudablemente el sitio de socializacion de un individuo importa y configura
determinadas transiciones y trayectorias, moldea el curso de vida de los sujetos y sus
oportunidades de movilidad social. La consideracidn de la espacialidad y su promesa de
profundizacién en el entendimiento de las formas que toman las acciones de los individuos en
relacidon a las circunstancias estructurales en las que se desenvuelven sus vidas, se hace mas

completa con la consideracién de un ultimo aspecto: la movilidad.
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El movimiento

Como hemos sefalado en apartados previos, la vision ampliada de la espacialidad
involucra aspectos que van mas alld de atributos fisicos de la geografia. De acuerdo a la
enumeracioén que consideramos en este trabajo (Massey, 1984: 5), uno de ellos es el movimiento.
Sin embargo, coincidimos con Cresswell (2006) que el término “movilidad”, opuesto al de
“movimiento” trae consigo sentidos sociales y politicos que resultan mds pertinentes para la

problematizacion (socio-espacial) del fendmeno.

En los ultimos tiempos, el estudio de la movilidad asi concebida ha tenido cierta resonancia
en la sociologia®®. Un grupo de estudiosos que se han dedicado a este objeto de estudio ven a la
movilidad como un fendmenos intimamente relacionado al poder y a la desigualdad social (Urry,
2011; Kaufmann, 2010; Kaufmann, Bergman y Joye (2004); Bauman 1998a, 1998b; Massey 2005;
Ohnmacht, Maksim & Bergman 2009). Para Bauman (1998b, p 43), la “libertad para actuar” se
vuelve regulada o concentrada, esto significa que la gente no estd a cargo de su propia movilidad,
gue se encuentran o “encadenados al lugar” o forzados a moverse. Es en este sentido que sefala
que la globalizacién, en efecto, implica movilidad para algunos e inmovilidad para otros.

“Lo que para algunos aparece como globalizacién, es localizacién para otros (...) La

movilidad asciende al primer lugar entre los valores codiciados; la libertad de

movimientos, una mercancia siempre escasa y distribuida de manera desigual, se

convierte rapidamente en el factor de estratificacion en nuestra época moderna tardia o

posmoderna. (1998a: 9)

Sin lugar a dudas, el trabajo que antecede a las consideraciones sobre movilidad social - movilidad
espacial es el que emana del trabajo de John Urry (2010, 2000a) para quien las aptitudes para el
movimiento se ha convertido en una nueva forma de capital social (al que se refiere como “capital

de redes” (network capital), contribuyendo al debate de la liquidez social’’. Este debate de la

20 El término movilidad es relativo a la idea de desplazamiento. En sociologia, el concepto se vincula
rapidamente a una tipo especifico de movilidad, la vertical, asociada a la definicion de movilidad social (el
desplazamiento entre estratos o clases sociales, en comparacion al ocupado por los padres). Sin embargo la
movilidad “a secas” tiene que ver con su acepcion mas general, y que se refiere a la capacidad para el
desplazamiento fisico en el espacio o movilidad horizontal. Es importante aclarar que en diferentes
momentos de este trabajo nos referimos a estas dos movilidades, usando “movilidad social” para referirnos
a la interpretacion socioldgica, o simplemente “movilidad” para su interpretacion como desplazamiento
fisico en el espacio.

*! |a teorizacién alrededor de la “liquidez” tiene que ver con la consideracién de que la sociedad moderna es

una “sociedad en movimiento” (Lash y Urry, 1994). Parten de la observacion de los flujos de capital, fuerza
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“fluidificacion” en la sociedad de nuestros tiempo considera el movimiento de una categoria social
a otra, pero para Kaufmann (2010) es una lectura limitada, ya que desde su punto de vista, este
movimiento concierne a todas las barreas, restricciones y margenes de maniobra con los que los
individuos son confrontados a lo largo de sus vidas y puede ser resumido en una pregunta: éla
compresion del espacio-tiempo® incrementa el campo de maniobra que cada individuo tiene a su
disposicion a lo largo del curso de vida?

Para pensar el tema de la movilidad nos apoyamos principalmente en el trabajo de
Kaufmann, Bergman y Joye (2004) ya que han sido ellos quienes han hecho mayores
contribuciones analiticas al estudio de la movilidad en términos de las dindmicas de la estructura
social en sociedades modernas. Enfocandose en la relacidon entre la movilidad espacial y social,
argumentan que las estructuras y dindmicas sociales son interdependientes con la capacidad
actual o potencial para desplazar entidades, ya sean personas, informacién o bienes. Su foco en la
difusién e intercambio espacial en este contexto no esta limitado al analisis de la distribucidon
cuantitativa de entidades, pero incluye arreglos funcionales, jerarquias y potencialidades. Asi,
formulan un concepto tedrico que delinea la correspondencia entre arreglos ecoldgicos vy
espaciales y valores/recursos econdmicos, sociales y culturales. En la misma linea de Doreen
Massey que hemos presentado (pero sin referirse a ella), argumentan que la distribucidn espacial
de bienes, informacién y personas forma dinamicas interdependientes con las estructuras sociales.

Un grupo de investigadores que podrian relacionarse a esta “escuela de la movilidad”,
favorecen un concepto mas amplio de movilidad espacial (Brulhardt and Bassand, 1981; Schuler et
al., 1997; Remy, 2000). Por ejemplo, Jacques Leavy (2000) propone incorporar tres componentes:
posibilidad, competencia y capital (citado en Kaufamann, 2010). Kaufmann, Bergman y Joye (2004)

encuentran que la mayoria de los estudios de la movilidad son deficientes en primer lugar, porque

de trabajo y conocimiento e identifican en relacién a ellos una gran concentracion de poder representada
por diferentes geografias de la globalizacion. De acuerdo a Bauman (2000), las movilidades transforman la
estable y pesada “modernidad industrial” en una ligera y “liquida”.
*? Laidea de la compresion espacio-tiempo se relaciona a los sefialamientos de David Harvey expuestos en
un primer momento en The Condition of Posmodernity (1989). En forma simplificada trata de la
rearticulacién entre la relacidon espacio-tiempo como consecuencia de los cambios en el capitalismo tardio,
“relaciones espaciales pueden ser revolucionadas a través de virajes tecnoldgicos u organizacionales que
‘aniquilan al espacio a través del tiempo’. Estas revoluciones (el impacto de las super carreteras, canales,
vias de tren, automdviles, contenedores, transporte aéreo y telecomunicaciones) alteran el caracter de los
lugares (si es que solo en relacion el uno con el otro) y asi interactian en las actividades de construccién del
lugar” (Harvey, 1996, p. 6).
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tienden a enfocarse en el movimiento espacio-tiempo en lugar de la interaccion entre actores,
estructuras y contexto; y en segundo, porque se enfocan exclusivamente en la observacién y
descripcién empirica de la movilidad (pasada y presente), cuestion que estiman insuficiente. Asi,
proponen el estudio del potencial de movimiento, sefalando que revelara nuevos aspectos de la
movilidad de la gente en consideracidn de posibilidades y restricciones de sus maniobras, asi como
de las consecuencias mas amplias de la movilidad social y espacial.

Los investigadores proponen un concepto teorético-analitico que concibe la movilidad
espacial y social como indicadora de una forma mas abarcadora de la movilidad que no esté
limitada a los desplazamientos actuales o presentes. Se refieren a esta nueva categoria como
motilidad y ha sido definida como “la capacidad de las entidades (bienes, informacién, personas)
de ser moviles en el espacio social y geografico, o como la forma en que las entidades acceden y se
apropian de la capacidad para la movilidad socio-espacial de acuerdo a sus circunstancias”
(Kaufmann, Bergman y Joye, 2004, p. 750). Para estos investigadores, la motilidad incorpora
dimensiones estructurales y culturales del movimiento y la accién en que la capacidad actual o
potencial para la movilidad socio-espacial pude ser realizada de diferentes maneras o tener
diferentes consecuencias a lo largo de contextos socio-culturales diversificados.

La motilidad involucra elementos interdependientes relativos al acceso a diferentes
formas y grados de movilidad, competencia para reconocer y hacer uso del acceso y apropiacion
de diferentes formas y grados de movilidad y de una eleccién en particular, incluyendo la opcidn
de no-accidn. Kaufmann, Bergman y Joye (2004) describen con detalle que la competencia incluye
habilidades y aptitudes que pueden directa o indirectamente relacionar el acceso y la apropiacion.
Tres aspectos son centrales al componente de competencia de la motilidad: habilidad fisica
(habilidad para transferir una entidad de una lugar otro dadas restricciones imperantes); aptitudes
adquiridas en relacion a las reglas regulaciones del movimiento (licencias, permisos, conocimiento
especifico del terreno o cddigos); y aptitudes organizacionales (actividades de planeacion vy
sincronizacién incluyendo la adquisicidon de informacidn, habilidades y aptitudes. La competencia
es multifacética e independiente con el acceso y la apropiacién. Por su parte, la apropiacidn se
refiere a cdmo los agentes (incluyendo individuos, grupos, redes o instituciones) interpretan y
actuan sobre las aptitudes reales o percibidas. La apropiacidn esta formada por las necesidades,
los planes, aspiraciones y entendimiento de los agentes, y se relaciona a las estrategias, motivos,

valores y habitos. La apropiacion describe como los agentes consideran, estiman apropiado y
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seleccionan opciones especificas. Es también el medio por el que las aptitudes y decisiones son
evaluadas. (p. 750-752).

Mas especificamente, acceso se refiere al rango de posibles movilidades de acuerdo al
lugar, tiempo y otras restricciones contextuales, y puede ser influenciado por redes y dinamicas al
interior de los territorios. El acceso estd restringido por las opciones y las condiciones. Las
opciones se refieren al rango completo de servicios y equipo disponible en algin punto del
tiempo. Las condiciones se refieren a la accesibilidad de las opciones en términos de costos,
logistica y otras restricciones especificas a la localidad. Por supuesto, el acceso depende de la
distribucidn espacial de la poblacién y la infraestructura (por ejemplo, las ciudades y los pueblos
proveen de un rango diferente de opciones de bienes y servicios), sedimentacién de politicas
espaciales (transportacion y accesibilidad) y posicién socio-econdmica (poder adquisitivo, posicién
en alguna jerarquia o sistema social) (Kaufmann, Bergman y Joye, 2004, p. 750-751)

En linea con estos argumentos, los autores proponen la motilidad como una forma de
capital. En otras palabras, la motilidad forma vinculos cualitativos que pueden ser intercambiados
por otros tipos de capital. Sustancialmente, para estos investigadores, la motilidad da lugar a
modelos explicativos mas holisticos en la consideracién de la desigualdad y la estratificacion.

Las aportaciones de esta linea de indagacion socio-geografica nos es de gran ayuda dado
gue insisten en considerar las implicaciones del hecho de que dependiendo del contexto, actores
individuales, grupos e instituciones difieren en acceso, competencia y apropiacién, y tienen
entonces a su disposicion distintas opciones de motilidad. Para Kaufmann, Bergman y Joye, 2004
justo como el capital econdmico estd relacionado al conocimiento, riqueza cultural y posicion
social, asi la motilidad representa una forma de capital que puede formar vinculos y ser
intercambiada otras formas de capital. A diferencia del capital econdmico, social y cultural que
tienen que ver principalmente con la posicidn jerarquica, la motilidad se refiere a las dimensiones
verticales y horizontales de la posicidn social. Si consideramos esta nueva conceptualizacion, la
motilidad representa un aspecto de la espacialidad en cercana interaccién con la desigualdad
social y, por lo tanto, con la desigualdad educativa y las formas en que se hace manifiesta en las
decisiones de transicién de los agentes.

Algunos trabajos han hecho uso de la nocién de movilidad para entender las relaciones
entre nuevas formas de gobernanza educativa y la inclusidn o exclusidn de jévenes de los niveles

mas altos de educacion o bien en los mercados de trabajo (Jones 1999; Lindberg y Lundahl, 2013;
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Holdsworth, 2006 y 2009; Hinton, 2011, Holloway, Brown y Pimlott-Wilson, 2011; Butler y Chris
Hamnett, 2011; Reay, David y Ball, 2005; Green y White, 2007, 2008; Farrugia, 2014; Jones 2004;).
De manera agregada, la problematica educativa que estudian estos investigadores atrae la
atencién a las interdependencias y complejas consecuencias sociales de la movilidad que estdn
relacionadas al hecho de que la movilidad social de las personas estd cercanamente relacionada a
la movilidad geogréfica y por lo tanto al lugar, y a la clase, el género y la etnicidad. (Ball 2006;
Bourdieu 1984; Kaufmann et al 2004, Urry; 2000; 2008; Kaufmann et al. 2004; Manderscheid 2009;
Ohnmacht, & Bergman 2009; Jones 2004). En estos trabajos la movilidad y los patrones de
desigualdad se entienden como interrelacionados y son tanto el resultado de, y una contribucién
a, la desigualdad y exclusion social. Lindberg y Lundahl (2013) contrastan narrativas de jovenes de
distintos lugares, encontrando que jovenes de sociedades estratificadas y segregadas entienden,
desarrollan y usan diferentes formas de disposiciones y competencias asociadas a la movilidad en
orden de obtener acceso a la educacién y el mercado de trabajo. Estos estudios, como en el caso
de Ohnmacht, Maksim & Bergman 2009, podrian ayudar al entendimiento de como la distribucion
desigual de los recursos y capacidades para la movilidad son transformados en capital cultural y

econdmico al interior y por fuera del sistema educativo.

1.3. La imaginacion socioldgica: transiciones educativas

La investigacién socioldgica sobre las trayectorias y transiciones educativas y sus
consecuencias sobre el posicionamiento social y curso de vida de los individuos se situa por lo
general entre la prevalencia de las explicaciones del dominio de la estructura social en la
conformacion de los senderos escogidos por los individuos, mientras que el marco institucional
que se establece desde la politica publica tiende a asumir la libertad y racionalidad en la toma de
decisiones educativas de los sujetos®. El estudio de las decisiones hacia la educacién superior se
agrupa en torno a tres modelos tedricos: el modelo estructuralista devenido de la perspectiva
culturalista, que vinculan los resultados o decisiones educativas a una serie de constricciones
sobre las que el individuo tiene poco control, estas constricciones tienden a ser de orden
econdmico, cultural o institucional; el modelo econémico, que asume que las decisiones estan
basadas en un examen racional sobre los posibles retornos de las opciones consideradas; e/

modelo intermedio o de la perspectiva de los agentes, que adopta un postura intermedia entre

23 Esta tension entre las determinaciones estructurales y los grados de libertad del individuo forma
parte, lo sabemos, de una de las mas largas discusiones en la historia de la sociologia.
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ambos polos del debate, donde hay célculos racionales pero solo hasta cierto punto, pues las
decisiones estan condicionadas por las percepcién de las oportunidades, las actitudes, las
predisposiciones y la historia personal.

En este apartado miramos los referentes tedricos de la aproximacién al estudio de las
transiciones, revisando la posicidon de la teoria de accion racional, en segundo lugar, el enfoque
culturalista y, en tercer lugar, los trabajos que avanzan hacia una postura entre ambos debates y
gue sirven a nuestro interés de incorporar el eje socioterritorial: la perspectiva de “agencia
acotada” de Karen Evans y el acercamiento a la “racionalidad pragmatica” que se emplea en la
teoria de Carreras (Carreership) y la conceptualizacién de la reflexividad humana en relacién a la
movilidad social de Margaret Archer. Estas perspectivas favorecen el acercamiento y la
problematizacion tedrica-analitica en observacién de uno de nuestros intereses centrales, el de la
forma en que los sujetos asimilan y lidian con las circunstancias estructurales y culturales en las

que se desarrollan sus cursos de vida.

Las trayectorias desde la teoria de la accion racional
La teoria de la accion racional en el contexto educativo fue impulsada principalmente por

autores como Raymond Boudon y posteriormente por John Goldthorpe. La conceptualizacién y
técnicas analiticas principales de este modelo tedrico parten del supuesto de las personas se
comportan de acuerdo a sus intereses, intentando maximizar la utilidad de sus decisiones. En su
trabajo de 1974, de acuerdo a la sintesis realizada por Van De Werfhorst et. al. (2003) de
Educacién, Oportunidades y Desigualdad Social, Boudon aborda la cuestion de la estratificacion
distinguiendo entre sus efectos primarios y secundarios. Los efectos primarios tienen que ver con
las desigualdades culturales que determinan las habilidades académicas de los alumnos. Los
efectos secundarios de la estratificacidon son los diferentes costos y beneficios que se encuentran
asociados con las diversas decisiones educativas de los estudiantes de clases distintas. Estos
efectos explican las diferencias de clase en la participacién educativa que permanece una vez que
se controla por logro académico. Segun explican los autores, para Boudon los costos asociados con
cada opcién educativa varian segun la clase social porque la ambicién es relativa al punto partida
del individuo. Asi, las opciones de alto prestigio pueden resultar esenciales para evitar descensos
en la escala social de los individuos de clase media y no en los de clases bajas, lo que conlleva a
mayores probabilidades de que los individuos de clases medias se inclinen en elegir este tipo de

alternativas. Como identifican Van De Werfhorst et. al. los supuestos al modelo de Boudon son
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que la prioridad del agente es evitar la movilidad descendente, en lugar de procurar la movilidad
ascendente.

Por su parte, Goldthorpe (1996) y Hatcher (2003) condensan el enfoque de teoria de la
accién racional con aquél que busca explicar la forma en que los actores terminan eligiendo su
curso de accion para el logro de sus objetivos con base en los recursos de los que disponen, dados
procesos de adaptacién a las oportunidades y limitaciones que caracterizan los puntos de partida
de los actores. De acuerdo con Goldthorpe, la teoria de la accién racional resulta util para mostrar
como las metas de los actores son inteligibles en relacién con las posiciones de clase, y cdmo sus
acciones dirigidas hacia estos objetivos estan condicionadas por la distribucién de recursos,
oportunidades y limitaciones implicadas en el conjunto de la estructura de clase.

Para nuestro trabajo, la aproximacion desde esta perspectiva resulta de cierto valor dada
la admisién metodoldgica de que los fendmenos educativos requieren ser explicados como
resultado de la accién e interaccidn de los individuos; pero de manera mas importante porque,
como ha sefalado Blanco (Notas de seminario diciembre, 2011), el enfoque de la accion racional
ha contribuido a la identificacién del hecho de que en las decisiones educativas intervienen
estimaciones, aun y cuando sean vagas, de costos, beneficios y probabilidades de éxito.
Adicionalmente, estos trabajos han encontrado que los cdlculos se hacen de manera distinta

segun la posicién social de origen y la estructura de las oportunidades de educacién y empleo.

Teoria de la reproduccion cultural

El segundo polo del debate desde el que se ha abordado la desigualdad social y de clase
reflejada en las desigualdades educativas se relaciona con la distribucidon a su vez desigual del
capital cultural, enfoque en el que destaca la propuesta de Pierre Bourdieu, quien trabajd
ampliamente sobre el papel de la educacién y las instituciones educativas en la sociedad. En
Razones Prdcticas alude a los mecanismos extremadamente complejos a través de los cuales la
institucion escolar contribuye a reproducir la distribucidn diferenciada del capital cultural, y con
ellos, la estructura del espacio social. Por otro lado en Los Herederos, los Estudiantes y la Cultura,
Bourdieu y Passeron (2003) se dedican a explicar los mecanismos de eleccidon de aquellos que
trascienden al nivel superior de educacién (los elegidos) y las percepciones sociales sobre esta
seleccidn. Las aportaciones de Bourdieu (2003, 2007) y mas ampliamente, de la escuela de la

reproduccion cultural, son retomadas en nuestro andlisis. Por un lado, este enfoque conlleva a la
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consideracion de la escuela como un sitio que no es neutral, y a una concepcién del capital cultural
no como un atributo individual sino como uno relacional al poder de clase institucionalizado
(Hatcher, 1998; p. 17); y por otro lado, los trabajos empiricos producidos desde este enfoque
resultaran orientadores para la operacionalizacién de preguntas de investigacion donde se busca
dar cuenta de las determinaciones estructurales de la vida de los individuos.

En Razones Prdcticas, Bourdieu (2007) identifica que el sistema escolar, a costa del gasto
de la energia necesaria para llevar a cabo la operacidon de la seleccién, mantiene el orden
preexistente, es decir la separacion entre los alumnos dotados de cantidades desiguales de capital
cultural.

“El acto de ordenacidn escolar, instituye una diferencia social de rango, una relacion de

orden definitiva: los elegidos quedan marcados de por vida, por pertenencia; son

miembros de un orden, en el sentido medieval del término, y de un orden nobiliario,
conjunto claramente delimitado (se pertenece a él o no) de personas que estdn separadas
del comun de los mortales por una diferencia de esencia y legitimadas por ello, para
dominar. Por eso la separacién realizada por la escuela es asimismo una ordenacién en el
sentido de consagracidn, de entronizacion en una categoria sagrada, una nobleza”. (ibid:

p.36)

A su vez, en el trabajo empirico de Los Herederos -basado en un analisis de datos estadisticos
educativos agregados-, Pierre Bourdieu y Jean-Calude Passeron (2003) se propusieron demostrar
que las instituciones escolares francesas otorgaban titulos y reconocimiento educativos a quienes
pertenecian a situaciones culturales, sociales y econdmicas privilegiadas, y que con su accion
legitimaban y reforzaban desigualdades sociales de origen, a las que les daban el caracter de
dones naturales de inteligencia. En el trabajo, los autores exploraron cémo las instituciones
educativas beneficiaban mayoritariamente a los estudiantes cuyas procedencias familiares -
culturales, econdmicas y vinculaciones sociales, los colocaba en posiciones aventajadas. El fondo
de esta observacion se abordd analiticamente, concluyendo que los sistemas escolares
reproducian y premiaban las asimetrias sociales.

El argumento general que subyace a la perspectiva de la reproduccién cultural, es el de
que la posesion del capital cultural varia en relacién a la clase social, siendo un problema que el
sistema educativo asuma la posesidn del mismo capital cultural para todos los actores, volviendo

muy complejas las posibilidades de éxito de los estudiantes de las clases trabajadoras en el
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sistema educativo. Es en este sentido que Ball et, al. (2002), partiendo de Bourdieu argumentan
que las percepciones, distinciones y elecciones de las instituciones de educacién superior hechas
por los estudiantes juegan una parte en la reconstituciéon y reproduccidon de las divisiones y
jerarquias en la ES. Para el estudio de las decisiones de educacién superior, los autores retoman
analiticamente las conceptualizacion de Bourdieu donde “las practicas clasificables que los sujetos
producen y de los juicios clasificatorios que hacen de las prdcticas de otros agentes y las propias
[...]. es en esta relacién entre dos capacidades que se define el habitus, en la capacidad de
producir practicas y trabajos clasificables y la capacidad de diferenciar y apreciar estas practicas y
productos (gusto) del mundo social, es decir, del espacio de los estilos de vida, del que esta
constituido (Bourdieu, 1986a, pp. 169-170 citado en Ball et. al. 2002: 52).

Mas aun, los analistas de esta corriente encuentran que el sistema educativo esta al
servicio de los sectores privilegiados, implicando que el campo educativo es uno de conflicto para
la reproduccion de privilegios. En este sentido, la educacién juega un papel central en la
reproduccion de las desigualdades, dados los posicionamientos ocupacionales diferenciados
relacionados con la educacién de los individuos y las credenciales que esta les confiere. Lo anterior
es un punto diferencial con la teoria de la accién racional, dado que es lo cultural, y no
exclusivamente lo econdmico, lo que se vuelve central en la transmisidn del privilegio. Si se analiza
la decision individual exclusivamente en funcidn del costo-beneficio se deja fuera la consideracion
de que la evaluacidon es producto del tipo de educacidn recibida por los jovenes de menos
posibilidades.

Como sugieren Ball et al (2002) con respecto a lo que sucede con la expansion educativa,
donde ven que cuando el acceso se democratiza entonces la diferenciacién interna y los
diferenciales en las tasas de egreso se convierten mas significantes en relaciéon a la diferenciacién
social. Este es un proceso, que afecta a las clases trabajadores que son “excluidas desde dentro”
Duru-Bellat (2000). Los autores argumentan que, junto con la selectividad social y académicas de
las IES, el estatus relativo y exclusividad de las universidades, la relacién con las toma de
decisiones y eleccidn de los estudiantes es un factor clave en generar y reproducir patrones de
diferenciacidn interna.

“Esto, es decir, el capital social y cultural, las restricciones materiales (Reay, 2000) las

percepciones y distinciones sociales y las formas de auto-exclusidn (Bourdieu & Passeron,

1990) estan todas operando en el procesos de decisién (Ball et al, 2002: 54)

39



Para Van De Werfhorst et. al. (2003), el espacio del estatus social se vuelve bidimensional, basado
en el capital econédmico y el capital cultural. Estos recursos se encuentran desigualmente
distribuidos entre los miembros de la sociedad conllevando asi a oportunidades de vida distintas
para los mismos, o en términos de las transiciones educativas, se ha encontrado que la capacidad
para tomar decisiones se encuentra desigualmente distribuida entre las clases sociales (David et
al., 1994; Gewirtz et al., 1995; Reay, 1998).

Un problema central con el enfoque de la reproduccién cultural, y los postulados de
Bourdieu que han sido sefialados tiene que ver precisamente con el papel de las intenciones y
decisiones de los actores en esta conceptualizacion. Como se ha indicado ampliamente (Hatcher,
1998; Paton, 2007) el modelo de Bourdieu descansa en una correspondencia determinista entre
los origenes y los resultados, dejando poco espacio para la agencia. El uso del ‘habitus’ en este
modelo se basa en la interiorizacién de lo social, en donde el Unico papel de la agencia es el de la
reproduccion social. Varios autores han sugerido que la teoria de la reproduccidon podria tener
problemas para explicar el comportamiento de los individuos en situaciones de expansién de la
oferta educativa (Paton, 2007; Bartolucci, 1994), como sucede hoy en México. Lo anterior es
interesante para el cuestionamiento de esta perspectiva, dado que segun nos indica la posicion de
Bourdieu, incluso en una situacidon de expansidon de oportunidades los individuos sin suficiente
capital cultural no tomarian la decisidon de continuar, y sin embargo lo hacen y demandan mayores
oportunidades. Perspectivas que dan cuenta de una “agencia acotada”, o una “racionalidad
pragmatica” o de la reflexividad ante los determinantes estructurales aportan elementos para

hacia una explicacion de esta aparente falta de coherencia de los actores.

La perspectiva de los sujetos: agencia acotada, racionalidad pragmatica y reflexividad humana

Partiendo de las limitaciones identificadas tanto en el enfoque de la accién racional, como
en el de la reproduccion cultural para estudiar las decisiones de los actores educativos en el marco
de su propia agencia, nos interesara dialogar con aquellos enfoques tedricos y metodoldgicos que
resulten mas convenientes para un abordaje que dé mejor cuenta de la relacién entre el agente
situado y la estructura. En este sentido, retomamos las observaciones de Hatcher (1998) y Van De
Werfhorst et. al. (2003) sobre la necesidad del estudio de los actores educativos -particularmente
los estudiantes- en el marco de una teoria comprehensiva de la agencia, misma que tendria que

conservar algunos aspectos de la perspectiva culturalista a la vez que consiente un espacio para la
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toma de decisiones racionales o “racionalizables” (Blanco, 2014, p.43) tanto para fines utilitarios
como no utilitarios. En relacidon con lo anterior, consideramos un buen punto de partida para
profundizar en la reflexiéon sobre la dialéctica agencia-estructura a: (i) los trabajos empiricos y
propuestas conceptuales de Karen Evans y su grupo de investigacion y la perspectiva de
‘racionalidad pragmatica’ de Hodkinson y Sparkes (1997); y (ii) la conceptualizaciéon de Ia

reflexividad humana de Margaret Archer.

— Agencia acotada, racionalidad pragmdtica

En su trabajo Concepts of bounded agency in education, work, and the personal lives of
young adults la investigadora y su grupo siguen el desarrollo de una serie de estudios anglo-
germanos sobre la experiencia de control y ejercicio de la agencia personal de jovenes adultos en
periodos de transicidon en educacidn, trabajo, desempleo y sus vidas personales. Su intencidon mads
amplia ha sido la de desarrollar y extender el didlogo entre las ideas y la evidencia asociadas con
las oportunidades de vida bajo condiciones estructurales y culturales diferenciadas. Su trabajo
resulta de particular relevancia para nuestros propdsitos de investigacion, dado que estd
interesada en explorar las respuestas a preguntas muy cercanas a nuestras preocupaciones: (i)
équé tipos de nociones y perspectivas tienen las personas sobre sus posibilidades futuras?; y (ii)
éde qué forma lo que la gente cree que es posible para ellos -sus horizontes personales
desarrollados en marcos de influencias culturales y estructurales- determinan sus
comportamientos y lo que llegan a percibir como opciones/elecciones? Su trabajo contribuye a
una reconceptualizacion de la agencia como un proceso en el que habitos y rutinas se encuentran
contextualizados y las posibilidades futuras consideradas se encuentran vinculadas a las
contingencias del momento presente. Es en relacidn a esta uUltima consideracidon que adelanta el
concepto de agencia acotada o bounded agency.

En un linea similar el trabajo de Hodkinson y Sparkes (1997) en el campo de las decisiones
qgue toman los individuos con respecto a sus carreras -educacidn universitaria o formacidn para el
trabajo- insisten en que el proceso de decision es mucho mas que el emparejamiento de
cualificaciones y logros con oportunidades, como se ha conceptualizado desde la teoria de la
accion racional. Para autores como Ball et al (2002), Nash (1999), Evans (2007) el estudio de las
decisiones involucra poner atencién a los “aspectos restrictivos y favorecedores de las estructuras

econdmicas, culturales y politicas que afectan a las familias, escuelas y estudiantes” y también al
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“conjunto complejo y creativo de respuestas” (Nash, 1999: p.123) que estas estructuras traen al
frente cuando los jévenes “toman decisiones sobre cémo utilizar (el valor de intercambio de sus
cualificaciones educativas) tras completar la escolarizacién” (Ildem).

Al igual que en la orientacidon de Evans (2007) con su término de “horizontes personales”
Hodkinson y Sparkes (1997) se usan la categoria de “horizontes de accidn” refiriéndose a la arena
dentro de la cual acciones y decisiones pueden ser tomadas. Tanto el habitus como las estructuras
de oportunidad del mercado de trabajo influencian los horizontes de accidn y se encuentran
interrelacionadas ya que las percepciones de lo estd disponible o es apropiado afecta las
decisiones, por lo que las oportunidades son simultdneamente objetivas y subjetivas. Ya que los
esquemas®* de los sujetos filtran la informacién, los horizontes de accién tanto limitan como
habilitan nuestra mirada del mundo y las alternativas de decision que contiene. (34-35). Esta
aproximacioén, ademas, retoma la categoria de no-decision (non-decisions) de Bachrach & Baratz
(1963) donde la posibilidad de decisién es removida, como en el ejemplo de que el hecho de que
existan trabajos disponibles en ingenieria para las mujeres es irrelevante si una mujer no percibe
la ingenieria como una carrera apropiada. Como resultado de su trabajo con jévenes, los autores
encuentran que una de las razones por las que los jovenes rechazan la orientacion vocacional es
gue lo que se les dice se encuentra fuera de sus horizontes, no concuerda con sus visiones
esquematicas de si mismos o de sus percepciones de oportunidades profesionales o vocacionales
apropiadas. Aun mas, Hodkison y Sparkes (1997) también encuentran que las oportunidades no
solo “estan ahi” esperando a ser tomadas, pueden ser creadas y nueva informacién ajusta el
marco esquematico existente causando modificaciones al habitus y los horizontes de accidn
(idem).

Por su parte, Ball, et al. (2002) argumentan que estos horizontes son socio/perceptuales

pero también espaciales y temporales. Su trabajo empirico con estudiantes que buscan transitar al

24 Usan el término en el sentido tedrico estructuras conceptuales acumuladas por los jévenes que sirven
como herramientas para entender sus experiencias. Partiendo de trabajos como Rumelhart, 1980;
Howard, 1987; Driver et. al., 1994, indican que los esquemas (schemata) estructuran lo que las
personas saben del mundo, filtrando las “irrelevancias”, permitiendo la construccién de sentido con
informacion parcial. Un repertorio de esquemas contribuyen a las disposiciones que configuran el
habitus. Con nuevas experiencias los esquemas se van modificando y con su cambio también cambia los
que se reconoce en el mundo circundante (Hodkinson y Sparkes, 1997: 34). Con esta observacién
producto de sus trabajos empiricos, expanden en el concepto de prdctica de Bourdieu, indicando que es
de esta forma dialéctica las historias de vida dan forma a su practica. Escogiendo cualquier accién los
individuos hacen uso de repertorio esquematico. Indican que como nadie puede salirse de su habitus,
ninguna decision esta libre de contexto. (idem).
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nivel universitario en el Reino Unido, da muestra de la importancia de y las diferencias en los
horizontes sociales, temporales y espaciales en tanto a lo material como perceptual. Asi, los
horizontes de accidon se encuentran segmentados, nadie considera todo el rango de posibles
oportunidades en los mercados educativos o laborales y las explicaciones de esta segmentacion
tienen una naturaleza compleja e imbricada en factores de clase, género, etnicidad, discapacidad,
lugar de origen. Los resultados de los autores apoyan la teoria de Hodkinson & Sparkes' (1997) de
la “toma de decisiones pragmaticamente racionales”

“[..] las decisiones eran pragmaticas, mas que sistemdticas. Estaban basadas en

informacidn parcial localizada en lo familiar y lo conocido. La toma de decisiones estaba

relacionada al contexto, y no pudo ser separada de los antecedentes familiares, cultura e

historias de vida de los jovenes. Las decisiones eran oportunistas. Basadas en contactos

fortuitos y experiencias [...] Las decisiones eran solamente en parte racionales, siendo
influenciadas también por las emociones y los sentimientos. Finalmente, las decisiones
usualmente involucraron aceptar una opcién en lugar de escoger en entre muchas. Las

decisiones no fueron ni técnicamente racionales ni irracionales (Ball et al, 2002: p.33)

Las decisiones pragmaticamente racionales se distinguen de las técnicamente racionales en varios
aspectos, mientras en la segunda las decisiones son el resultado de aplicar las habilidades
racionales a informacion objetiva, en las primeras el proceso de decisidon se entiende como parte
del desarrollo del habitus, la informacion es objetiva y subjetiva se deriva del habitus y es externa
a él. Mientras en la racionalidad técnica, las decisiones se entienden como una actividad
individual, que siguen una secuencia lineal, y son racionales, pensadas para maximizar el beneficio
personal, en la racionalidad pragmatica se parte de que las decisiones son una actividad social y
culturalmente arragiada (embedded), el proceso no necesariamente es lineal y aunque las
decisiones son parcialmente racionales estan gobernadas por el habitus y las emociones y se
toman por un amplio rango de razones, entre los que se puede encontrar maximizar el beneficio
personal (Hodkinson, Sparks and Hodkinson, 1996, p.122).

Para acercarnos un poco mas a como interviene la agencia en las decisiones que son
tomadas o consideradas, nos parece de particular interés la tercera fase de la investigacion del
grupo Karen Evans, donde se llevd a cabo una esquematizaciéon tedrica de los procesos de
individualizacidn que observaron en los jévenes, enfocandose en estudiar cdmo experimentan el

control y ejercen la agencia personal en las transiciones experimentadas entre los 18 y 25 afos de
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edad. Adoptando un concepto extendido de agencia como un proceso de involucramiento social,
en el que las rutinas pasadas son contextualizadas y las posibilidades futuras consideras en funcién
de las contingencias del momento, se establece la posibilidad de una aproximacién a la interaccion
incesante entre el agente contextualizado y la estructura. El concepto de control se define en
relacidn la creencia (belief) de control como un constructo personal vinculado a las influencias
ambientales y que es diferencialmente construido a lo largo del curso de vida®.

Para Evans (2007) la exploracién de la individualizacion requiere de un mejor
entendimiento de las regularidades sociales y las diferencias individuales en la agencia de los
individuos. Para la investigadora es posible desarrollar hipétesis sobre los efectos estructurantes
de los contextos a la vez que se pone atencion en las experiencias personales y colectivas de la
agencia. Su concepto empiricamente vinculado de agencia acotada (bounded agency) considera a
los actores como poseedores de un pasado y posibilidades futuras imaginadas que guian y dan
forma a sus acciones en el presente, junto con percepciones subjetivas sobre las estructuras con
las que deben negociar. La agencia acotada es una agencia socialmente situada, influenciada mas
no determinada por el ambiente, enfatizando marcos de referencia interiorizados asi como las

acciones externalizadas.
— La reflexividad humana y las decisiones

En este apartado nos referimos exclusivamente al trabajo de Margaret Archer ya que su
contribucion se sitla en el corazén de la preocupacidon socioldgica por la relacién agencia-
estructura. Para ella, el estudio de esta interaccién ha sido abordado de forma reducida e
incompleta, al relegar a un papel marginal la subjetividad humana y su relacidn con los procesos
agenciales. Es desde este posicionamiento que desarrolla su conceptualizacion de la reflexividad

como el poder mediador entre los agentes y sus circunstancias. Archer define reflexividad como

“...el ejercicio regular de la habilidad mental, compartida por toda la gente normal, de
considerarse a si mismos en relacion a sus contextos (sociales) y viceversa. Estas

deliberaciones son importantes ya que forman la base sobre la que la gente determina sus

25 E] estudio comparé las experiencias de 900 jévenes adultos (entre los 18 y 25 afios) en la educacion
superior, empleo y desempleo en ciudades que estaban experimentado cambios socioeconémicos
fundamentales y las comparaciones fueron realizadas con la intencién de hacer mas visible las
relaciones entre el mercado de trabajo, los contextos culturales y las percepciones de las personas
sobre la posibilidad de mejorar sus oportunidades de vida por sus propios esfuerzos, reflejando agencia
y sentimientos de control.
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cursos de accién futuros —siempre faliblemente y siempre bajo sus propias descripciones.”

(2007,p. 4)
De acuerdo con la autora, la conceptualizacidén sobre la reflexividad es central para la teoria social
porque es por sus poderes subjetivos que la influencia de los poderes objetivos estructurales o
culturales sobre la accidn social es mediada, convirtiéndose en indispensable para la explicacion
de los poderes sociales®. El reconocimiento de lo anterior se relaciona con tres grupos de
preguntas que son medulares a la teorizacidon e investigacién empirica de las transiciones
educativas y por lo tanto pertinentes también a este trabajo: éPor qué actua la gente? ¢Qué los
motiva y qué estan tratando de conseguir (faliblemente) siguiendo cursos de accién dados?;
¢Cémo los atributos (Archer usa properties) sociales influencian determinados cursos de accién
que la gente adopta?; iqué es exactamente lo que la gente hace? Para responder a las preguntas
del primer grupo, se requiere de una exanimacion de los ‘asuntos de interés’”’ de las personas y de
las deliberaciones reflexivas internas sobre cémo proceder para realizarlas. El segundo grupo
involucra una especificacion de cdémo es que los poderes objetivos estructurales o culturales son
reflexivamente mediados. La tercera pregunta requiere del analisis o dilucidacién de la
variabilidad en las acciones y diferencias en el proceso de reflexividad, de sujetos que se
encuentran situados similarmente en términos sociales.

Consideramos el punto de vista de Archer como un aporte porque ahonda en el potencial
analitico de considerar la capacidad agencial de los sujetos, a diferencia de las consideraciones que
atribuyen las practicas sociales a las influencias (condicionamientos) de los poderes sociales, como
podria ser el caso de muchos abordajes explicativos del modelo estructuralista (omnipresente en
la sociologia de la educacion cualitativa).

“Bourdieu ha respaldado un ‘formalismo vacio’ sobre la subjetividad, donde las posiciones

de las personas ‘semi-conscientemente’ o ‘cuasi-automdaticamente’ engendran

disposiciones que reproducen sus posiciones. (2007: 14)

Sin embargo, a pesar de su insistencia sobre la relevancia de considerar en las explicaciones de la
accion a los poderes personales, reconoce que es necesario permitir una forma moderada de

condicionamiento social objetivo. Su perspectiva contribuye al estudio de la agencia de los sujetos,

26 Archer utiliza el concepto de poderes, en lugar de ‘factores’, ‘aspectos’, ‘elementos’ y términos similares
que se utilizan en el resto de la literatura socioldgica a lo largo de su exposicidn.
%7 Archer utiliza la categoria de concerns, que en inglés podria estar mas cargada de significado que intereses
0 preocupacion. Aqui usaremos “asuntos de interés” sin embargo rescatamos el uso del término en inglés
que hace referencia “algo que afecta o es de importancia para una persona”.
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porque a diferencias de trabajos donde se estudian los resultados sociales de manera agregada,
arroja luz sobre una realidad donde la gente no responde uniformemente a las mismas
circunstancias estructurales. Lo que encuentra es que los sujetos que estan similarmente situados
pueden debatir, interna y externamente, sobre cursos de accién apropiados y llegar a conclusiones
diferentes.

Otro punto importante de su pensamiento es que este proceso deliberativo de los agentes
no tiene nada que ver el andlisis costo-beneficio. Por lo que se distancia también de las posturas
de la accién racional o de la “racionalidad pragmatica” de Hodkinson & Sparks, principalmente
porque encuentra que este es un proceso que estd emocionalmente cargado, y no un simple
ejercicio de racionalidad instrumental, “nuestras emociones -a diferencias de nuestros humores-
son comentarios sobre nuestros ‘asuntos de interés’ que proveen del poder de empuje que lleva a
la accién -o la resistencia, conducente a la inaccién” (2007, p. 13). Este punto es crucial para el
analisis de las de las transiciones educativas en un marco de accién institucional de inspiracién
funcionalista, donde el sujeto educativo se asume racional y pragmatico en los términos que lo
piensa la politica educativa.

En este sentido el planteamiento central de Archer es que nuestros poderes personales
son ejercidos a través del didlogo reflexivo interno y que las conversaciones internas son
responsables de la delineacion de nuestros ‘asuntos de interés’, la definicion de nuestros
proyectos y la determinacién de nuestras prdcticas en la sociedad. Es la reflexividad agencial la
que media activamente entre nuestras circunstancias estructuralmente formadas y lo que
deliberadamente hacemos de ellas. En este sentido, presente su modelo analitico para el abordaje

de las relaciones agencia-estructura en torno a la reflexividad.

Cuadro 2. Modelo analitico agencia-estructura

El Modelo de Tres Etapas

1. Los atributos estructurales o culturales moldean objetivamente las situaciones que los
agentes confrontan involuntariamente, e inter alia poseen poderes generativos poderes
de restriccidn y posibilidad en relacién g,

2. Las constelaciones de ‘asuntos de interés’ de los sujetos, subjetivamente definidos en
relacion a la realidad natural: naturaleza, practica y social.

3. Los cursos de accidn son producidos a través de deliberaciones reflexivas de los sujetos,
quienes subjetivamente determinan sus proyectos practicos en relacién a sus
circunstancias objetivas.
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Archer, 2007, p. 17

La conceptualizacidén e investigacién de Archer gira en torno a la fase 3 ya que la considera
como la menos explorada, a la vez que la mds esencial para entender el proceso de mediacién a
mayor profundidad. En esta fase, por sus poderes de reflexividad, las personas deliberan entre sus
circunstancias objetivas en relacidn a sus intereses/preocupaciones subjetivas. Consultan sus
proyectos para ver si pueden realizarlos, incluido adaptandolos, ajustandolos, abandonandolos en
el proceso deliberativo. Alteran sus practicas, en el sentido de si un proyecto esta yendo bien
pueden extenderlo y se mds ambiciosos o por el contrario, si estd yendo mal, pueden conducirse

con mayor cautela.

1.4. Trayectorias y transiciones educativas en la investigacion
El estudio de las decisiones de transicion

Gran parte de la literatura sobre decisiones y trayectorias educativas gira en torno a la
identificacion de factores que facilitan u obstaculizan el acceso a educacidn terciaria. Estos
factores tienen que ver con dimensiones familiares e institucionales que determinan, o influyen,
segun la perspectiva, las trayectorias y transiciones, se trata principalmente: recursos econémicos,
recursos culturales, la influencia de otros importantes, la institucion de origen en la forma de la

modalidad educativa y el entorno escolar (Shavit, Yaish y Bar-Haim, 1990; Payne, 2003).

En el marco de la investigacién, desde el modelo estructuralista y economicista, el origen
social y estatus socioeconémico del individuo es ampliamente considerando y numerosa evidencia
apunta hacia la consideracion de este factor como el mas importante en las posibilidades de
acceso a la educacidn superior y las posibilidades de desempefio posteriores (Nordil Hansen y
Mastekaasa, 2006; Sewell et al., 1969; Van De Werfhorst, 2003; Hatcher, 1998; Jackson, Golthorpe
y Mills, 2005; Reimer & Pollack, 2010). Un buen ndmero de los estudios de este corte giran en
torno a la discusién alrededor de las vinculaciones entre desigualdades de origen y logro educativo
- con importantes implicaciones sobre la cuestion de si la expansidon educativa reduce o magnifica
desigualdades existentes en el logro educativo, tanto en término de desempefio como de acceso
desde la decision (En México: Gil Antdn et al 2009; Gil Antén 2005, 2010; Solis 2010, 2012, 2014;
Bracho, 1995; Rodriguez, 1998; Martinez Rizo, 2003; Blanco, 2014). Estos trabajos han seguido el

“efecto” sobre las transiciones de las variables adscriptivas, especificamente a través del nivel
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socioecondmico y educativo de los padres, estableciendo las formas en que determinados
origenes familiares, pero también institucionales, conducen a determinados destinos educativos y
ocupacionales.

A pesar de la utilidad de los conocimientos generados sobre tendencias empiricas a través
del uso de encuestas de gran escala sobre los pesos de determinantes especificos, estos trabajos
aportan menos a comprension de como tienen lugar las decisiones de transicidn, que si bien son
influidas por el origen social, no son completamente determinadas por él. En este sentido, Bertaux
y Thompson (1997) comparan la simplificacidon de algunos trabajos estadisticos sobre movilidad
social a “la observacién del carnaval a través del hueco de la cerradura” (p.6). Asi, otro grupo de
trabajos, por lo general también de corte estructuralista, ha explorado las decisiones educativas, a
través de una mirada mas cercana de sus elementos constitutivos y, en algunos casos, a las
relaciones entre ellos.

En general, encontramos que también se busca entender la influencia de condiciones de

IM

origen sobre las decisiones, a partir del uso de “clase social”, remplazando a la categoria de origen
social o estatus socioeconémico por considerarla insuficiente para dar cuenta de diferencias entre
grupos sociales. Muchos de estos trabajos también usan clasificaciones ocupacionales y de nivel
educativo para ordenar sus casos, sin embargo a través de datos cualitativos aportan matices que
permiten profundizar en un entendimiento multidimensional de la clase, basada, ademas de lo
socioecondmico, en relaciones y practicas de distincion o respuestas afectivas al proceso de
decision (Reay, David, Ball, 2005; Pugsley, 1998).

El papel de la clase en las aspiraciones y decisiones educativas ha sido observado a través
del estudio de los recursos familiares - desde el capital cultural y econémico -, a través de la
consideracion de la “influencia de los padres”. Su rol ha sido estudiado desde las propias
decisiones de los padres sobre la inscripcidon de sus hijos en determinadas instituciones desde los
primeros niveles educativos (Van Zaten, 2005), o desde el estudio de la influencia que tienen en
moldear las actitudes de sus hijos hacia la educacion a lo largo de la trayectoria educativa,
proporcionando consejos, apoyo, motivacion, y en las transiciones posteriores, informacién sobre
el campo institucional y facilitando contactos que puedan auxiliar el proceso (Reay y Ball, 1998;
Ball, Bowe y Gewirtz, 1996; Pugsley, 1998; Maychell and Evans, 1998, citado en Payne, 2003).
Ademads de su influencia, este tipo de trabajos también encuentra que los padres son un

participante activo de las decisiones (Macrae, Maguire and Ball, 1996), incluso cuando no dirigen
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la ruta que sigan los hijos de forma directa, si establecen los limites entre los que los jovenes
pueden tomar la decisién (Foskett and Hesketh, 1997). Todos estos trabajos, insisten en la
marcada diferenciacién por clase del involucramiento parental, y algunos de forma especifica, del
papel de la madre (Reay 1996, 1998a, 1998b y 1998c). Hatcher (1998) encuentra que mientras casi
todos los padres valoran la educacién, los de clase media pueden proveer de mayor apoyo y
conocimientos objetivos de sistema educativo, facilitando comportamiento estratégico.

Otro grupo de investigadores, ha puesto atencion a la dimensidn institucional, partiendo
de que en la escuela se ponen en operacién los arreglos y mecanismos para posicionar
diferencialmente a los agentes en la estructura social a lo largo de su curso de vida. Los hallazgos
de investigaciones “macro” apuntan hacia la distribucidon de los estudiantes entre los tipos de
instituciones educativas, en funcién de su clase social (Lucas, 1999 y 2001,; Kerckhoff, 1995;
Shavit et al, 1990; Solis, 2013). En México, a pesar de que el trabajo no se relaciona directamente a
las transiciones educativas, a excepcidn de casos especificos (Solis, 2014, Solis, Rodriguez y Brunet,
2013), si se cuenta con investigaciones importantes sobre diversos aspectos de la diferenciacion
del sistema de educacién superior que aportan elementos importantes al conocimiento mas
amplio del marco en el que tienen lugar las transiciones hacia la ES*.

Ademas de la asignacidn social entre los tipos de instituciones y modalidades o tracks al
interior de ellas, otros trabajos se han concentrado en las “actitudes hacia la escuela” como un
aspecto que moldea las aspiraciones de transito hacia la ES. Una linea de indagacidn gira en torno
a las percepciones de los jovenes - de clases medias y bajas - de la experiencia escolar,
encontrando relaciones entre quienes tienen “malas” experiencias escolares y la desafiliacion al
terminar la educacién obligatoria (Maychell y Evans, 1998; Kysel, West y Scott, 1992; Legard,
Woodfield y White, 2001). Asimismo, las expectativas sobre el siguiente nivel también influyen las
decisiones, desde las aprensiones o miedos sobre los costos, las habilidades intelectuales o
sociales para “pertenecer” (fit in) (Reay, David, Ball, 2005, Reay 1997, Archer y Hutchings, 2000).

Por ultimo, la influencia de las instituciones en las decisiones ha sido abordado desde el
estudio de la provisién de informacién sobre el campo de la educacién superior, a través de

programas formales e informales de orientacion vocacional o educativa. La efectividad de estos

%% El trabajo de revisién considerds los aportes de Bartolucci (1994), Garcia Castro y Bartolucci (2007),
Fuentes Molinar (1983); Tinto (192), Ibarrola et. al. (1983); Gil Antdn, (2009 y 2010), Rodriguez Gémez
(1998), Covo (1986, 1989), Flores Crespo (2001), De Garay (2003, 2004).
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programas ha sido revisada por académicos interesados en la efectividad de la “gobernanza”
educativa y han encontrado que, a pesar de la que principal influencia es la de los padres, en
ciertos grupos de estudiantes la orientacién mejora las habilidades para la busqueda y aumenta la

familiaridad con el proceso (Kidd and Wardman, 1999).

Transiciones y la diferenciacion rural-no rural

Otro cuerpo de estudios que anteceden a la presente investigacién es aquel en el que se
han explorado los procesos de transicién, o no transicién hacia la educaciéon superior de
estudiantes rurales y su contraposicion a las transiciones de estudiantes no rurales. La bibliografia
revisada se articula principalmente al tema de las aspiraciones de los estudiantes, como un
determinante importante de la movilidad social y toma como punto de partida tedrico y analitico
la diferenciacién en la configuracion de las aspiraciones y decisiones de los mismos segun
contextos socioterritoriales especificos.

Un trabajo central en esta aproximacion es el de Haller y Virkler (1993), quienes parten de
una preocupacion por los diferenciales en los niveles de aspiracidon educativa entre los estudiantes
rurales y no rurales. Los autores se interesan en las implicaciones sobre las futuras posiciones a
ocupar en la jerarquia social asociadas a determinadas aspiraciones de estos jovenes que se
convierten en decisiones de transicidon, extendiendo su preocupacion al peso que esta variacion
puede tener sobre el desarrollo regional y nacional. El punto de partida es el supuesto de que algo
de la vida rural impone un impedimento adicional sobre los logros ocupacionales de los pobres
rurales, obstaculo que hace su salida de la pobreza mas dificil que la de los jévenes de las clases
bajas no-rurales; en la literatura se hace referencia a trabajos que muestran evidencia de esta
diferencia: (Cobb, Mclntire y Pratt, 1989, Ohlendorf & Rafferty, 1982). Partiendo del trabajo de
Ohlendorf & Rafferty (1982), las aspiraciones educacionales y ocupacionales cambian de acuerdo
al sitio (location) y el tiempo; en este sentido los resultados son potencialmente distintos para
individuos rurales y no rurales.

En este grupo de trabajos, prevalece el andlisis de datos agregados, por lo que se
mantiene la observacién general del efecto de la variable de nivel socioeconédmico de los
individuos, como la causa principal de la discrepancia en las aspiraciones de los mismos y lo
anterior pareceria implicar que el sitio, y en general el contexto, se encuentran subsumidos en lo

socioecondmico. No obstante la reduccidn economicista en la que caen sus resultados, que las
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familias rurales son, en promedio, de menor nivel sociecondmico y por lo tanto aspiran menos a la
educacién que el promedio del nivel de sus contrapartes no rurales, la aproximacion de los autores
resulta de interés dada la atencién prestada a las diferencias entre sitios rurales y no rurales mas
alla de las variables composicionales de los estudiantes. Sugieren que la eleccién de carreras surge
en parte de la exposicion a las ocupaciones disponibles en una comunidad determinada,
implicando que los adolescentes aspiran a lo que conocen y pueden imaginar. Siendo que las areas
rurales tienden a tener especializaciones econdmicas mas estrechas que las dreas urbanas,
encuentran que los estudiantes rurales tienden a aspirar desproporcionadamente a ocupaciones
agricolas, manuales o del sector de servicios —industrias que requieren menores niveles de
educaciéon — vy esta tendencia sera exacerbada en la medida que las ocupaciones de los padre
influyan las aspiraciones de los alumnos (Kuipers et. al., 1979).

Los argumentos y resultados de este tipo de estudios apuntan hacia la diferenciacién de
las comunidades rurales y no rurales en dos sentidos, una dénde los factores composicionales
(especificamente los econdmicos) mas que los contextuales, parecen determinantes en las
decisiones de transitar o no hacia la educacidn superior , y otro dénde la diferenciacién por tipo de
localidad se da en torno a los mercados laborales, implicando que estos tienen influencia sobre las
aspiraciones ocupacionales de los individuos mads alld de su nivel socioeconémico, y que los
objetivos ocupaciones moldean las metas educativas. En esta sentido, encuentran que los
estudiantes rurales aspiran a menos educacion que sus pares no rurales (Breen y Quaglia, 1991),
expresan menores niveles de autoconfianza y consideran dedicar menor tiempo a su educacién
superior (Kuipers et. al., 1979).

Por su parte, estudios como el de Bajema, Miller y Williams (2002) trabajan con las
aspiraciones de estudiantes rurales y buscan identificar los sistemas de apoyo o bien berreras
existentes en cuanto a la realizacion de sus metas educativas. Los autores comparan a los
estudiantes de escuelas rurales con los de escuelas urbanas y encuentran niveles similares de
aspiracion en términos de eleccidon de carreras profesionales y ocupaciones futuras y ven que la
falta de recursos y la falta de trabajos en la comunidad de origen son las barreras al logro de
aspiraciones educativas de mayor peso identificadas en su muestra. El analisis realizado por los
autores es primordialmente estadistico y no explora el proceso de formacién de las aspiraciones,
sin embargo es un antecedente de utilidad dada la clasificacion de apoyos y barreras —limitados al

contexto estadounidense- percibidas por los estudiantes para realizacién de metas educativas.
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Un tercer grupo de estudios sirve de antecedente a nuestro trabajo dado la inclusién de
dimensiones de observacidn que contribuyen a fortalecer el entendimiento sobre las transiciones
educativas en contextos rurales y no rurales. Autores como Hektner (1995), Sarigiani et al. (1990),
Ovando (1984), Condon (1988), Donaldson (1986), Corbett (2007), DeYoung and Howley (1990),
Jones (1999), Jones, 2004; Lindgren & Lundhal (2010); Edmondson (2001) enfocan su investigacion
en el conflicto que opera en la formacidn de aspiraciones educacionales y ocupacionales de
estudiantes rurales. Parten del supuesto de que cuando el rango de opciones locales es limitado,
hay una probabilidad mas alta de que la realizacidon de aspiraciones implique emigrar (moving
away) de lugares a los que se puede estar fuertemente apegado. Estudiando a las juventudes
rurales en Alaska, Ovando (1984) encuentra la persistencia del dilema que enfrentan los
estudiantes rurales, entre sentimientos positivos sobre su comunidad de origen y el deseo de una
mayor seguridad econdmica que los obliga a dejar su comunidad. Por su parte, Donaldson (1986)
encuentra como un tema central el intento de los estudiantes rurales de conciliar el apego a la
comunidad y su pasado con los deseos o necesidades econémicas de “ser parte de la América
moderna” (Donaldson, 1986, p. 122). Para el autor, el contexto de la comunidad ejercié un peso
importante sobre las decisiones de vida, identificando que los senderos de salida (leading
outward) -y posiblmente de escalada (leading upward) que aparecian como normales para las
juventudes urbanas, eran consideradas con mayor ambivalencia por los jovenes rurales.

Estos trabajos apuntan hacia la consideracidon de otro tipo de elementos que parecen estar
incidiendo en las decisiones de transicidon de los jévenes de contextos especificos y dando cuenta
de la importancia de este eje de analisis. El trabajo de Hektner (1995) es un buen antecedente
empirico de la exploracién de este punto de vista. El autor encuentra diferenciales de conflicto
entre la importancia asignada por estudiantes rurales y no rurales a “quedarse” y estar cerca de
padres, parientes y amigos e “irse” y encuentra una correlacién significativa entre este nivel de
conflicto y las probabilidades de tener menores niveles de aspiracion y retardar el ingreso a la
universidad. Adn y cuando nuestros propdsitos de investigacién no nos conducen a dar cuenta de
estas relaciones estadisticamente, el trabajo nos orienta para la consideracién de otros aspectos
intervinientes en la decision de transitar o no hacia la educacidn terciaria en contextos de nula
oferta a este nivel. Por su parte, en lJill Jones (1999), explora la relacion entre determinantes
estructurales y agenciales en el establecimiento de identidades socio-espaciales de jévenes rurales

que enfrentan la migracidn, ya sea para la educacién o el trabajo. Este trabajo aporta valiosos
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elementos puesto que integra la preocupacion por la movilidad y la perspectiva de los actores que

interesa a nuestro trabajo.

1.5. Transiciones educativas situadas: hacia una perspectiva analitica

A lo largo de la exposicion desarrollada en este capitulo hemos indicado la clara, y de
cierta forma arbitraria, separacién entre las consideraciones que relacionan al ser humano con su
medio fisico y las que lo relacionan con su medio social, asi como los intentos de algunos por re-
econtarlas. Este trabajo de investigacidn busca sumarse al esfuerzo de re-conocer esta experiencia
socio-espacial desde el espacio propio de la realidad social que representa nuestro objeto estudio,
el estudio de las trayectorias y transiciones educativas de los agentes desde el lugar en el que
estas se desarrollan. Para contar con suficientes herramientas que nos permitan no sélo pensar
este problema, sino también analizarlo y problematizarlo, recuperamos el trabajo de gedgrafos —
gue agrupamos como “aspectos de espaciliadad”- y sociélogos —que agrupamos como “aspectos
de socialidad”- cuyas contribuciones han ayudado a trazar una ruta paralela de exploraciéon en el
fendmeno mas amplio, y mds discutido: el de la desigualdad social.

Esta investigacidon retoma los aprendizajes de la sociologia de la educacion y los estudios
sobre las decisiones educativas, a la vez que busca incorporar el uso de conceptos y categorias
tedrico-analiticas introducidos por los estudiosos del espacio, el lugar y la movilidad. De estos
trabajos retomamos, a lo largo de la tesis, algunas consideraciones que dirigen nuestro analisis.
Dado que esta es una discusion emergente, comenzamos con una presentacion mas amplia de los
conceptos de espacio, lugar y movilidad como categorias tedricas y analiticas emanadas del
trabajo de gedgrafos y socidlogos. En este primer momento partimos del trabajo de Doreen
Massey y David Harvey y su mediacion de la trialéctica espacial de Henri Lefebvre. Esta lectura nos
sirvi6 mucho para ordenar nuestras ideas con respecto a la interpretacion, y por lo tanto, la

orientacién de lo espacial que nos interesa recuperar en este trabajo.

De la imaginacion geogrdfica, los “aspectos de la espacialidad”

En primer lugar, incorporamos a nuestra perspectiva la concepcién geografica de las
“estructuras espaciales”, que, entendidas como las relaciones de trabajo dispersadas en el
espacio, tienen importantes implicaciones, objetivas y subjetivas, sobre la delimitacién o

posibilitacion de marcos para la accion de los individuos y poblaciones. Estas estructuras
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espaciales, por supuesto, son variables a lo largo del tiempo. Aln y cuando nuestro énfasis es en
una aproximacidon que recupera la experiencia de los sujetos, esta mirada panordmica aporta

mucho al entendimiento del caracter situado de las transiciones.

En segundo lugar, retomamos la triada Lefevbriana para esclarecer las formas en que el
“espacio vivido” de los estudiantes aparece y resulta en disposiciones, aspiraciones, decisiones.
Aterrizamos la nocién de “lo espacial” en el seguimiento de las categorias observables sefialadas
por Massey (1984) de distancia en sus diferencias de medicién pero también de connotacion y
apreciacion de la misma; de movimiento; de diferenciacion geogrdfica del lugar y la relacidon con
otros lugares, asi como del simbolismo y el sentido que los agentes les confieren a los lugares, de
manera diferenciada, con incidencia en sus cursos de acciéon. Pretendemos que la incorporacion
de esta perspectiva analitica con relacién al estudio de las transiciones, contribuya a un
entendimiento de las formas en que la interseccién de categorias como género y clase da cuenta
de experiencias diferenciadas del “espacio vivido”.

En tercer lugar, incorporamos también al andlisis el cuerpo de conocimientos que ha
puesto en relacién la movilidad social y la movilidad geografica de los individuos. Empleamos la
problematizacién socioldgica de la movilidad en el sentido delineado en los trabajos de Canzler,
Kaufmann y Kesselrin (2008), Kaufmann, Begman y Joye (2004), Kaufmann (2002 y 2010) vy
Lindgren & Lundhal (2010) en la que se considera el movimiento mas alld del paso de una
categoria social a otra (como se hace en los estudios de movilidad social asociados a la movilidad
ocupacional), pues el movimiento tiene que ver con limites y posibilidades y margenes de
maniobra a los que hacen frente los individuos. Para el acercamiento a esta pregunta en el
contexto de nuestro trabajo, una categoria de andlisis y de problematizacion crucial es la
motilidad, dado que este concepto nos permite explorar la movilidad como una capacidad que
puede ser realizada en distintas formas por los individuos.

Ademas de estas tres lineas que guiaran al analisis, y que provienen de la ampliacién de la
mirada geografica (imaginacion geografica), retomamos de la sociologia de la educacién, a su vez,
varias dimensiones: como este trabajo aborda las narrativas de transicidn posterior a la educacion
media de agentes situados, conceptual y analiticamente partimos de varias lineas especificas de

investigacion que resultan de mayor beneficio cuando se ponen en relacién.
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De la imaginacion socioldgica, los “aspectos de socialidad”
En primer lugar, continuamos con la linea que ha estudiado las transiciones educativas

desde la aproximaciéon a los componentes de las decisiones. Partimos del entendimiento del peso
preponderante de la influencia familia e institucional en moldear las decisiones de transicion.
Observamos la articulacidon de estos componentes en un modelo de tres etapas, también devenido
de la investigacién en transiciones Litten (1982), Hossler y Gallagher (1987) y Hemseley-Brown
(1999) que resumimos en las etapas de predisposicion, busqueda y decision-no decision. Nos
parece de utilidad incorporar y poner a dialogar las categorias analizadas al esquema de Margaret
Archer (2007) de discernimiento, deliberacion y dedicacion (denominado por ella DDD)* para el
seguimiento de la conformacidn de decisiones de transicion de los agentes.

En segundo lugar, entendemos el trabajo de Pierre Bourdieu como un acompafiamiento a
un trabajo interesado en las transiciones en contextos de desigualdad educativa. Para los fines de
este trabajo recuperamos los conceptos de clasificacion y juicio en el sentido que han sido
utilizados por Ball et, al. (2002), como las formas en que estas clasificaciones moldean la capacidad
de apreciar distintos aspectos del mundo social en general, y del campo educativo y laboral en
particular. Son utiles también los conceptos de campo, reglas del juego y las formas del capital
como categorias que nos aproximan al entendimiento del proceso de conformaciéon de
transiciones diferenciadas de los sujetos. No es el objetivo de la tesis explorar la pertinencia
general de la teoria de la reproducciéon que proviene del trabajo de Bourdieu; lo que si es
importante es llevar a cabo una exploracidn empirica de la pertinencia de tales categorias para el
estudio de las transiciones de los agentes situados mas alld de su ubicacidn (“sitio”) en la

estructura de clases.

% Discernimiento trata de la puesta en marcha por el sujeto de consideraciones reflexivas, retrospectivas y
prospectivas sobre la toma de alguna decisién a través del didlogo interno que las compara y contrasta.
Deliberacion trata de la exploracién de las implicaciones de respaldar un grupo de “asuntos de interés” de
esos pre seleccionados como deseables para el sujeto durante el primer momento. La deliberacion produce
una jerarquizacion provisional de los intereses/preocupaciones con el que sujeto considera que puede o
debe vivir. Muchas veces esta fase implica una proyeccion visual de escenarios, buscando captar en la mejor
medida el modus viviendi que estaria involucrado. Dedicacion representa el momento culminante de
experimentacién entre pensamiento y sentimiento, aqui el sujeto tienen que decidir no sélo si un particular
modus viviendi vale la pena de ser vivido, y también si es capaz y para este sujeto vivir esa vida. Asi, el
momento de dedicacién es también uno de priorizacion porque la misma acentuacion del
interés/preocupacién primario es simultdneamente la relegacion o eliminacion de otros.
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En tercer lugar, ya que nuestro trabajo trata en gran medida del proceso de decisién de los
individuos, nos apoyamos en el trabajo empirico y conceptualizaciones analiticas de Hodkinson y
Sparks (1997) y su teoria de eleccidn de carreras (Carreership). Particularmente nos interesa
explorar y problematizar en las narrativas de transicion de nuestros estudiantes, su nocion de
racionalidad pragmdtica para entablar una discusion con los modelos propuestos — y opuestos - de
las teorias de la accion racional y el modelo de la reflexividad humana de Margaret Archer.
Asimismo, el concepto de horizontes de accidn (estrechos, moderadamente flexibles o flexibles) en
didlogo con la nocién de agencia acotada de Karen Evans, se adelantan como puntos de partida
hacia la elaboracién de una tipologia de las transiciones situadas.

Por ultimo, consideramos el trabajo de Margaret Archer sobre la reflexividad de los
individuos, por la centralidad que confiere al entendimiento de la relacién entre agencia y
estructura desde un énfasis en las formas que la subjetividad interactda con las circunstancias
estructurales y culturales de los sujetos. A pesar de que su perspectiva requiere ser puesta a
prueba en la operacionalizacion de sus categorias, condicion necesaria para todas las
aproximaciones analiticas, consideramos que la amplitud de su conceptualizacion (la reflexividad
humana en general) aporta elementos de gran importancia al estudio de las transiciones desde la
experiencia de la agencia de los sujetos. Retomamos su propuesta en torno a la reflexividad y
conversaciones internas como los elementos de mediacién entre lo subjetivo y objetivo en las
experiencias de transicién, pero también como un contrapunto a las perspectivas que consideran
el condicionamiento estructural, o la racionalidad de los agentes, como los elementos

preponderantes en las transiciones educativas.

Figura 1. Elementos de la perspectiva analitica, aspectos de espacialidad y socialidad
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En sintesis, conjugar la imaginacion geografica con la mirada socioldgica, implica
considerar que, por una parte, el actor situado construye su espacio, y, por la otra, que no es
impermeable a los condicionamientos de la estructura social. Es este el eje del andlisis que se
emprende. El espacio desde el que se toman decisiones es condicién empirica y a su vez una
construccion en la que la agencia juega un papel importante; del mismo modo, las coordenadas
socioecondmicas no son condena, si no condicionamiento en el cual, de nuevo, la agencia esta
presente. Desde la agencia, se retoma la concepcion simbdlica del espacio para el disefio de la

accion, y se relativiza el determinismo estructural.
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Capitulo 2

La educacion superior en Meéxico y Colima: un panorama de la
diferenciacion y desigualdad de las oportunidades educativas

Introduccion

El actual Sistema de Educacién Superior (SES)*® en México, ademds de su considerable magnitud,
se caracteriza de manera importante por la diversidad de instituciones que contiene. La expansién
notable de la matricula en los afios sesenta y setenta del siglo XX, y su continua ampliacién hasta
el dia de hoy?!, condujo al crecimiento y multiplicacién de las Instituciones de Educacién Superior
(IES), generando una oferta educativa diferenciada entre las mas de tres mil instituciones, publicas
y privadas hoy existentes, en comparacién con las 39 que habia en todo el pais en 1950*. Esta
transformacion tiene importantes implicaciones en la forma que en que se interrelacionan la
educacion y la desigualdad social, en el sentido de que el caracter de las oportunidades educativas
pone en interaccién a la escolaridad y el empleo, asi como al estatus y prestigio social.

La caracterizacidon del sistema de educacidn superior y las formas en que se relaciona con

la sociedad, requiere de una consideracion en torno a la variedad de tipos de IES y su distribucidon

30 Segun la definicidn de la ANUIES, el nivel superior comprende aquella educacién que se imparte después
del bachillerato o sus equivalentes y las funciones que realizan las instituciones de formacidn de recursos
humanos en los distintos campos de la ciencia, la tecnologia y las humanidades (2000, p. 54)

3 Aunque en los afios ochenta, como consecuencia de la crisis vivida en esa década, disminuyd su ritmo de
crecimiento anual, lo recuperd e incluso fue mayor a partir de los afios noventa.

%2 Este dato se toma de la primera contribucion de Jaime Valls Esponda, Secretario general ejecutivo de la
ANUIES, en el diario El Universal, el 15 de septiembre de 2015, consultado ese mismo dia en:
http://www.eluniversal.com.mx/entrada-de-opinion/articulo/jaime-valls-esponda/nacion/2015/09/15/la-
anuies-y-su-contribucion-al
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espacial, asi como la forma en que estas son vistas y valoradas segun se trate de la mirada de la
“planeacién educativa” o bien la de los sujetos, objeto de las politicas y programas educativos. El
estudio de la expansion de las IES nos da una buena pista sobre las légicas subyacentes a la politica
publica educativa, que en la actualidad se encuentra dotada de un fuerte caracter espacial, puesto
qgue ha sido priorizado acercar la oferta segun las particularidades y necesidades productivas
locales y regionales. Una expresidn de esta tendencia a la aproximacidn de la oferta educativa la
ofrece el Il Informe de Gobierno de la actual administracidn:

“En educacidn superior se matricularon 1.7 millones de jovenes para cada género;
mientras que en capacitacién para el trabajo 0.7 millones eran hombres y un millén
correspondid a mujeres. Para darle la atencién adecuada al trinomio cobertura-equidad-
calidad en las Universidades Tecnolégicas y Politécnicas se favorece preferentemente a
segmentos de poblacion econdmicamente desfavorecidos y a grupos vulnerables y en
condiciones de marginacion. Asi, de los 248,575 alumnos que asistieron a estas
universidades en el ciclo escolar 2013-2014, cerca de 4,500 provienen de comunidades
indigenas; de cada 100 estudiantes 81 representan la 1la. generacién de su familia con
acceso a la educacion superior y 28 no hubieran ingresado a la educacion superior de no
haber existido una universidad de este tipo en su localidad; ademads de que 25 de las
Universidades Tecnoldgicas constituyen la Unica opcion de educacién superior en su
municipio, y 30 se ubican en localidades de alta y muy alta marginacién.” (Il Informe de
gobierno, 2014, P. 229)

En este capitulo nos abocaremos a la exposicidn de la proliferacion y diversificacion de las
IES, como alternativas en el horizonte para los jévenes mexicanos que terminan la educacidn
media y transitan a la superior, ya que implica la existencia de opciones institucionales distintas
qgue conducen, por sus diferentes “misiones”, a la conformacién de una oferta de IES segmentada
verticalmente.

En la ldgica de la investigacion, esto es, en el proceso de acercamiento al problema vy
generacion de las preguntas, realizamos un estudio del crecimiento del sistema de la educacién
superior. De ese amplio conjunto de consideraciones histéricas al respecto de la evolucién general
del sistema, hemos elegido, ya ubicados en la légica de la exposicion, centrar la mirada en la
diversificacion de modalidades de instituciones de educacién superior a lo largo del tiempo, asi
como acercarnos a su ldgica espacial, pues es este hilo conductor el que contribuye al proceso de

analisis de las transiciones situadas.
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El capitulo esta integrado por cuatro partes. En la primera se lleva a cabo la descripcion del
panorama general del subsistema de educacién superior actual, atendiendo principalmente a las
caracteristicas que ha tomado su diferenciacion de modalidades institucionales en el contexto de
un proceso de desconcentracion inscrito en la transformacion urbana del pais. En la segunda
parte, se realiza una breve aproximacion al proceso de diversificacién de la oferta institucional,
primero a través del tiempo, y luego tomando en cuenta, de manera inicial, el espacio, con el fin
de exponer como conjetura general que la ldgica de expansion, temporal y socio-territorial, como
base de la politica publica, guié al proceso expansivo. La tercera seccion se dedica a la
consideracion breve de las caracteristicas de la EMS como condicidon que antecede al marco de
accion institucional de los sujetos. Todo esto en el nivel nacional, para, en cuarto lugar, terminar
con la mirada a la educacidn superior en Colima, entidad en la cual se analizaran las transiciones

situadas entre la educacién media superior y la superior en este estudio.

2.1. Descripcion general del Sistema de Educacion Superior en México en 2014

La expansién de la matricula de educacidn superior que tuvo lugar a partir de la década de
los setenta, implicé no sélo el crecimiento cuantitativo de los estudiantes, sino también la
ampliacion diversificada de la oferta institucional®. Antes de dar cuenta de las modalidades
institucionales que conforman al sistema de educacién superior (SES) en nuestros dias, es
interesante ubicarlo como resultado de procesos econdmicos y sociales concomitantes, como es la
modificacion del perfil urbano en el pais.

La masificacién de la matricula implico el crecimiento y la multiplicacidn de instituciones
educativas de educacion superior, y cada vez en mayor medida, la dispersién de sus lugares de
establecimiento. Hasta la década de los setenta, una parte estadisticamente relevante de la
matricula, como muestra Roberto Rodriguez (1998b) en su trabajo “Expansion del sistema
educativo superior en México 1970 — 1995”, se concentraba en las areas de metropolitanas de las
ciudades de México, Guadalajara, Monterrey y Puebla. Sin embargo, ya a finales de los sesenta,
habia universidades en Michoacdn, San Luis Potosi, Yucatan, Puebla, Chiapas, Sinaloa, Sonora,

Colima, Veracruz, Guanajuato, Querétaro, Chihuahua, Oaxaca, Querétaro, Tamaulipas, Coahuila,

33 La expansidn de la matricula, su masificacidn, diferenciacién y movilidad, se ha vinculado en numerosos
estudios (Taborga, 1995 y 2003; Anuies, 2000; Martinez Rizo, 2001; Rodriguez 1995, 1998b; Gil et. al. 1994,
2006; Rubio Oca 2006; Fuentes Molinar, 1983 y 1989; Brunner, 2007, De Ibarrola et. al 1983) a la expansion
del mercado ocupacional de posiciones medias.
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Chihuahua, Estado de México, Baja California, Durango, Tabasco, Campeche, Guerrero, Hidalgo,
Morelos y Nayarit.**

La expansidon del subsistema se expresd en el acelerado incremento de instituciones de
educacidén superior, pero fue el giro hacia las politicas descentralizadoras las que impactaron las
tasas de crecimiento de las mismas a partir de 1970, y de manera aln mds importante hacia la
década de los noventa y mas adelante. En este sentido, y a manera de ejemplo de un lapso
especifico, Sylvie Didou (1999) encontré que para mediados de los noventa, la tasa de crecimiento
de las IES fue menor en la capital (27.9%) que en los estados (52.1%). La autora identifica que las
entidades de mayor crecimiento en la apertura de instituciones en los aquellos afos fueron, en
una primera fase: Aguascalientes, Coahuila, Colima, Chiapas, Oaxaca, Sinaloa, Sonora, Tamaulipas
y Veracruz. En la segunda, Campeche, Estado de Meéxico, Guerrero, Puebla, Querétaro,
Tamaulipas, Tlaxcala, Veracruz, Yucatdn y Zacatecas. Para dar cuenta de las razones detras de las
diferencias entre los ritmos de crecimiento de los grupos, indica Didou, hace falta mayor
investigacion, puesto que aun y con la existencia de una estrategia de crecimiento y expansién
territorial desde el proyecto modernizador, la expansidn pareceria mas el producto de decisiones
de indole politica, que el quehacer de una priorizacidén estratégica en términos regionales.

El ritmo de multiplicacién de IES en las entidades da cuenta de un proceso de
acercamiento de la oferta de la educacién superior a la ubicacién esperable de la demanda,
cuestion que sera abordada a lo largo de este capitulo. No obstante, deben considerarse otras
dindmicas que tuvieron lugar a la par de la gestidn publica, como el de la urbanizacién del pais y el
incremento tanto de las clases medias, como del sector servicios, manifestado en el crecimiento
de algunos municipios y su configuracién como ciudades medias o secundarias (Unikel, 1975);
sitios que fueron foco de la planeacidon educativa, pero también marco de la “generacion
espontdnea” de opciones educativas desde el sector privado.

Desde el lado de la demanda esto repercutiria, a juicio de los planificadores de la
descentralizacion, en una reconfiguracion de la composicion de los solicitantes del servicio, en un
primer lugar, puesto que la dispersidn geografica resultaba en la reduccion de los gastos directos e
indirectos asociados a la movilidad de los estudiantes, y en segundo lugar, porque la diferenciacion

de la oferta permitiria el acceso al nivel terciario a individuos de distinta extraccidn social -

**En la nota 45 se aporta, con mayor detalle y periodos de creacidn, esta lista que se retoma de Rodriguez
(1998b) en esta seccion.
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excluyendo a los niveles mas bajos que no llegaban a estas alturas de la seleccidn social
materializada en el aparato educativo.

Una manifestacion de lo anterior fue la aparicién progresiva de instituciones de educacién
superior en municipios en que no residian en las capitales de los estados. Segun la recuperacién
estadistica de Didou (1999), en 1970, éstas reunian casi la totalidad de la matricula de licenciatura
(salvo en Coahuila, Guerrero, Tamaulipas y Veracruz), pero en el periodo de 1970 a 1982 tuvo
lugar una dindmica de desconcentracion interna hacia los municipios de los estados. Nuevamente,
esta dindmica esta relacionada al ritmo de urbanizacién que ha seguido el pais, especificamente el
fendmeno de la aparicién de las ciudades intermedias (con mas de 150,000 habitantes), asociada
generalmente a la conurbacion de polos regionales de desarrollo (Unikel, 1975, p.34).

El entendimiento de la configuracion del mapa nacional actual de las instituciones de
educacién superior, esta asociado en buena medida al proceso de urbanizacién, crecimiento de la
relevancia en la PEA del sector servicios y su relacién con el incremento de los estratos medios en
el pais, y las transformaciones en las redes de municipios al interior de las regiones. En funcion de
lo anterior, es necesario para la comprension de la expansidn territorial de la oferta educativa, el
conocimiento del sistema urbano del pais y las estructuras espaciales especificas, puesto que se
llevara a cabo en relacidn con la configuracién de las ciudades y sus caracteristicas —tales como su
tamafio, su orientacién productiva, su vinculacién con nodos de desarrollo superior- las que
habrdn de dictar, en el discurso de los agentes de las politicas de diversificacion de las IES, las
necesidad del tipo y nivel de ensefianza requerido para su poblacidn, ya sea que se demande al
sector publico o al sector privado. Hasta el afio 2000, el Sistema Urbano Nacional (SUN) estaba
formado por 364 ciudades: 42 zonas metropolitanas y 322 localidades y conurbaciones mayores
de 15 mil habitantes, donde residen 64.9 millones de personas, dos terceras partes de la poblacién
nacional®> (CONAPO, 2012).

Desde otro enfoque, el estudio de egresados aporta al entendimiento de los resultados de

la educacién diferenciada. Una investigacion que ha contribuido al dimensionamiento regional de

* El sistema est3 integrado por ciudades grandes , constituidas por siete zonas metropolitanas y dos
ciudades (Judrez y Ledén) con mas de un milldn de habitantes, cuya poblacién en conjunto suma 32.7
millones de personas, la tercera parte de la poblacion del pais; ciudades medias , formadas por 35 zonas
metropolitanas y 36 ciudades con poblaciones entre 100 mil y menos de un milldn de habitantes, donde
viven 22.6 millones, casi la cuarta parte del total nacional, y ciudades pequefias, compuestas por 284
ciudades entre 15 mil y menos de 100 mil habitantes, donde residen 9.5 millones, 10 por ciento del total
nacional.(Sistema Urbano Nacional, CONAPO, 2012)
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este fendmeno, fue la conducida por ANUIES en el 2003, titulada Mercado Laboral de
Profesionistas en México y sus resultados dan cuenta de las interacciones entre los desbalances
regionales en la economia mexicana y la situacidn laboral a la que hacen frente los egresados de la
educacién superior. La investigacidn arroja que el grado de concentracidn espacial de la
produccién contintda siendo muy alto y presentd Unicamente cambios marginales en la década de
1990 al 2000. Asi, el Distrito Federal y sus areas conurbadas del Estado de México y entidades
circunvecinas, y las regiones nortefas, contindan contribuyendo con una proporcién considerable
del producto nacional. No obstante, este estudio intenta mostrar ciertas especificidades en cuanto
a la especializacidn en las diferentes regiones en que la ANUIES ha dividido al pais. El Cuadro 5, de

manera sintética, da cuenta de ello.

Cuadro 3. Especializacion economica de las regiones ANUIES*

Especializacion

Region**

Actividades agropecuarias

Noroeste, Centro Occidente y Sur-Sureste

Actividades mineras, (principalmente
extraccion y explotacion de crudo)

La Sur-Sureste y --en menos proporcion--
Noreste

Manufacturas —(a) maquila para
exportacion; (b) la segunda en industrias
orientadas al abastecimiento del mercado
interno

Noreste (a) y Centro Sur (b)

Construccién

Noroeste, Centro Occidente, la Centro Sury
Sur-Sureste

Generacion de electricidad, agua y gas

Todas las regiones con la excepcion de la
Metropolitana

Actividades comerciales y turisticas

Noroeste, la Centro Occidente, la Sur-Sureste
y Metropolitana

Actividades de transportes y
comunicaciones

Noroeste, Noreste, Centro Occidente y
Metropolitana

Actividades financieras

Metropolitana

Actividades de servicios, tanto comunales
como sociales y personales

Metropolitana

*ANUIES (2003), Mercado Laboral de Profesionistas en México, **Regionalizacion de ANUIES

63



Lo anterior es de gran importancia puesto que las diferencias en productividad de las
regiones dan cuenta de los contrastes en la "calidad" de los empleos, y “éstos a su vez estan
determinados no sdlo por la estructura sectorial de sus economias, sino por la estructura
ocupacional de las mismas y por el grado de calificacién de la fuerza de trabajo que en ellas
labora.” (p. 154). Lo anterior es relevante, puesto que da pauta a poner en relacidn los desiguales
origenes educativos, con los desiguales destinos ocupacionales y el posterior posicionamiento en
la estructura social en situaciones de ventaja o desventaja. La idea de la desigualdad educativa
producto de una diferenciacién institucional entra en juego con las posibilidades movilidad en la
region-sitio en la que se desarrolla el curso de vida del individuo.

El estudio encuentra que el patrdn territorial de los egresados del sistema de educacion
superior se correlaciona estrechamente con el patrén territorial de la economia mexicana. Aun y
con los esfuerzos descentralizadores, la regién Metropolitana constituye la mayor fuente de
profesionistas egresados del pais, mucho mas alla de la capacidad que esta regidn -incorporando
al Estado de México- tiene para absorberlos en empleos remunerados. Regiones como la Centro
Occidente, la Noreste, la Noroeste y la Centro Sur, con la excepcion del Estado de México se
encuentran en una situacién similar. Unicamente la regién Sur-Sureste muestra una situacion
deficitaria en materia de profesionistas (ANUIES, 2003, p. 160-161). A nivel estatal, el estudio
arroja que existen 14 estados con exceso de oferta y 18 con déficit de profesionistas.

Las caracteristicas de las ciudades, el proceso de urbanizacién y de diversificacion
productiva establecen requisitos funcionales de las instituciones de educacién superior. Como
hemos visto, en la ldgica econdmica, la formacién de cuerpos profesionales esta determinada por
las nuevas necesidades de cualificacién implicadas en el desarrollo productivo de las ciudades,
regiones y paises. Sin lugar a dudas, esta ldgica influye, aunque no determina, las decisiones de la
politica educativa, dotando de sus caracteristicas actuales al sistema de educacién superior
publico.

En la actualidad existe una oferta educativa a nivel terciario diversificada en distintos
alcances, segln el tipo de sistema urbano en el que se encuentre inscrita. Se pueden distinguir
tipos de “ciudades universitarias”, en términos de Didou (1999) en funcién de criterios como
antigliedad, densidad, organizacién espacial (si el sistema de educacidn superior de una ciudad o

region es unipolar o multipolar, si son o no parte del tejido urbano y econémico).
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Con base en estas consideraciones de contexto, nos hallamos ahora con un sistema de
educacidén superior incomparablemente mas grande y diverso que afos atras. La complejizacién de
la totalidad del sistema*®, fue poniendo en evidencia la necesidad de ordenar y clasificar el tipo de
instituciones orientadas a la ensefianza de la educacidn superior. Estos esfuerzos de ordenamiento
(en ocasiones denominados tipologias) han estado impulsados principalmente por la Asociacion
Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES); sin embargo, el
contexto de internacionalizacidn educativa de las Ultimas décadas ha implicado la incorporacion a,
o adopcion de, clasificaciones convenidas para hacer comparables a las IES entre paises. No nos
ocuparemos de ese tema técnico de las denominaciones, dado que con el ordenamiento por

grupos que se ha establecido para la tesis, es suficiente para dar continuidad al argumento.”’

Cuadro 4. Total de IES en México por modalidad, 2014

Modalidad Total IES
Universidades Publicas Federales (UPF) 7
Universidades Publicas Estatales (UPES) 34 **
Institutos Tecnoldgicos Federales (ITF) 132
Institutos Tecnoldgicos Descentralizados (ITD) 130
Universidades Tecnoldgicas (UT) 102
Universidades Politécnicas (UP) 51
Universidades Interculturales (Ul) 12
Universidades Publicas Estatales de Apoyo Solidario (UPEAS) 23
Centros Publicos de Investigacidn (CPI) 29
Total general 520

Fuente: Cruz Centeno, Archundia y Gil Antén (2015) *No incluye al subsistema de instituciones para la formaciéon de profesionales de la
educacion basica (Normales) por carecer de informacidn suficiente para ubicar su fecha de creacion, ni las IES clasificadas como “Otras
Instituciones Publicas”. Tampoco a las IES particulares. **Se incluye a la Universidad Auténoma de la Ciudad de México (UACM) dentro

*® por ahora emplearemos el término “sistema” sin considerar la discusion de si en efecto, y de qué forma,
se distingue a un sistema de un agregado o acumulacién de instituciones. En general partimos de un
entendimiento de la existencia de una agrupacion de instituciones de educacion superior influenciadas por
las politicas de financiamiento, evaluacidn, planeacion, ademas de ciertas normas y reglas generadas desde
la autoridad gubernamental federal.
7 Aunque no serd el empleado en este trabajo, por las razones que se expondrdn mas adelante, es
conveniente sefialar que para la organizacidon del sistema, y en funcidon de criterios de coordinacién,
dependencia o régimen, en México las IES, por parte de la SEP y la ANUIES, han sido agrupadas en diez
grupos que congregan otras tantas modalidades: (i) subsistema de universidades publicas federales; (ii)
subsistema de universidades publicas estatales; (iii) subsistema de institutos tecnoldgicos publicos; (iv)
subsistema de universidades tecnoldgicas publicas; (v) subsistema de universidades politécnicas publicas;
(vi) subsistema de universidades publicas interculturales; (vii) subsistema de instituciones para la formacion
de profesionales de la educacidn basica, tanto publicas como privadas; (viii) subsistema de instituciones
particulares; (ix) subsistema de centros publicos de investigacion; y (x) el subsistema de otras instituciones
publicas.
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de la categoria de UPES, a pesar que en la informacion de la SEP ni siquiera es mencionada, lo que nos parece no solo un error, sino un
sesgo sin justificacién.

A continuacidn nos referimos a cada uno de ellos, para dar cuenta de sus principales rasgos.

Instituciones publicas federales (UPF) se integra por la Universidad Nacional Auténoma de
México (UNAM), la Universidad Auténoma Metropolitana (UAM), la Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN), el Instituto Politécnico Nacional (IPN), la Universidad Auténoma de Chapingo, la
Universidad Auténoma Agraria Antonio Narro y la Universidad Nacional Abierta y a Distancia de
Meéxico. Salvo las dos instituciones dedicadas a los temas agricolas y ganaderos, y la Pedagdgica
centrada en las cuestiones educativas, las cuatro restantes tienen una muy amplia oferta de dreas
del conocimiento y programas de estudio. Las siete IES federales otorgan grados de licenciatura,
maestria y doctorado y realizan importantes labores de investigacidon asi como actividades de
difusion de la cultura y vinculacion, y entre todas tienen una matricula de 464,785, 12.5% del total
(EXECUM, datos para el 2013).

Universidades publicas estatales (UPES) se integra por 34 instituciones®®, distribuidas en
las 32 entidades federativas del pais. De ellas, el 74% son universidades autonomas y el 50%
ofrece programas de educacion media superior. Este subsistema presenta un nivel de
diversificacion interna considerable, dado que atiende a estudiantes en programas de todos los
niveles (algunas Técnicos Superiores Universitarios: TSU, licenciatura y posgrado) y realizan
investigacion y difusiéon de la cultura, con lo que esta tercera funcién actualmente implica:
extensién y vinculacion. Junto con el subsistema de educacion superior publica federal, es aqui
donde se encuentra inscrita la mayor proporcidn de estudiantes del pais: entre todas tienen una
matricula de 1, 007,860, 27% del total (EXECUM, datos para el 2013).

El tercer componente del sistema de educacién superior son los Institutos tecnoldgicos
publicos (ITF e ITD). En 2014 se encontraba conformado por un total de 262 instituciones. De ellos,
132 son federales, distribuidos en las 32 entidades del pais, mientras que 130 son descentralizados
(se les conoce también como estatales para distinguirlos de los primeros), ubicados, también, en
toda la republica. En funcidon de sus objetivos o lo que se ha dado en llamar “misidn”, hay
tecnoldgicos industriales, agropecuarios, del mar y forestal. En este subsistema se cuentan,
ademas de los ITF e ITD, seis centros especializados: el Centro Nacional e Investigacion vy

Desarrollo Tecnolégico (CENIDET), el Centro Interdisciplinario de Investigacion y Docencia en

38 . , .
Se consideran sdlo las unidades centrales.
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Educacién Técnica (CIIDET) y los cuatro restantes son Centros Regionales de Optimizacién y
Desarrollo de Equipo (CRODE). Suelen contar con programas de licenciatura e incursionan en el
posgrado. Los institutos tecnoldgicos federales tienen una matricula de 289, 713 estudiantes (7.8%
del total) y los estatales 180,445 de estudiantes, con 4.8% del total (EXECUM, datos para el
2013).*

Las universidades tecnoldgicas publicas (UT) son 102 instituciones localizadas en la
mayoria de las entidades del pais. Inicia su conformacion en 1990. A diferencia de los subsistemas
anteriores, que otorgan grados de licenciatura universitaria y tecnoldgica, asi como los
correspondientes al posgrado, estas instituciones imparten programas de dos y tres afnos de
duracién que conducen a la obtencidn de un titulo de Técnico Superior Universitario (TSU) en el
primer caso y de licenciatura en el segundo. Tuirdn (2011), al comentar la expansion del sistema
de Universidades Tecnoldgicas (UT), indica que al momento de su creacion en 1992 y hasta el ciclo
2008-2009 ofrecid 22 carreras de Técnico Superior Universitario. A partir del siguiente ciclo se
abrieron 32 nuevas carreras de licenciatura (principalmente de ingenieria). Asi, un egresado de
TSU puede obtener una licenciatura luego de cubrir 5 cuatrimestres mas de formacién. Sus
programas educativos estan sustentados en curriculos mayoritariamente de indole practica con el
objetivo de proporcionar al egresado una inmersion al mercado laboral inmediata o muy pronta,
puesto que su oferta de carreras debe responder a las necesidades de las empresas circundantes
en la regién. Las universidades tecnoldgicas son organismos publicos descentralizados de los
gobiernos estatales, y para su creacidn y mantenimiento se busca la intervencion de los tres
niveles de gobierno: el federal, estatal y municipal®®, ademas de contemplar la participacion de las
empresas de las regiones involucradas. Hasta el 2013 tenian una matricula de 167,582, 4.5% del
total (EXECUM, para 2013).

Las universidades politécnicas (UP) son 51 planteles localizados en 21 estados del pais. Al
igual que las Universidades Tecnoldgicas, son organismos descentralizados, disefiados para

atender un maximo de 5,000 estudiantes. Este nuevo perfil fue incorporado al sistema de

¥ En realidad, los Institutos tecnolégicos federales podrian estar entre las IES federales, como su nombre lo
indica: se ha tomado la decisidn, en cierto modo arbitraria pero con cierta racionalidad, de distinguirlos del
primer agregado, pues forman parte del conjunto de Instituciones Tecnoldgicas del pais.
0 Sus fondos provienen de los gobiernos federales, estatales y, en algunos casos, municipales. El gobierno
estatal debe brindar el terreno a ser usado y el gobierno federal financia la construccién del inmueble y el
equipo bdsico. Para costos operativos, el gobierno federal contribuye el 50% del costo total, mientras que la
otra mitad debe ser otorgada por el estado. En algunos casos, este proceso de financiamiento se subdivide
aun mas de tal forma que el gobierno municipal debe cubrir el 25% de los costos (de Vries, 2002).
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educacién superior a partir del 2002 por iniciativa del gobierno federal con el propdsito de ampliar
la oferta de educacidon tecnoldgica con un nuevo subsistema, que a la par que ofrece estudios
equivalentes a las licenciaturas tradicionales de cinco anos, pero con planes intensivos a cubrirse
en tres, permitiria que los técnicos superiores egresados de las universidades tecnoldgicas,
después de su estancia en la industria, cursaran un afio mds y obtuvieran el titulo de licenciatura.
Al 2013, tenian una matricula de 52,780, tan solo el 1.4% del total. (EXECUM).

Las universidades publicas interculturales (Ul) fueron creadas por iniciativa del gobierno
federal, a partir del inicio del siglo XXI, y este conjunto se encuentra conformado por doce
instituciones. Estas universidades fueron localizadas en regiones con alta presencia de poblacidn
indigena, pero se encuentran abiertas a todo tipo de estudiantes, y fueron concebidas para
atender a una poblacién entre los 2,000 y 3,000 estudiantes cada una. Desde la federacidn, se
concibieron sus propdsitos en torno a brindar atencidn a las necesidades “y a profundizar
potencialidades” del desarrollo de las regiones en las que estan ubicadas. Segun indica Schmelkes
(2003), la orientacién fundamental de las universidades es hacia la region, y lo que buscan es que
sus egresados permanezcan o regresen a ella. Los programas de estudio a los que tienen acceso
sus estudiantes se dirigen, por ejemplo, a los campos de lengua y cultura indigena, y desarrollo
regional sustentable®. Al 2013 tenian una matricula de 9,914, el 0.3% de la matricula total de
estudiantes del SES.

Aungue no esta integrado en el conjunto a analizar, pues no ha sido posible conseguir, en
una gran cantidad de casos, su fecha de creacion, aspecto muy importante en la légica argumental
de la tesis, es necesario dar cuenta que existen dos subconjuntos adicionales. Por una parte, las
Instituciones para la formacion de profesionales de la educacion bdsica, que cuenta con 433
escuelas normales de las cuales 249 son publicas y 184 particulares distribuidas en el territorio
nacional®. En este tipo de instituciones se ofrecen programas de licenciatura en educacién
preescolar, primaria, primaria intercultural bilinglie, secundaria, especial, inicial, fisica y artistica,
en los que los planes de estudios son disefiados y actualizados por la SEP, y en algunas, posgrados.
En estas IES se prepara a los estudiantes para que ejerzan la actividad docente en los distintos

tipos y niveles del Sistema Educativo Bdsico Nacional. La carrera tiene una duracién de cuatro a

* Resulta interesante para una mayor indagacion el hecho de que pareciera que en ciertos casos, desde la
concepcion del subsistema, se establece un espacio de destino sociogeograficamente delimitado mas
especifico, mientras que en otros no es el caso.
* Las pertenecientes al régimen publico son Organismos descentralizados de la SEP o de los gobiernos
estatales.
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seis afios. Segun datos de Narro Robles, Martuscelli Quintana y Barzana Garcia (2012) en el 2012
tenia una matricula de 102,836 estudiantes, representando alrededor del 3% del total nacional.

Y por la otra, las Instituciones particulares, de gran importancia en el pais, principalmente
en funcién de su cantidad y expansion en los ultimos veinticinco afios. Se encuentra compuesto
por mas de mil instituciones, sin incluir las escuelas normales, y se clasifican seglin su nombre
oficial en 5 conjuntos: universidades, institutos y centros, escuelas y otras instituciones en los
cuales se atiende mas de una cuarta parte de la matricula nacional. En relacidn a la magnitud de su
matricula, las instituciones pueden ubicarse en cuatro grupos: Las que atienden hasta 500
estudiantes; aquéllas con un aforo entre 501 y 1000; otras que contienen entre 1000 y 2000
alumnos, y las de mayor talla, con capacidad para mas de 2000. La gran mayoria, al menos el 65%,
son pequefias (500 estudiantes o menos) por lo que es un subsistema atomizado®. Estas
instituciones dan cuenta del 30% de la matricula, con 1, 225,397 estudiantes (EXECUM, datos para
el 2013).*

Los Centros Publicos de Investigacion (CPl) tienen como objetivo principal la generacion,
busqueda y transmisién del conocimiento, nacional y regional mediante la coordinacién de las

tareas de investigacion educativa. Generan la actualizacién profesional con opcidn a titulacién de

* Los estudios impartidos por los particulares requieren del Reconocimiento de Validez Oficial de Estudios
(RVOE) de la Secretaria de Educacion Publica o de los gobiernos de los estados o, bien, estar incorporados a
una institucién educativa publica facultada para ello.

* El principal rasgo del subsistema de instituciones privadas es su alto grado de heterogeneidad. En la
investigacién nacional se encuentran ejercicios de elaboracion de clasificaciones y tipologias de las IES
privadas para posibilitar el establecimiento de marcos de analisis. Juan Carlos Silas (2007) indica que este
tipo de oferta educativa podria ser segmentada en funcidon de criterios como: el afio en que se fundaron, los
niveles de formacion (bachillerato, licenciatura, posgrados), el tamafio (nimero de alumnos), la orientacion
social o grupos demograficos a los que atienden (elite o absorcion de la demanda), por el balance entre
funciones de docencia, investigacidon y extension; a su vez por el tipo de acreditaciones y afiliaciones
(ANUIES, FIMPES, otras), el tipo de RVOE o incorporacion, la oferta académica (carreras y programas), la
modalidad de ensefianza (presencial, virtual), condiciones académicas (recursos humanos, instalaciones,
tecnologias), el origen de los ingresos (matricula, donaciones, venta servicios) y destino de los egresos
(crecimiento, consolidacidn, retribucion a propietarios: esto es, con fines de lucro o sin ellos), el tipo de
propiedad (institucion, congregacion religiosa, corporativa, extranjera).

La tipologia de Daniel Levy ( 2002) ha servido de punto de partida para la caracterizacién del subsistema. En
ella se divide a las IES privadas por su orientacion social distinguiendo tres grupos: las confesionales, las de
elite y las de absorcion de la demanda. Trabajos como los de Baptista y Medina (2011), Mufioz lzquierdo
(2004) vy Silas (2007), dan cuenta del importante crecimiento de las instituciones de “absorcién de la
demanda”, pero especificamente de aquellas de reciente fundaciéon (25 afios o menos), oferta limitada (2 o
3 carreras) y de colegiaturas por lo menos un 50% mds bajas que las instituciones de élite, ya sean seculares
o confesionales. Baptista y Medina (2011) encuentran que de cada diez instituciones de educacidn superior
privada en el pais, por lo menos seis son de absorcién de demanda no satisfecha por el sector publico o las
privadas de élite.
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posgrado con el propdsito promover el desarrollo de servicios académicos de alto nivel.
Fomentan, apoyan, preservan y difunden la cultura del conocimiento

Por ultimo, las Otras instituciones publicas agrupan a 94 instituciones no comprendidas en
los conjuntos anteriores, como son las instituciones dependientes de la Secretaria de Educacién
Publica y de otras secretarias de Estado. Entre ellas destacan el Colegio de Posgraduados, La
Universidad del Ejército y Fuerza Aérea, las unidades de la UPN en los estados, el Colegio de
Meéxico, la Escuela Nacional de Antropologia e Historia y el Centro de Investigacién y Estudios
Avanzados del IPN. Este subsistema alcanza una matricula de 106,714 de estudiantes, un 3% del
total (EXECUM, datos para el 2013).

Con esta descripcidn de las caracteristicas principales de las modalidades institucionales,
tenemos una idea de la diversidad de opciones o tipos de establecimientos para cursar estudios
superiores en México. Es conveniente sefialar que el tipo de oferta que tienen los agregados
implica que no se trata solo de denominaciones diversas, sino de posibilidades de trayectorias
educativas muy diferenciadas debido a la diversidad de areas y programas educativos, niveles de
estudio existentes y objetivos mas amplios o circunscritos que sus objetivos (misiones)
contemplan.

Esta diversificacion no tiene efectos meramente administrativos. Las tipologias ensayadas
en la ANUIES, por ejemplo la de Fresan y Taborga (1998), dan cuenta de una distincidn cualitativa
que impacta las posibilidades objetivas de sus estudiantes en el mercado laboral por el valor de
cambio que confieren sus credenciales, y en el mercado del estatus social por la valoracién del
prestigio que de ellas y sus diplomas o certificados hacen los sujetos la sociedad.

Desde la politica educativa, esta diversidad tiende a presentarse como una mera
diversidad horizontal, sin embargo las diferencias en las caracteristicas de cada uno de los tipos de
institucion dan cuenta de la existencia de una jerarquia asociada a las caracteristicas de sus
programas, impacta a la forma de organizar sus establecimientos, la calidad de la formacién de sus
maestros y los destinos laborales de sus egresados.

Si en efecto se puede sostener que la diversificacion de las modalidades educativas en
México rebasa la distincion horizontal -tipos de formacion relativamente equivalentes en su
exigencia, instalaciones, niveles, amplitud de opciones, niveles de estudio similares- y se convierte
en una diferenciacién vertical que genera segmentos, es preciso dar cuenta no tanto de la

cantidad de estudiantes, las tasas de cobertura o temas afines que son de interés general, sino
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dedicar una seccién de este capitulo a la conformacién del sistema de educacion superior que
opera actualmente en México.

Si ya observamos que hay variaciones notables en cuanto a la “morfologia” del SES, tanto
en sus caracteristicas como si tomamos en cuenta el distinto grado de selectividad para el ingreso
-mientras a la UNAM pretenden entrar 130 mil aspirantes, y lo logran menos de 12 mil, en las
Universidades Tecnoldgicas y Politécnicas no hay problemas de cupo- o bien en otro tipo de
selectividad, la de los precios -el costo de una universidad privada de elite es mucho mayor en
comparacion con las cuotas que solicita una IES de absorcion de demanda- es necesario
acercarnos a otra dimensidn adicional a la forma del sistema: su construccidn, diferenciada y con

tendencia a la segmentacion, a lo largo del tiempo.

2.2. La evolucién temporal de la diversificacion de modalidades institucionales

Para el andlisis diacrénico del proceso de conformacién del SES actual, observaremos al
segmento de IES publicas - dado que reflejan, de mejor manera, la politica publica expresa de
crecimiento diferenciado®. Se trata de 520 instituciones®. Presentamos, a continuacién, una
fotografia de la forma en que esta distribuida, por modalidades, la educacién superior publica en

el pais en la siguiente grafica:

Grdfica 1. Cantidad de IES publicas por Subsistema (modalidades) en México, 2014*

CPI ITD ITF Ul upP

UPEAS UPES UPF uT

** Sin incluir las normales pues, como ya se menciond, la falta de informacién con respecto a sus fechas de
creacién impide ubicarlas en la serie temporal que es imprescindible en este trabajo.
* En realidad, aparecen en la Grafica 1, 519 IES, dado que en las UPES debe afiadirse, aunque no sea de
manera oficial a la Universidad Auténoma de la Ciudad de México.

71



Fuente: Cruz Centeno, Archundia y Gil Antén (2015) *No incluye al subsistema de instituciones para la formacion de profesionales de la
educacion bésica (Normales) ni las IES clasificadas como “Otras Instituciones Publicas”. Tampoco, dado que se registran a las opciones
publicas, a las IES particulares.

Tedricamente, un egresado o una estudiante del dltimo ano de la educacién media, previa
a la etapa de los estudios superiores, tiene frente a si, este tipo de oferta de educacion superior
publica. Son 9 las modalidades (dejando de lado los CPI que no son opciones para incorporacion
luego de la media superior salvo algunos que cuentan con programas de licenciatura, e
incluyendo, aunque no estan en la grafica, a las escuelas Normales) las que, en la escala nacional,
tendria una persona que reflexiona en el transito a la educacidn superior. ¢Cémo se llegd a esta
composicion de la oferta publica? ¢En qué se diferencian estas instituciones? ¢Estas diferencias
implican desigualdades de la experiencia educativa y sus resultados? Es preciso, como deciamos,
incluir la dimension del tiempo.

Una manera de incluir el proceso temporal de la conformacién de la oferta actual de IES
en el pais, consiste en mostrar, con independencia de su modalidad, a la cantidad de IES por
década. No se trata de una mirada analiticamente sustentada (a través de periodos con cierta
l6gica), pero es un buen inicio para mostrar como, con el paso del tiempo, hay una tendencia en la

generacion de la oferta institucional publica.

Grdfica 2. Cantidad de IES publicas creadas por decenio, 1910 — 2014 *
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Fuente: Cruz Centeno, Archundia y Gil Antén (2015) *No incluye al subsistema de instituciones para la formacion de profesionales de la
educacion basica (Normales) ni las IES clasificadas como “Otras Instituciones Publicas”. Tampoco, dado que se registran a las opciones
publicas, a las IES particulares.

Es claro que durante medio siglo, en el lapso que va de 1910 a 1960, la oferta institucional
en el pais se generaba con cierta parsimonia: son 34 las que se construyen en ese periodo. De
1961 al 90, observamos un crecimiento que salta de 17, a 77 y retorna a 37 en cada uno de los
decenios comprendidos, sumando 131 IES en 30 aios: 97 mas que los 50 afios anteriores. Ahora
bien, a partir de 1991, y hasta 2014 — un cuarto de siglo — hallamos una cifra acumulada sin
precedentes, tomando como unidad de registro, insistimos, a las IES, no su matricula: 354

instituciones, esto es, el 68% del total de IES publicas en el México de hoy.

Mirada por periodos

No obstante, quedarnos en una mirada que corta al tiempo en unidades simétricas,
decenios, solo permite ver que conforme nos acercamos al presente se generan mas instituciones,
pero no permite entender alguna légica en esa tendencia. Por ello, conviene referirse al
crecimiento institucional dando cuenta del mismo crecimiento, pero acotado a periodos que

pueden distinguirse en cuanto a las caracteristicas del sistema en determinados lapsos.

1.- Periodo de la universidad de élite o minoritaria: 1910 a 1960. En estos afios, la cantidad
de jovenes en edad de realizar estudios superiores, ya sea en universidades federales, estatales o
institutos tecnoldgicos, era muy pequeiia. Basta dar un dato: en 1950, cerca del limite superior del
periodo, la tasa bruta de cobertura (TBC) en el pais era equivalente al 3% de los jévenes entre los
20 y 24 afios de edad. En ese entonces, el grupo etario congregaba a 2 millones de personas, por
lo que la matricula rondaba los 60 mil estudiantes en todo el pais que hallaban lugar en las 34
instituciones publicas fundadas hasta el momento que se advierten en la Grafica 2, mas los que
asistian a las IES privadas, dado que aun las escuelas Normales no expedian titulos de licenciatura.
El total de IES incluyendo a las particulares, se acercaba al medio centenar.

2.- Periodo de la expansion originaria: 1961 — 1980. Iniciando en los afos sesenta, pero sin
duda incomparable con la década siguiente, el crecimiento de los sectores medios que reclamaban
educacién superior a raiz del crecimiento econdmico y la urbanizacidon, por mencionar dos
aspectos estructurales y, en términos politicos, posterior al conflicto de 1968 que implicd una

respuesta gubernamental para restablecer el pacto politico de intercambio con estos segmentos
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de la sociedad (Fuentes Molinar, 1989) produjo un sustancial incremento de oportunidades, y por
ende de instituciones: 94 fueron creadas en esos 20 ainos, sobre todo en los setenta.

3.- El decenio de la crisis: 1980 a 1990. En realidad, el impacto de la crisis econdmica dio
inicio en 1982, pero ya antes se notaba una pérdida en la velocidad de la creacidn de instituciones
y ampliacién de las oportunidades de estudio. A diferencia del anterior, son 37 los
establecimientos que se conforman. Esta disminucién va al parejo de una pérdida del poder
adquisitivo de los salarios, que en el caso del personal académico en las IES alcanzd a ser del 60%
(Rondero Lépez, 2005), y de igual manera en los fondos publicos a las instituciones.

4.- Periodo de la segunda ola expansiva: 1991 a 2014. Esta segunda ola sucede, los
primeros 10 afios, a cargo del sector privado de manera predominante -cuestiéon que hizo crecer
su participaciéon en la matricula de la ES mexicana del 17 al 33%- y luego fundamentalmente por el
crecimiento de las opciones publicas que veremos mas adelante, lo cual reduce la participacién de
las IES privadas a menos del 30%, y se estabiliza esta diferenciacidn. En este periodo apreciamos
un enorme crecimiento de establecimientos para realizar estudios superiores: 354 contando,
como se ha insistido, sélo las opciones publicas. Coinciden con el 68% de las IES de las que se dio
cuenta en el apartado anterior, cuando la unidad de andlisis eran decenios y se agruparon las
mismas fechas de inicio y término.

De este modo, la distribucion de las IES por periodo de creacién es la que se observa en la

siguiente grafica:

Grdfica 3. Creacion de Instituciones de Educacion Superior publicas por periodo, 1910 - 2014

354

34 37

1910-1960 1961-1980 1981-1990 1991-2014

Fuente: Cruz Centeno, Archundia y Gil Antén (2015) con base en: SEP. Elaboracién de los autores, 2014 *No incluye al subsistema de
instituciones para la formacién de profesionales de la educacién basica (Normales) ni las IES clasificadas como “Otras Instituciones
Publicas”. Tampoco, dado que se registran a las opciones publicas, a las IES particulares.
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La oferta institucional no tuvo un ritmo proporcional de crecimiento por modalidades a lo
largo del tiempo, sino que las distintas modalidades aparecen, crecen y en algunos casos cesan en
su crecimiento en distintos momentos. Veamos cada una de ellas, tomando como base los

periodos ya sefialados.

Mirada a las modalidades y su evolucion en el tiempo

Las /ES federales sin contar a los Institutos Tecnoldgicos Federales, son pocas, y cuentan con dos
establecimientos insignia: la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) y el Instituto
Politécnico Nacional (IPN). La primera tiene sus raices en la universidad virreinal y en su
transformacion al inicio del siglo XX en una universidad moderna — no clerical — y el segundo en los
afios 30 del mismo siglo, acompafiando de manera especial la constitucién de las bases del estado
moderno en el pais, en su periodo de mayor nacionalismo - la expropiacion petrolera. A su vez,
tiene a las instituciones dedicadas a la formacién de agronomos y zootecnistas (Chapingo y Narro),
a la mas moderna de ellas, la Metropolitana (UAM), que adopta en 1973 el modelo
departamental, a diferencia del resto que descansan en el modelo napolednico de facultades e
institutos, y en ese mismo lapso, la generacién de una universidad especializada en la formacién
de pedagogos, alternativa compleja, quizd concebida en ese momento, como modificacién a la
formacién de personal docente con base en el normalismo. Por ultimo, ya en el siglo XXI, tenemos
a la Universidad Nacional Abierta y a Distancia de México, que basa su oferta en opciones no
presenciales del todo, y que ensaya la conjuncidon de experiencias institucionales en este tipo de
oferta.

Como se puede ver, las IES federales se fundan, casi en un 50%, en la etapa de la
educacion superior de elite o minoritaria, y la de la expansion, dado que es la que se finca en
modalidades abiertas y a distancia la que se pone en funcionamiento en el nuevo siglo. Este
subgrupo de instituciones, sobre todo las dos primeras y la Metropolitana, gozan de un prestigio
alto en el conjunto de las IES nacionales, y de una caracteristica que comparten con sus similares:
todos los recursos, salvo los que generan ellas mismas, proceden del presupuesto central.

Conforme pasa el tiempo, no es una modalidad en la que se abren oportunidades por via
de la creacion de nuevas escuelas, pero son parte de las IES que cuentan con mdas amplitud en su

oferta vista en areas de estudio, programas, niveles y grados, y labores de investigacidn y difusion.
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Conforme nos acercamos al presente, no ha habido nuevas creaciones, salvo, como ya dijimos, la
abierta y a distancia que se agrupa en este segmento por su financiamiento, pero no por la
densidad académica de su oferta y tipo de servicios y actividades.”” En sintesis, las IES federales
clasicas cesan su aparicion en el escenario de la ES mexicana antes de 1980. Dejaron de ser una

modalidad de crecimiento de la oferta hace 35 afios al menos. Este dato no es menor.

Grdfica 4. Creacion de IES federales por periodo 1910 - 2014
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Fuente: Cruz Centeno, Archundia y Gil Antén (2015)

En cuanto a las IES estatales, mejor conocidas como Universidades Estatales, advertimos
un patrén de crecimiento muy singular: en el periodo del crecimiento paulatino, entre 1910 y
1960, se crean la mayoria (23) y cuando se da la expansion originaria el resto (9), salvo dos que se
fundan en el periodo entre siglos. Hasta 1980 suman 32, sin contar todavia con alternativas en
todas las entidades de la republica, sino que en algunos estados, tal es el caso de Chihuahua, se
contaba con dos IES estatales (en la capital y en Ciudad Judarez). Es hasta el ultimo periodo que
surge la Universidad Auténoma de Quintana Roo, y la Universidad Autéonoma de la Ciudad de

México - que en este trabajo se homologa a una IES estatal®.

* Es conveniente no perder de vista que en 2014, se funda el Tecnoldgico Nacional de México, que es una
institucién que agrupa a los ITF. Se trata de una IES federal, aunque nosotros la ubicaremos como parte del
crecimiento de las IES tecnoldgicas.
8 Antes de 1950 se crearon la Universidad Michoacana, la Universidad del Sureste (antecedente de la de
Yucatan), la Universidad de San Luis Potosi, la Universidad de Guadalajara, la Universidad de Nuevo Ledn, la
Universidad de Puebla, la Universidad de Sonora, la Universidad de Sinaloa, la Universidad Veracruzana, la
Universidad de Guanajuato y la Universidad de Coahuila (Pifieira, 2004). En la década de los cincuenta
aparecen la Universidad de Querétaro, la Universidad de Morelos, la Universidad de Chihuahua, la
Universidad Juarez de Oaxaca, la Universidad de Campeche, la Universidad de Tamaulipas, la Universidad del
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Estas instituciones, como fractales de lo que sucede a nivel nacional con la UNAM, son la
cabeza del sector de la ES en las entidades federativas, junto a los Institutos Tecnoldgicos
Federales, que veremos a continuacidon. Tienen una amplia gama de areas del conocimiento,
muchos programas de estudio y los tres niveles de certificacion - incluso algunas de ellas cuentan
con planteles de educacion media superior- asi como labores de difusidn de la cultura. Hacen las
veces, si se quiere, de lo ocurrido en la capital: la UNAM vy el IPN, y en varios estados, la
universidad estatal y el instituto tecnolégico especifico o varios de ellos.

Como en el caso del anterior agrupamiento, luego del segundo periodo, no son la

modalidad con la que se amplia la cobertura de la ES en el pais.

Grdfica 5. Creacion de Universidades Estatales por periodo, 1910 — 2014
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Fuente: Cruz Centeno, Archundia y Gil Antén (2015)

Los Institutos Tecnoldgicos Federales, por su parte, tienen un comportamiento mas
equilibrado en cuanto a que hay fundaciones de esta modalidad en todos los periodos, con un
ligero predominio en los afos que van hasta 1980 en comparacién con los siguientes: hasta 1980

suman 69, y posteriormente, en los siguientes cortes temporales, 63. No es mucha la diferencia,

Estado de México, la Universidad Auténoma de Baja California, la Universidad Judrez de Durango y la
Universidad de Tabasco. En los sesentas se agregarian siete mas: la Universidad Auténoma de Guerrero, la
Universidad de Colima, la Universidad del Carmen, la Universidad de Campeche, la Universidad Auténoma
de Zacatecas y la Universidad Auténoma de Nayarit. Durante la presidencia de Echeverria se crearon cuatro
instituciones estatales mdas: la Universidad Auténoma de Ciudad Juarez, la Universidad Auténoma de
Aguascalientes, la Universidad Auténoma de Chiapas y la Universidad Autdnoma de Baja California Sur. Con
esta expansidn institucional todos los estados de la Republica tuvieron sus respectivas universidades -
exceptuando a Quintana Roo, que la tendria hasta 1991.
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pero si es notable que 62 de los ITF se hayan creado en el periodo de la expansion originaria: fue
una modalidad que, a diferencia de las anteriores, tiende a tener su maximo crecimiento en la fase
expansiva, como si al crecer la demanda, las opciones tecnoldgicas de este tipo fueran las mas
idoneas. El 47% de todos los ITF se constituyen en opciones de ES en la fase de expansion inicial
del sistema.

Es importante resaltar que hasta el momento hemos visto que tanto las IES federales
como las Universidades Estatales tienen una data previa a 1980, cuando iniciard la crisis. El grueso
de las UPES se constituyen antes de la expansién, aunque en ese lapso crecen en su capacidad de
atender matricula, igual que las federales; pero, al parecer, la politica de creacidon de IES da
preferencia, conforme nos acercamos a nuestros dias, a modalidades que no emulan a las

entidades mas clasicas: las universidades.

Grdfica 6. Creacion de Institutos Tecnoldgicos Federales por periodo, 1910 - 2014
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Fuente: Cruz Centeno, Archundia y Gil Antén (2015)

Los Institutos Tecnoldgicos Descentralizados son parte de las modalidades que tienen
como caracteristica no existir antes de 1990. En este caso, como en la mayoria de las modalidades
gue a continuacién se describiran, irrumpen en el horizonte de la oferta a partir de 1991 y hasta
nuestros dias. A diferencia de los ITF, los ITD o estatales no tienen su provision presupuestal
exclusivamente de la federacidn, sino que dependen de los recursos estatales, asi sean
transferencias con ese fin realizadas desde el centro. No son pocos: 128 y dispersos por toda la
republica, aunque ya no en las capitales donde solian estar los ITF, sino en ciudades intermedias.

Hay un movimiento temporal que se asocia a una modificacién espacial en la instalacion de la
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nueva oferta. Este rasgo se verda aun mas acentuado en las modalidades que veremos a

continuacion.

Grdfica 7. Creacion de Institutos Tecnoldgicos Descentralizados por periodo, 1910 - 2014
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Fuente: Cruz Centeno, Archundia y Gil Antén (2015)

Las Universidades Publicas Estatales de Apoyo Solidario, UPEAS, se concentran en el dltimo
periodo, aunque 5 de las 23 fueron inauguradas previamente. Se trata también de una modalidad
de atencidn a grupos sub representados, bajo “un principio de adecuacién entre las caracteristicas
socioecondmicas y culturales de los usuarios y los perfiles de las instituciones” (Didou, 2011,
articulo en HTML). Su modelo de financiamiento depende de fondos estatales y de la federacién,
mismos que son etiquetados y condicionados a la presentacion de proyectos para la mejora de la
calidad. Suelen estar localizadas en ciudades medias, aunque puede darse el caso que se
encuentren en la capital de la entidad-

Dado que el 78% de estos establecimientos se fundaron a partir de 1991, podemos
considerarlos parte del menu de la expansidn de opciones posteriores a la crisis, y ya en la etapa
que podemos considerar de opciones publicas diferentes a las tradicionales, con un componente

temporal y espacial que habrd que esclarecer.
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Grdfica 8. Crecimiento de las Universidades Publicas Estatales de Apoyo Solidario, 1910 - 2014
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Fuente: Cruz Centeno, Archundia y Gil Antdn (2015)

Las Universidades Tecnoldgicas son, en cierto modo, el prototipo de las opciones de ES
fundadas a partir de los noventa en el pais. Crecen de manera sostenida, hasta ser 102, como se ve
en la gréfica 9, y — aunque se llamen universidades — podrian ser clasificadas, en términos
internacionales, como educacién superior no universitaria, en el sentido de no tener, como
horizonte inicial, la formacién a nivel licenciatura, sino ofreciendo un nuevo grado: Técnico
Superior Universitario (TSU). Son instituciones peculiares, creadas bajo la influencia de alternativas
llevadas a cabo en Francia, y que estiman que la necesidad de técnicos es imperiosa, que ya no
tiene sentido tener mas licenciados pues el modelo de desarrollo reclama a técnicos
especializados. Se fundan con aportes de la federacidn, el estado y ciertos sectores empresariales,
donde los estudiantes haran practicas profesionales como parte integral de su formacion.

Se estima que el grado de TSU sera obtenido en dos afios, y que de inmediato se tendra
acceso al empleo. Su disefio tiene que ver con la nocidn de acortar el tiempo en la obtenciéon de
los certificacion, acceso al trabajo inmediato, cercania con la demanda que no tiene cémo
desplazarse a los centros urbanos a las instituciones clasicas, y que ademas no puede entrar en
ellas dada su selectividad. Trabajos que han estudiado las trayectorias y experiencias de egresados
de UT, encontraron que el titulo de TSU tenia poco valor en el mercado, interpretandose como la

credencia de un bachillerato técnico.
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Grdfica 9. Creacion de las Universidades Tecnoldgicas por periodo, 1910 - 2014
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Fuente: Cruz Centeno, Archundia y Gil Antén (2015)

Por su parte, las Universidades Politécnicas también son elementos del nuevo paquete de
opciones de ES superior posteriores a la crisis de los ochenta, y se establecen a partir del afo
2000. En un principio, dado que las UPES y los ITF e ITD asi como las IES federales no daban cobijo
a los TSU que querian seguir con sus estudios hasta la licenciatura, dio la impresion que estas IES
eran la continuacion de las UT. Como las UT lograron, con presién de sus alumnos, conseguir la
posibilidad de obtener, dentro de la misma Universidad Tecnoldgica, su licenciatura, las
politécnicas han buscado su propio perfil.

Grdfica 10. Creacion de las Universidades Politécnicas por periodo, 1910 - 2014
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Fuente: Cruz Centeno, Archundia y Gil Anto

Una de las modalidades mas recientes y con mds tendencia a la localizacién en espacios
especificos: las Universidades Interculturales. Se inicia su fundacidn a partir del sexenio 2000 —
2006, como parte de una politica de acercamiento de la educaciéon superior a sitios con
predominancia de poblacién indigena. Aunque se ha intentado que la interculturalidad no sea
sinédnimo de instituciones dedicadas exclusivamente a indigenas, suele haber sido preferente su

ingreso con esta caracteristica. La ubicacién, ya dijimos, es muy especifica (lo veremos en la parte
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de espacialidad de ubicacion de las IES) y sus programas de estudio son, en general, muy
relacionados con las necesidades de las regiones en que estan ubicadas. Son 12 hasta el momento.

En el contexto de una discusién, al ver la oferta predominante de las Universidades
Interculturales, un investigador (Gil Antdn, comunicacion personal) se pregunta por qué un
indigena no podria ser matematico, fisico o historiador, y cudl era la razén del alto contraste entre
el impulso a la movilidad, incluso internacional, en los casos de las IES federales y estatales, y el
inverso, a quedarse en la comunidad, para los egresados de estas instituciones. Es una pregunta
importante, pues apunta a la tendencia de una localizacion mas especifica con un correlato de

especializacion de los estudios con limite (previsto) en la regidn o en la comunidad de pertenencia.

Grdfica 11. Creacion de las Universidades Interculturales por periodo, 1910 - 2014
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Fuente: Cruz Centeno, Archundia y Gil Antén (2015)

A manera de sintesis parcial: el tiempo

La oferta de espacios para los estudios superiores en México, a lo largo del siglo XX e inicio
del XXI, ha sido considerable. Luego de una fase de crecimiento paulatino, tenemos dos décadas
de crecimiento vertiginoso, seguido por la penultima década del XX en que la crisis econdmica
abatié todos los indicadores, para luego pasar a 25 afios de un gran crecimiento de IES, con
incremento de su diversidad por modalidades.

Las IES federales, estatales y los Institutos Tecnoldgicos de financiamiento federal fueron
las modalidades preferentes para el impulso a la cobertura hasta el fin de la crisis. Los Institutos
Tecnoldgicos Descentralizados (estatales) se fundan en todos los periodos, pero con tendencia a
predominar luego de 1990, y el resto de los tipos institucionales (Universidades Tecnoldgicas,
Politécnicas e Interculturales) son entidades que surgen luego de 1990, y se podria afirmar que
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fundamentalmente a partir del afio 2001. Si vemos la primera grafica de este capitulo, 220 IES se
fundan entre 2000 y 2014. Esto es, el 46% del total de las IES publicas.

El dato mds importante para los fines de nuestro estudio, es que conforme nos acercamos
a nuestros dias, las modalidades con menos riqueza en programas, niveles y posibilidades de valor
de cambio, y de estatus, en los mercados profesionales y simbélicos son menores. Estas
caracteristicas de expansidn en el tiempo, deja ver un par de criterios en la politica publica:

1.- El supuesto de que la economia requerird, técnicos, y ya no licenciados en las
profesiones o ciencias propias de las universidades o instituciones tecnolégicas de antafio, dado
qgue se esperaba un fuerte crecimiento de la economia, avida de este tipo de ocupantes de estas
posiciones.

2.- El supuesto de que buena parte de la expansidn de la cobertura consistia en acercar la
oferta a sitios diferentes a los tradicionales (capitales o ciudades grandes) para generar mejores
condiciones de acceso, a quienes no la han tenido: los grupos que por sus caracteristicas sociales,
econdmicas y de localizacién, requerian de opciones cercanas y en modalidades sin la selectividad
de las IES de la clase media urbana. En palabras de Didou (2011), el discursé mudd “de mas
educacidén para todos”, a uno de “mas educacion para todos...los que tienen menos oportunidades
de alcanzarla” (articulo no paginado, version HTML). Estos ultimos focalizados como las
poblaciones vulnerables, por su situacién de pobreza, etnia, lejania.

Asi, esta racionalidad de la politica publica en cuanto a la expansién de la cobertura por
medio de la variacién de las modalidades, tiene un componente temporal en relacién con el
espacio — entendido como cercania a los sitios de residencia de los grupos en mayor desventaja —

gue es necesario tener en cuenta dada la conjetura central de nuestra tesis.

2.3. La distribucidon territorial: una aproximacion al espacio: sitio de ubicacion de las
modalidades

Ya hemos establecido que, junto al tiempo, el espacio es una dimensién importante en la
descripcién de la diversificacién y diferenciacidn de las oportunidades educativas mediante
modalidades diversas en su vocacién, misidon y trayectoria. Si uno de los supuestos que se
proponen como ldgica en este tipo de expansidn de IES es “acercar las opciones” de ES, bajo la
idea que la distancia, concebida como kilémetros y costos de traslado o estancia en los sitios de
ubicacién, ademas de posibilidades de ingreso a las modalidades mas antiguas (en cierto modo, un

costo de oportunidad que incluye traslado o gasto en residencia fuera del hogar o de la poblacidon
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de origen), es necesario acercarnos a la ubicacion de las opciones ofrecidas. Para ello, iniciamos

observando la distribucién de modalidades en los estados.

Mirada al interior de las entidades

En la tabla que presentamos a continuacién, podemos observar la cantidad total de

instituciones en cada entidad, asi como la modalidad mas frecuente en cada uno de ellos. Como ya

se cuenta con su distribucién temporal, se pueden agrupar, posteriormente, las entidades en que

la expansion de IES fue mas tradicional que contempordnea, teniendo en cuenta los supuestos que

se han esgrimido.

Tabla 5. Cantidad de instituciones por entidad federativa por modalidad, 2014

Nombre UPF UPES ITF ITD uT UpP Ul UPEAS CPI Total
Aguascalientes - 1 3 - 4 1 - - - 9
Baja California - 1 3 - 1 1 - - 2
Baja California Sur - 1 1 3 1 - - - 1
Campeche - 2 3 3 2 - - - - 10
Chiapas - 1 4 1 1 2 1 1 1 12
Chihuahua - 2 8 1 9 1 - 1 - 22
Coahuila 1 1 4 5 4 1 - - 2 18
Colima - 1 1 - 1 - - - - 3
Distrito Federal 5 1 12 - - - - - 9 27
Durango - 1 3 4 5 3 - - - 16
Estado de México 1 1 2 14 5 4 1 3 - 31
Guanajuato - 1 4 4 5 4 - - 3 21
Guerrero - 1 6 3 1 1 - - 14
Hidalgo - 1 3 3 6 5 1 - - 19
Jalisco - 1 3 13 2 1 - - 1 21
Michoacan - 1 6 11 1 2 1 1 1 24
Morelos - 1 3 - 2 1 - 1 - 8
Nayarit - 1 4 - 4 - 1 - - 10
Nuevo Ledn - 1 2 - 4 1 - - 1 9
Oaxaca - 1 11 2 2 1 - 7 - 24
Puebla - 1 3 14 8 3 1 34
Querétaro - 1 3 - 3 2 - - 2 11
Quintana Roo - 1 3 1 3 2 1 1 - 12
San Luis Potosi - 1 3 4 1 1 1 - 2 13
Sinaloa - 1 4 2 2 3 1 1 - 14
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Sonora - 1 6 3 - - 3 1 21
Tabasco - 1 4 6 2 3 1 1 - 18
Tamaulipas - 1 6 1 5 3 - - - 16
Tlaxcala - 1 2 1 - 2 - - - 6
Veracruz - 1 7 21 3 1 1 - 1 35
Yucatan - 1 4 4 5 - - - 1 15
Zacatecas - 1 1 7 1 2 - - - 12
Total 7 34 132 130 102 51 12 23 29 520

Fuente: Cruz Centeno, Archundia y Gil Anton (2015) con base en: SEP. Elaboracién de los autores, 2014

Si hacemos un corte entre las tres primeras columnas, que congregan a las UF, las UPES y
los ITF, y los concebimos como modalidades “cldsicas”, podemos hacer una lista en las que este
tipo de instituciones predominan. Por otro lado, otro listado podria hacerse con aquéllos estados
donde las modalidades mas tipicas de la fase de la crisis y la segunda ola expansiva - las 5
siguientes columnas - son la mayoria. Para los fines de este trabajo, dejamos de lado a los CPI. Asi,
el DF encabeza la lista de las primeras, pues no cuenta con ninguna de las contempordneas,
aunque sus 12 ITF son de reciente creacién: no hay ninguna de las 5 modalidades mas recientes en
esta entidad de la republica. Colima, por su parte, sélo cuenta con una UT, y sus otras dos IES son
una UPE y un ITF: cuatro modalidades recientes no se presentan.

Con tres de estas modalidades recientes, tenemos a: Aguascalientes, Baja California, Baja
California Sur, Campeche, Nayarit, Nuevo Ledn, Querétaro y Tlaxcala. Hay, por otro lado, entidades
que tienen de todas las modalidades posibles, aunque en algunas no haya UPF o CPI. Estas son:
Chiapas, Estado de México, Michoacan, Puebla, Sinaloa y Tabasco.

Como puede verse, la distribucién de las modalidades requerira una explicacion mas
especifica, pues no tienen las mismas condiciones, por ejemplo, el DF y Colima, y en ellas, como se
indicd, no hay cinco o cuatro de las modalidades mas tardias. Lo mismo ocurre con los estados que
no cuentan con tres: son muy diversos, y los que tienen de todas las modalidades tampoco
ofrecen un patrén uniforme.

Otra manera de ver la distribucién territorial es dar cuenta de ddonde se encuentra la

mayoria de las IES de cada modalidad:

— Delas 7 federales, 5 en el DF: 71%
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De las 34 estatales, hay una distribucién muy semejante, con dos entidades en que hay un par
de IES de esta modalidad: Chihuahua y Campeche, No hay un sesgo por alguna entidad, y su
I6gica se cumple: si son estatales, una al menos en cada estado es coherente.

De los 132 ITF, 12 se concentran en el DF, aunque son de fundacidn contempordnea,
implicando una tendencia de incremento de matricula pero sin seguir las opciones
universitarias ni las derivadas de politécnicos como el IPN. Sobresale en esta modalidad, si
consideramos al DF como una anomalia, con 11 Oaxaca, 8 Chihuahua y 7 Veracruz. Sumando
estas entidades, son 26, lo cual significa que en ellas se concentra el 20% de las IES de este
tipo. Al aiadir Guerrero, Michoacdn, Sonora y Tamaulipas, con 6 ITF cada una, 24 en total, se
arriba a 50 instituciones de este tipo en 7 entidades: 38% ¢Hay algo en ellas que haga
comprensible que se concentren ahi, y no de otra manera?. No contamos con elementos para
responder, pero sin duda requeriria de una mayor exploracién.

Los ITD (estatales) que son 130, presentan una tendencia a la concentracién en 4 entidades
muy considerable: Veracruz con 21; Estado de México con 14, al igual que Puebla, Jalisco con
13 y Michoacdn con 11. Son 73 en 5 entidades, esto es, 56%.

Las UT tienen una distribucion mas pareja: Chihuahua, Hidalgo, Puebla y Sonora sobresalen
con los mayores nimeros, pero no alcanzan a grandes concentraciones.

Las UP, que son 51, tienen una tendencia a la concentracidn en Hidalgo, con 5, y en el Estado
de México y Guanajuato se localizan 4 en cada una. Estos tres estados congregan a 13 del
total, es decir, a una cuarta parte. Otras 12 de estas IES estdn, tres en cada caso, situadas en
Puebla, Sinaloa, Tabasco y Tamaulipas. En 7 entidades hallamos ubicadas a la mitad de las
mismas. Y hay otras 7 en las que no se encuentra ninguna. Como en otros casos, es opaca la
racionalidad de la ubicaciéon de las distintas modalidades de IES, pero su distribucion en la
geografia nacional no es uniforme. En esta modalidad, por ejemplo, épor qué hay 5 en
Hidalgo, y ninguna en Sonora? Es necesario, como se ha mencionado, realizar estudios en cada
entidad para descifrar tal comportamiento.

Las interculturales no tienen concentracion en algin estado, pero se encuentran nada mads en
12 entidades: Chiapas, Estado de México, Guerrero, Hidalgo, Michoacan, Nayarit, Puebla,
Quintana Roo, San Luis Potosi, Sinaloa, Tabasco y Veracruz. En todas las demarcaciones en que
se ubican hay grupos indigenas, pero, por mencionar lo que podria ser una “anomalia”: no hay
ninguna en Oaxaca ni en Yucatan. ¢A qué se debe? Falta de grupos indigenas no lo explica,
écudl es el sistema de decisién para colocar a las modalidades en el espacio nacional? Con
toda seguridad, hay relaciones de poder, econdmicas, relativas ocurrencias o acuerdos entre
sectores de la SEP y los estados. Cada caso deberia ser estudiado, pues hay paradojas: si
atendemos a las UPEAS, 7 (casi una tercera parte del total nacional de 23) se encuentran en
Oaxaca, donde no hay, como hemos dicho, ninguna intercultural.
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A manera de sintesis parcial: el espacio

Para comprender cdmo ocurrié el crecimiento —y porqué- de las IES en el tiempo y el
espacio determinado que se atienda en cada entidad o por regiones, se requiere de un estudio
especifico. Lo que si podemos indicar, como conjetura con justificacion empirica, es que la oferta
institucional tiene un rasgo espacial: no estdn las modalidades distribuidas ni de manera aleatoria
ni tienen la misma “densidad” o amplitud en la gama de areas de conocimiento, niveles de estudio
ni objetivos especificos.

Esto no seria un inconveniente, por asi decirlo, en términos de diversificacion de la oferta,
pero si hay una tendencia a que la merma en el grado de tendencia universitaria cosmopolita
ocurra en paralelo a la diferencia de la capital de la republica, las de los estados, las ciudades
mayores, las medianas y ciertas regiones muy especificas. La localizacidn espacial tiene un sentido
de oferta no solo diversa, sino diferenciada: la politica publica, entonces, descansa en una nocidn
de acercar IES a la demanda bajo el supuesto de que la lejania en la distancia impide traslados —
vinculado al perfil social de los aspirantes-, pero, a su vez, en que conforme se acerca la oferta,
ésta es menos amplia.

Hay una linea de politica publica que ubica al espacio y a las localidades en una escala a la
gue otorga mayor o menor riqueza de opciones formativas, cuestiéon que se refleja, entre otras
cosas, en una escala de mayor a menor selectividad en el acceso. En concordancia con los fines de
la tesis, se puede sostener que ha habido una estrategia de diversificacidn de las modalidades
publicas - aunque también en esta logica han jugado un papel importante las instituciones
privadas, sobre todo las que captan demanda no atendida por la selectividad publica y los costos
de las de élite- a lo largo del tiempo y el espacio. En efecto, se ha orientado por la ampliacion de la
cobertura, del acceso al nivel de la educacidn superior, pero con una tendencia que rebasa a la
diversidad, para anclar una diferenciacidon que tiende a generar estratos de valor de los estudios y
certificados, y que tiene una manifestacion espacial.

En otras palabras, hay rastros al analizar la manera de aparicion de las IES en las
coordenadas espacio-temporales de una politica publica orientada por la expansién diferenciada
de oportunidades, en que una nocidon del espacio que implica acercar la oferta para incluir a mas
jévenes, bajo el supuesto del obstaculo de la distancia geografica por kildmetros, tiempos y costos,
pero que incorpora, a su vez, una nocion de “distancia” de capacidades, o bien: una diferenciacién

de los objetivos de las IES en consonancia con el sitio en que se encuentra la demanda. Por ello, se
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puede decir que esta politica tiene un sesgo: hay mas opciones de ES, pero no equivalentes, y la
desigualdad en opciones se concibe derivada de un sitio —social y geografico- en que se encuentra
el o la aspirante.

Si la nocién del horizonte posible de movilidad no es un dato que deriva ni de las
coordenadas geograficas, ni solo de los recursos, sino que es una elaboracidén con grados de
libertad por parte del actor — pues nuestra posicién es que tiene y ejerce, cuando es posible,
agencia — entonces esta orientacién de la politica supone a sujetos que se acomodan a las
decisiones centrales de las autoridades y que se resignan, sin poder resignificar, el sitio en el que
estan y el alcance de sus aspiraciones. Si no se ajustan a lo que las decisiones y juicios previos de la
planeacién determinan, son — en el término empleado por el subsecretario de educacién superior,
Serrano Migallén, en 2014 — simples “obcecados”: este no es su lugar, épara qué insisten?*

En sintesis, la educacion en México ha transitado hacia la masificacion diversificada de la
ensefianza superior, implicando transformaciones sobre el nimero y tipo de instituciones
educativas y su distribucion geogréfica, pero también sobre las posibilidades de cambio de
posiciones en la estructura social, por via de la futura insercidn laboral que estas ofrecen a sus
estudiantes. En esta parte de la tesis se ha hecho un acercamiento a los procesos de cambio y
permanencia que se han producido en el campo de la educacion superior en sus diferentes etapas
de desarrollo. Ademas de los impresionantes cambios cuantitativos que se dan en términos de Ia
expansién del sistema, la evidencia da cuenta de los desplazamientos culturales mds profundos
que tuvieron lugar en las formas de valorar y entender la relacién universidad-sociedad que son
relevantes para este trabajo puesto que aportan a una comprensién de las légicas y racionalidades
detras de la politica educativa actual.

Un interés central de nuestra exploracién es conocer el paso a la educacién terciaria en
México de modo mas general, y en Colima con una aproximacion mas especifica. Para ello
consideramos necesario contextualizar, el marco institucional de esa transicidon, tomando en
cuenta las caracteristicas del nivel previo, es decir, el de la educacién media superior (EMS). A
pesar de que nos ha interesado detenernos con mayor medida en la ES, en el siguiente apartado
revisamos brevemente algunas de sus caracteristicas de la EMS para completar el cuadro del

marco institucional en el que se da la accién de los individuos con respecto a la transicién EMS-ES.

* Ver nota: Poy Solano, “Existe obcecacion y desconocimiento de la oferta educativa: Serrano”, Periddico la
Jornada, 25 de abril de 2014, p. 40. Disponible en:
http://www.jornada.unam.mx/2014/04/25/sociedad/040n2soc
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2.4. Una mirada a la educacién media superior

Como en el caso de la educacién superior, la oferta de educacién media en el pais
tampoco es homogénea y su diversidad se presenta de forma diferenciada a lo largo del territorio
nacional. Desde el lado institucional, esta complejidad se manifiesta en los multiples tipos de
instituciones de educacion media superior (IEMS), con particularidades en su cobertura y
composicion social dependiendo de los sitios donde estas se sitlan. Por su parte, las trayectorias
educativas situadas de los individuos los posicionan ante una oferta educativa también situada y
especifica que puede o no expandir sus oportunidades de movilidad ocupacional, segun se dé la
conjuncién entre los mercados laborales regionales o locales y la calidad y capacidad de los
servicios educativos establecidos a los que tienen acceso. Presentamos aqui, un panorama
abreviado de la EMS en el pais®, las formas en que la oferta se encuentra diferenciada, asi como
algunos datos que nos ayudan a describir el paisaje mas amplio de la educacién media en México,

para posteriormente irnos acercando a nuestra regidn-estado y universo de estudio.

La Educacion Media Superior en México

Los antecedentes normativos del bachillerato moderno se encuentran en la promulgacién
de la Ley Orgdnica de Instruccién Publica del Distrito Federal de 1867, donde se establecia que la
Escuela Nacional Preparatoria ofreceria cursos de tipo propedéutico para preparar el ingreso de
los estudiantes al nivel superior. De acuerdo al INEE (2011), en la actualidad un 61% de la
matricula de EMS se distribuye entre bachilleratos de esta orientacion. El sistema de educacion
media ha evolucionado a incluir dos modelos adicionales de formacion en este nivel ademas del
bachillerato general: el tecnolégico y el profesional técnico. El bachillerato técnico tiene una
orientacién hacia la instruccidon especializada e hipotéticamente espacializada, donde ademas de
los conocimientos generales del nivel se busca capacitar a los estudiantes para su participacién en
el campo laboral, ya sea industrial, administrativo, agropecuario, pesquero o forestal. Este modelo
concentra el 30% de la matricula total (INEE, 2011, p. 28) y tiene caracter bivalente, es decir,
terminal o propedéutico: esto significa que con este nivel se termina la trayectoria escolarizada, o

se cuenta con el requisito para cursar los estudios superiores. Por su parte, el modelo profesional

50 La complejidad y ausencia de un sistema integrado de informacion de la media superior dificulta el andlisis
directo de datos agregados entre instituciones inter e intra estatalmente, por ello, en este segmento
recurrimos al estudio realizado por el INEE en 2011, La Educacion Media Superior en México.
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técnico surge del impulso del Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP) a
finales de los setentas, distinguiéndose por su orientacion de brindar a los egresados de
secundaria una formacién terminal, vinculada al sector productivo para la inmediata insercién de
los estudiantes al mercado laboral.

A finales del siglo XX y principios del siglo XXI, el modelo CONALEP se transforma para
ofrecer la opcion propedéutica a sus estudiantes con la alternativa de “Profesional Técnico
Bachiller”, dada la creciente demanda de los egresados por integrarse a estudios de nivel terciario.
Asi, por un lado, con el titulo de Profesional Técnico se preparara a algunos de sus estudiantes
para integrarse a los mercado laborales “de acuerdo a los intereses y necesidades del campo
laboral de la regién donde vives” (CONALEP, Secretaria de Desarrollo Académico y de
Capacitacién; Direccién de Disefio Curricular de la Formaciéon Ocupacional, Pagina oficial, 2014),
mientras que por el trayecto propedéutico los alumnos “amplian y profundizan una formacion
cientifica, tecnoldgica y humanistica que permita transitar de manera competente al nivel superior
en un area disciplinaria especifica de acuerdo a sus expectativas e intereses” (idem). Esta
bifurcacion de trayectos nos da pistas de la variabilidad en la valoracion y entendimientos que los
sujetos tienen de los titulos que reciben y su valor de cambio tanto en el mercado de trabajo,
como en la sociedad. Lo que hemos visto, es una valoracidn creciente por niveles mas elevados de
educacién y el reconocimiento por parte de los egresados de la educacién técnica de Ia
insuficiencia de los titulos técnicos para enfrentarse a los mercados laborales locales y regionales
(Flores Crespo, 2007; De la Garza, 2003) y por el otro una diferenciacion de la oferta que da cuenta
de circuitos educativos reservados para sectores sociales especificos segun el origen social de los
aspirantes

Hoy en dia el CONALEP tiene presencia en todas las entidades del pais, distribuida entre
sus 307 planteles, brindando atencidn al 9% de matricula de la EMS, segln los datos recuperados
por el INEE (2011). Esta diferenciacién del sistema se manifiesta en una distribucién geografica y
social de cada tipo de institucién y su real a o supuesta vinculacién con las estructuras productivas
in situ, con implicaciones especificas sobre las manifestaciones de la desigualdad educativa.
Aunado a esto, encontramos otras formas de clasificacion de IEMS que también tienen
implicaciones sobre la desigualdad espacializada de las oportunidades educativas.

La EMS también se distingue por quién estd a cargo de su control administrativo y

presupuestal, y segln esta distincidon se pueden establecer seis tipos instituciones de educacién
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media superior (IEMS) entre los que se distribuye la matricula: bachilleratos que dependen del
gobierno federal (24%); bachilleratos de dependencia estatal (42%); bachilleratos auténomos,
adscritos a la UNAM o las universidades publicas estatales (12%); bachilleratos subsidiados
(pueden ser de financiamiento mixto, 2.5%); y los bachilleratos particulares (17%). Esta
clasificacion es importante puesto que da cuenta de un subsistema de educacién media
ampliamente diferenciado por sus capacidades presupuestales y por sus criterios ordenadores,
mismos que tienen implicaciones cualitativas importantes que impactan las transiciones de sus
egresados hacia el nivel terciario, y el caracter de las mismas, reflejado en el tipo de IES y
programas al que acceden’’. Desde algunos afios se han llevado a cabo esfuerzos a nivel central

(federal) por buscar correspondencias al interior del subsistema®.

Perfil demogrdfico

En México, la edad normativa para cursar el nivel medio superior se ubica entre 15y 17
afios. En el 2010 el pais contaba con alrededor de 6.7 millones de jovenes en este grupo de edad.
Mas de la mitad de los jovenes en edad regular asisten a algun tipo de IEMS. Esto no quiere decir
necesariamente que el resto haya interrumpido sus estudios, también puede ser el caso que
algunos se hayan retrasado en la bdsica, como es el caso en muchas localidades rurales. Lo que si
sabemos de cierto, gracias al estudio del INEE que hemos venido citando, es que entre mayores
sean los jovenes, menos asisten al bachillerato —el 12 % de los jévenes entre 18 y 20 afios y el 1%
de los que te tienen entre 20 y 29 afios. Lo anterior tiene su explicacién inmediata en el curso de

vida y los ciclos etarios educativos, pero también importantes implicaciones para quienes se han

> En el caso de Colima, la presencia de los bachilleratos adscritos a la universidad auténoma estatal es la de
mayor prominencia, dotando de caracteristicas muy particulares al nivel medio de formacion en la entidad
que la diferencian de lo que sucede en otros estados. Por ejemplo, podemos hablar de una presencia
extendida de bachilleratos de la UdeC, con planteles en todos los municipios del estado y en varios de ellos
como oferta exclusiva en este nivel. Esta cobertura significa una correspondencia programatica y operativa
entre los bachilleratos que homogeneiza, relativamente, o por lo menos institucionalmente, a los aspirantes
a la educacién superior. Mas adelante veremos qué matices toma esta supuesta homogeneidad institucional
para las transiciones hacia la ES en el estado.
*2 | a Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS), ha venido impulsando un marco de
organizacion comun del subsistema en cuanto a: (i) lo curricular -curriculo comun en base a competencias;
(ii) regulacion de modalidades de oferta; (iii) mecanismos de gestion compartidos; y (iv) certificacion
nacional. Con la reforma, la Secretaria de Educacion Publica busca lograr una mayor cohesién e integrar un
Sistema Nacional de Bachillerato (Subsecretaria de Educacién Media Superior, pagina oficial consultada 29
de julio 2014).
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ido quedando rezagados en el circuito educativo. De los jovenes en el grupo de edad tipica que
habia terminado secundaria, el 76% asistia a la EMS, lo que implica que 1.2 millones de jovenes
con el nivel previo completado, la secundaria, no transitaron hacia el nivel medio.

La demografia tampoco se da en el vacio. Una mirada a la forma en que se distribuyen los
estudiantes segln el tamafio de la localidad, arroja datos interesantes: de acuerdo al estudio del
INEE (2011)®, el porcentaje entre quienes tienen la edad normativa y secundaria completa,
aumenta segun sea mayor la localidad. De hecho, “la probabilidad que tiene un joven rural de
edad tipica de contar con el antecedente escolar para cursar la EMS es significativamente menor a
la de un joven de la misma edad que reside en localidades mas grandes” (INEE, 2011, p 51).
Ademas, el estudio destaca que, independientemente de la edad, los jévenes rurales con niveles
educativos bajos son mayores en porcentajes a los que viven en municipios urbanos, dando
muestra que la trayectoria escolar en las localidades rurales es mds accidentada y lenta que en las
zonas urbanas. Datos como estos dan cuenta que la desigualdad e inequidad educativas estan
situadas. En este caso, en las poblaciones rurales donde los jévenes no transitan el circuito
educativo en las mismas condiciones que sus coetaneos de las ciudades.

Ademas del tipo de localidad donde residen, el estudio del INEE nos permite un
acercamiento a los datos de cémo el origen social -medido por la escolaridad de los padres y la
condicion econémica de las familias- impactan las brechas educativas entre jévenes. Con respecto
a la escolaridad de los padres, encuentran que en los hogares cuyos jefes de familia no tienen
escolaridad alguna, el 47% de los jévenes ha finalizado la educacién media, y este nimero se eleva
a 86% cuando se trata de hogares cuyos jefes tienen educacion superior (Idem, p. 56). Las brechas
son similares mirando por el nivel de ingreso de las familias: sélo un poco mds de la mitad de los
jévenes del quintil mdas pobre completd la secundaria, frente a un 84% del quintil mas rico.
Nuevamente, ni los pobres ni los ricos estdn “sin sitio”, y la relacidon entre la distribucion de la
poblacién en el territorio y el acceso a los servicios publicos y privados y la riqueza responde a
estructuras espaciales determinadas.

El estudio del INEE y otros analisis académicos y gubernamentales han observado la
variabilidad entre tipos de localidad como meros “contextos” al fendmeno educativo. Sin embargo

en esta tesis argumentamos que el lugar, el sitio, y en general, “lo espacial” no sélo es contexto,

>3 EI INEE utiliza la muestra del ENIGH 2010 para estimar cifras relativas y absolutas de los jévenes en cada
nivel de escolaridad de acuerdo con el tamafio de la localidad de residencia.
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una superficie sobre la que suceden los fendmenos sociales, sino parte constitutiva y en
interaccion con los mismos. Las conclusiones del INEE (2011) con respecto a la poblacion, la EMSy
el lugar respaldan nuestro argumento, aunque para ellos conceptualmente se trate de contextos,
unos mas vulnerables, otros menos. En particular, encontramos revelador que del grupo de edad
tipica
“(...) a) s6lo 49 de cada 100 jovenes hablantes de alguna lengua indigena tienen el
antecedente escolar para cursar la EMS, mientras que entre los jévenes monolinglies de
espanol, la cifra se eleva a 72%; b) de cada 100 jovenes que habitan en areas rurales, 57

han completado la secundaria, pero esta cifra se incrementa a 77 de cada 100 jovenes
urbanos” p.56

Es importante reconocer las dindmicas diferenciadas segun el tipo de localidad utilizado por INEE,
a pesar que su conceptualizacién se reduzca al criterio de “tamafno de su poblacién’, claramente
insuficiente. Las diferencias educativas entre los sitios rurales y urbanos son por demas conocidas,
sin embargo las formas en la que habitar un sitio u otro moldea las trayectorias y transiciones
individuales han sido menos exploradas. Asi, los hablantes de lengua indigena no estan “sueltos”,
aleatoriamente distribuidos en estructuras espaciales homogéneas a las que son impermeables,
como tampoco lo estan los jévenes rurales ni los urbanos. De estos asuntos nos encargaremos mas
adelante, pero por ahora hemos querido ‘sobrevolar’ el paisaje de la EMS en el pais, para desde la

consideracion de esta mirada ir descendiendo a nuestra regidn de estudio, el estado de Colima.

2.5. La educacion superior en Colima

El desarrollo de la educacidn superior en Colima coincide con las fases de expansidn
territorial de las IES mencionadas previamente en este capitulo. Aqui presentamos las
caracteristicas de la oferta educativa a nivel medio y terciario en el estado, en el entendido de que
esta ordenacion se configura como el marco de accion institucional principal de los sujetos de
nuestro estudio. Hemos argumentado que conocer los rasgos de la oferta educativa nos acerca al
discernimiento de una ldgica de politica publica que parte de ciertos supuestos al respecto de la
movilidad geografica y social de los jévenes aspirantes a la educacién superior. Asi, comenzamos
por un acercamiento al desarrollo de la educacidn superior en el estado para proceder con una

mirada a la distribucidn de la matricula de los niveles medio y superior en esta region.
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Antecedentes de la educacion superior en Colima

El primer antecedente a la educacién superior en el estado fue el Liceo de Colima donde
se buscaba instruir a aquellos varones que hubiesen cursado el nivel primario en latin, francés,
inglés, gramatica espafiola, moral, religion, matematicas, fisica, quimica elemental y teneduria de
libros. El periodo de existencia del Liceo, aunque corto (1874 a 1884), fue de marcada importancia
dado que, siendo la Unica institucién que otorgaba educacidén posterior a la primaria, sirvié de
referente a las que después se constituirian como secundarias, preparatorias y escuelas de
estudios superiores cincuenta y seis afios después, con la creacién de la Universidad de Colima
(Rodriguez Alvarez, 2007, p. 172-173). La ausencia de niveles mds avanzados de educacién implicé
gue aquellos que buscaran continuar con sus estudios tendrian que formarse fuera de la entidad,
principalmente en la Ciudad de México y Guadalajara, caracteristica compartida en muchos
estados y regiones del pais en esa época, donde aquellos con la posibilidad de moverse
geograficamente pertenecian casi exclusivamente a las elites regionales®. Es importante

considerar la complicacion de la movilidad durante este periodo, donde:

“Para esta época la regién estaba practicamente aislada, los caminos malos y abruptos, en
especial el que venia de Guadalajara y atravesaba las barrancas de las faldas del volcén de
fuego (trecho que se hacia a lomo de mula), el otro muy largo a través de Michoacan, el
ferrocarril inexistente (se inaugura hasta 1908), con casi nula relaciéon con el resto del
pais” (Idem).

>* Es necesario tomar en cuenta el nivel de desarrollo de la oferta educativa en las primeras décadas del
siglo XX, donde los mayores esfuerzos en el pais se concentraron en impulsar la alfabetizacién, por lo que el
nimero de personas con el nivel educativo bdsico para avanzar hacia niveles posteriores era minimo. En su
investigacion histérica sobre el proceso de escolarizacién en Colima, Maria de los Angeles Rodriguez (2006)
encuentra que al cierre del Porfiriato, se puede hablar de una ‘estructura escolar’ en Colima y sus
alrededores encontrando que habia 15 escuelas en operacién en la Ciudad de Colima, 4 en Villa de Alvarez y
en 21 en el resto del estado en las poblaciones de: Comala, Coquimatlan, lo de Villa, los Limones, Suchitllan,
San Miguel de la Unidn, Zaculapan, los Mezcales, Cardona, el Cébano, Queseria, el Remate, Los Colomos, la
Madalena, la Cofradia de Juluapan, lJilotiupa, Tecoman, Ixtlahuacan, el Mamey, Camotlan y Manzanillo.
Segun esta revisidn, ninguna de estas instituciones ofrecia estudios mas alla del nivel basico de instruccidn.
Una mirada a la historia de la configuracién espacial del estado ha sido de utilidad para entender la tardia
llegada de una mayor organizacién en lo educativo a la entidad, donde en 1824 se separa de la diputacion
de Guadalajara para considerarse un territorio de la federacién, circunstancia que de acuerdo a Rodriguez
Alvarez (2007) “empeord su situacién politico-territorial, pues se hizo mds subalterna y queddé mas
postergada y aislada tanto geografica, como politicamente, al convertirse en uno de los territorios
dependientes de la federacidn, provocandose un caos politico y administrativo que le impidié organizarse
hasta muy entrado el siglo XIX” (50-51). Asi, durante buena parte del siglo XIX se registran minimos
movimientos en el sector educativo en el estado.
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Junto con el Liceo de Colima — y otros Liceos a lo largo del territorio nacional®-, los seminarios
cumplieron un rol central en la provisién de educacién secundaria y superior para quienes no
tenian posibilidades de enviar a sus hijos a continuar sus estudios a algin ciudad con presencia de
estudios en el nivel universitario, y el seminario de Colima no fue la excepcidn. Recuperando la
investigacion histérica de Acufia Cepeda (2007), fue hasta el siglo XX cuando Unicamente aquellos
estudiantes que procurasen la carrera eclesiastica podrian acceder a la instruccién superior en el
seminario. La apertura de los Liceos, en algunos casos llamados “Colegios Civiles”, fue un reflejo de
la lucha del Estado por secularizar la educacidon que se hizo sentir con mayor fuerza en aquellos
sitios donde la Iglesia acaparaba los servicios educativos. Mas alla de este contexto histdrico
nacional, trabajos como el de Acuia Cepeda nos permiten reconocer el papel importante de los
seminarios en la formacidon educativa de los profesionistas de la época, especialmente en la
periferia del pais y sus regiones.

En la regidn, no existid oferta a nivel secundario y superior hasta la creacién en 1940 de la
Universidad de Colima. El ethos educativo de este periodo era muy distinto al de finales del siglo
XIX: era uno que incorporaba la visién Cardenista reivindicadora de los ideales revolucionarios de
justicia social, a la vez que establecia los principios para la vinculacion de la educacién con el
desarrollo del pais. La nueva Universidad, llamada “la Universidad Popular de Colima”, buscaba
formar a los jovenes de una region desprovista de educacion mas alld de los limites estatales,
atendiendo también a las poblaciones de Jalisco y Michoacdn aisladas de los centros
administrativos de sus respectivos estados por la geografia.

A partir de la fundacion de la Universidad, se perfilarian las caracteristicas del nuevo orden
de politica educativa estatal emanada de la pauta marcada por el poder centralizado en la capital
del pais. En este sentido, para Serrano Alvarez (1997) el alemanismo y el ruizcortinismo
representaron una etapa en del desarrollo estabilizador que “acentud el autoritarismo por sobre
las regiones, cuyos pardmetros tuvieron que enmararse en la dindmica de estabilidad politica y paz
social, como sintomas controlables desde el poder politico, pero como cimientos para el desarrollo

econdmico, que brindaba la intervencién del centro sobre la regidon” (p.3). En este periodo, que

55 De acuerdo a la recuperacion histérica de Rodriguez Alvarez (2007), se establecieron Liceos en Sonora
(1855), Ciudad del Carmen, Campeche (1858), Sinaloa (1872), Guadalajara, Jalisco (1834-1914), entre otros.
Este hecho nos da idea de un proceso similar en a lo largo del territorio nacional, donde las poblaciones
alejadas de la capital del pais compartieron en cierto grado una segmentacidn histdrica de la educacion,
tanto para aquellos que podian irse y continuar sus estudios a los centros universitarios, como para aquellos
que podian quedarse y estudiar en las instituciones locales.
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abarca de 1949 a 1967, la educacidn se convirtié en uno de los rubros de la politica social mas
atendidos con el crecimiento del nimero de escuelas y centros educativos, nimero de profesores,
cambios a los planes de estudios de la educacidon media y superior a través de la Universidad de
Colima, la Escuela Secundaria y Normal, los bachilleratos y la disminuciéon de los indices de

analfabetismo.

Expansion de la educacion terciaria en Colima

Para inicios de los cincuenta, la Universidad Popular amplid sus instalaciones y servicios en
un 50% con respecto al afio anterior; y las escuelas primarias, federales y estatales, se expandieron
a 146 establecimientos rurales y urbanos. La expansién educativa continud a lo largo de la década.
Las escuelas federales incrementaron su nimero llegando a ser 130 escuelas rurales, 12 urbanas y
una urbana particular que atendieron en total 16,676 alumnos, con una planta de 388 maestros.
Las escuelas estatales también se expandieron, a 13 jardines de nifos, 35 escuelas primarias, 10
secundarias, 10 planteles de bachillerato, normal y educacién superior que atendieron en
conjunto a 19,926 alumnos. La Escuela de Educacién Artistica Mercedes Zamora se convirtié en
escuela de Artes Plasticas y pasd a pertenecer a la Universidad Popular con 85 alumnos. La
Universidad Popular absorbié la demanda educativa media bdsica, media superior y profesional de
1,592 alumnos y se convirtié en la principal productora de actividades académicas y culturales
mediante el control de la Escuela Normal de Maestros, la Escuela de Artes Plasticas, las
secundarias y preparatorias y la colaboracién con la Escuela Tecnoldgica (Serrano Alvarez, 1997,
p.345). Es hasta 1958 que se funda la facultad de Derecho con mayor independencia de los niveles
medios de formacién y formacién de maestros, que también atendia la Universidad Popular.

La importancia que el nuevo gobierno de Chavez Carrillo asigné a la educacién superior se
reflejé en la busqueda de mayor financiamiento: en su argumento para un mayor subsidio para la
Universidad establecio:

“(...) consideramos que con este aumento se podria atender en mejor forma a las
necesidades inaplazables de la Universidad, logrando ademds que los estudiantes
colimenses no emigren a la capital de la Republica, constituyendo un problema por el
exceso de alumnos que ya hay en las instituciones educativas superiores de ese lugar, ya
que la creacidon de un nuevo Bachillerato y de la Facultad de Derecho de Colima ha
retenido por lo menos, un 60% de los estudiantes que cursan estudios superiores” (Carta
de Rodolfo Chavez Carrillo al Pte Lépez Mateos del 7 de enero de 1959, citada en Serrano
Alvarez, 1997: 347)
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La importancia de la retencion de los estudiantes de educacion superior en el estado se hace
manifiesta, en este caso en relacion a los problemas de sobre demanda en la Universidad
Nacional, pero también con relacién a la ampliacion de las posibilidad de acceso a este nivel para
quienes la movilidad geografica hacia los centros universitarios fuera de la regién no eran una
alternativa realizable. Para 1960 en Colima se cubria la demanda escolar a nivel basico en un 80%
con respecto a la poblacién estudiantil, sin embargo, en la educacién superior no alcanzaba el 40%
(Serrano Alvarez, 1997: 515) por lo que muchos estudiantes migraban para estudiar en Morelia,
Guadalajara o la Ciudad de México.

A lo largo de la década de los sesenta y setenta la educacidn basica, secundaria y media
superior se expandié a todos los municipios y gran parte de sus localidades, mientras que la oferta
superior, ya fuera técnica, normal o profesional se concentré en la capital del estado. Aldn vy
cuando la demanda para la educaciéon superaba la oferta, la Universidad de Colima si fue capaz de
absorber la demanda de las preparatorias y los bachilleratos en los 10 municipios del estado. Hacia
finales de los sesenta se construyeron escuelas en todos los municipios y gran parte de las zonas
rurales del estado, la UdeC expandid sus instalaciones y nimero de aulas mediante la construccion
del campus universitario y el Centro de Investigaciones Agricolas y la Escuela de Agricultura de
Tecoman -brindando atencién a 1,500 alumnos. Seria hasta 1976 que comienza la construccion del
Instituto Tecnoldgico Regional de Colima.

La instauracidon del Instituto Tecnoldgico de Colima (ITC) correspondié al interés de
gobierno federal de establecer a lo largo del territorio alternativas de formacién a las
universidades tradicionales -que desde el discurso se presentaba como una democratizacion del
acceso a la educacién. El ITC se fundd con las carreras de Ingenieria Industrial en Planeacién,
Ingenieria Industrial Eléctrica y la Licenciatura en Administracion de Empresas Turisticas en
Planeacién y Promocidn con una matricula de 62 alumnos y 14 trabajadores. Segun el recuento
histérico en su pagina oficial, la fundacién del tecnoldgico se debié a la demanda ante el
gobernador de estudiantes Instituto Tecnoldgico de Ciudad Guzman originarios de Colima que
plantearon la necesidad de contar con un Instituto en el estado.

Diez afios mas tarde, de acuerdo a Serrano (1997), en Colima ya se atendia la demanda de
secundaria en un 96% de la poblacién en el grupo de edad (24,052), se atendia a 4,435 alumnos en

la Normal de Maestros, a 955 alumnos en el Instituto Tecnolégico de Colima y 16,462 alumnos
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eran atendidos en los bachilleratos de la UdeC mientras que 6,139 cursaban la educacién superior
(p. 659). A finales de esta década e inicios de los noventa comienza a diversificarse nuevamente la
oferta educativa con el establecimiento de la Universidad Pedagdgica Nacional, el ITESM campus

Colima, el Instituto Auténomo de Educacidon de Tecomdn y la Universidad Autdnoma del Pacifico.

Panorama de la educacion media y superior en Colima

En general, Colima es un estado que por su extensién geografica y reducida poblacién
presenta una mayor capacidad gubernamental para cubrir las demandas sociales, por lo menos en
su generalidad. El panorama de acceso a la educacién superior de Colima responde de manera
inmediata a las caracteristicas del nivel educativo previo, por lo que primero consideramos la
situacién de la educacién media superior en la entidad. Asi como en el caso de ES, la EMS tiene
una distribucién espacial especifica que interviene en la forma en que los individuos articulan

transiciones educativas posteriores.

— La educacién media superior en Colima

Desde inicios del siglo XXI, en Colima el 97% del egreso de secundaria se inscribe a
bachillerato, es decir la tasa de absorcidn del estado en este nivel se acerca al total. La demanda
de educacién publica se distribuye entre 65 escuelas del nivel medio superior, de las cuales 33
pertenecen la Universidad de Colima. Como habiamos indicado, la UdeC es la principal proveedora
de educacién publica a nivel medio y superior en la entidad por lo que en este trabajo nos
centramos en estos bachilleratos de esta institucidn, ya que atienden a mas del 60% del egreso de
secundaria. Para el ciclo 2001-2002 la matricula de la EMS alcanzaba 17,100 estudiantes, de los
cuales 10,380 pertenecian a la UdeC. Diez afios mas tarde, en el ciclo 2011-2012, la EMS en Colima
alcanza los 24,653 alumnos, de los cuales 14,214 correspondieron a bachilleratos de la UdeC,
manteniéndose la preponderancia de UdeC sobre las demas alternativas educativas: alrededor del
60% también’®. Segln los calculos de Yafiez (2014), “de cada 100 jévenes colimenses con edades
de entre 16 y 18 afios, sélo la mitad puede aspirar a ensefianza superior porque terminé el
bachillerato” (Yanez, 2014: disponible en linea). Los datos alumbran el panorama de EMS en la
entidad, sin embargo sin una referencia espacializada de la eficiencia terminal no completamos el

paisaje.

56 Datos del INEGI para 2001 y 2011.
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Un mayor acercamiento a la distribucidon geografica de la oferta educativa a nivel medio nos
ayuda a entender la configuracién educativa espacializada de nuestra region de estudio. Asi, es
posible identificar la presencia de la oferta educativa de acuerdo a la presencia del grupo de edad
en cada municipio. El drea conurbada Colima-Villa de Alvarez concentra la mayor parte de la
matricula, seguida de Tecoman y Manzanillo. En cuanto a bachilleratos especificos se refiere, los
gue cuentan con una mayor matricula son los bachilleratos técnicos numero 1, 2, 4, 16, 30
(Colima) 8 (Manzanillo) y 20 (Tecoman). Los demas municipios, incluidos dos de nuestro estudio,
Minatitlan e Ixtlahuacdn, presentan matriculas reducidas, especialmente en el caso del segundo,

gue apenas rebasa los 100 estudiantes.

Mapa 2. La oferta de EMS publica, bachilleratos de la UdeC

(R Mas de una opcion de

\‘@"/ bachilleratos universitarios

Bachillerato universitario

La EMS ofrecida por la UdeC tiene caracter bivalente, es decir puede ser terminal o
propedéutica. Entre su oferta de encuentran las alternativas de formacion técnica por areas del
conocimiento. En ingenieria y tecnologia se ofrecen opciones técnicas en: analista programador,
alimentos, dibujo, electrénica y computacién; en ciencias sociales y administrativas: técnico en
contabilidad; en ciencias agropecuarias; técnico agropecuario; en ciencias de la salud: técnico
analista quimico, enfermera general; educaciéon y humanidades: técnico en artes, instructor en
educacién visual”’. Ademdas de estas alternativas, se ofrece el bachillerato general y general
semiescolarizado, siendo el primero el de mayor afluencia con 4,770 matriculados, casi el 35% de

la oferta total. Seguido del bachillerato general, los alumnos optan por el programa de técnico en

57 En el marco de la reforma a la educaciéon media superior REIMS, la tendencia es a eliminar la modalidad
técnica y ofrecer un curriculo propedéutico a la educacién superior homogéneo a nivel nacional.
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contabilidad (1,888), el de técnico analista quimico (1,164) y técnico analista programador (1,043),
concentrando casi el 75% de la oferta técnica. Esta divisién temdatica y formativa es valiosa
principalmente desde dos consideraciones; por un lado, los estudiantes que se matriculan en cada
orientacién han tomado en cuenta algunas cuestiones con respecto a sus transicién futura, ya sea
laboral o de continuidad educativa en el nivel terciario; por el otro lado, la inscripciéon de los
estudiantes en alguno de estos trayectos formativos implica el acotamiento de aspiraciones
educativas y laborales, por la delimitacién, en muchos casos, de las opciones ofrecidas. Pensamos
por ejemplo, en el caso de Ixtlahuacan (bachillerato 26), donde sdélo se cuenta con el programa de
técnico en contabilidad.

Otra medida que da muestra de la situacion al interior de cada bachillerato es el indicador
de eficiencia terminal®®. Vemos una amplia variabilidad entre los planteles de la UdeC; por ejemplo
la eficiencia terminal en el bachillerato 4, uno de los de mayor rendimiento y mejor desempefio en
la ciudad de Colima, presenta una Eficiencia Terminal por Cohorte (ETC) de 94%, mientras que el
bachillerato 15, también de Colima y parte de nuestro estudio, presenta una ETC de 66% (DGEMS,
Informe 2011: 19-20). La ETC y Eficiencia Terminal Global (ETG) se van reduciendo conforme nos
alejamos de los principales centros urbanos, lo que da cuenta de la importancia de tomar en

Ill

cuenta el “sitio” pues la localizacion juega entre los aspectos que constrifien o posibilitan el logro
educativo. Asi, hemos logrado un acercamiento al contexto general de la EMS en el estado, para

pasar a una revision muy general de los aspirantes a la educacion superior.
— La educacién superior en Colima

Con miras a atender la demanda existente y desconcentrar la matricula, durante los noventa el
desarrollo del sistema educativo en el estado se inserta en la dindmica nacional de la
descentralizacion administrativa y vinculacidén a la geografia econdmica de las regiones. En esta
linea de politica emanada de la planeacidon federal, la Universidad de Colima establece las
delegaciones regionales de Manzanillo con carreras afines a las ciencias del mar, comercio
internacional y administracion; la de Tecoman, con carreras afines a las ciencias bioldgicas,

medicina veterinaria y zootecnia y administracion; la de Colima, con programas educativos

8 e puede medir la eficiencia terminal por cohorte (ETC): es el grupo de personas que concluyen
satisfactoriamente el 100% de los créditos del programa en el tiempo estipulado y que iniciaron sus estudios
al mismo tiempo (generacidn); o bien se puede medir la eficiencia terminal global (bruta) (ETG): es el grupo
de personas que concluyen satisfactoriamente el 100% de los créditos del programa en el tiempo
estipulado, independientemente del periodo en que iniciaron sus estudios.
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orientados a las areas de ciencias sociales y administrativas, educacidon y humanidades y de la
salud; la de Coquimatlan, con las areas de ingenieria, tecnologia y ciencias; y la de Villa de Alvarez
con enfoque en las dreas de ciencias sociales y administrativas, educacién y humanidades. La
l6gica de esta regionalizacién responde a los intereses de la planeacién educativa gubernamental
de volver “pertinente” la oferta educativa, entendiendo por esto que los programas disponibles
respondan a las necesidades de los distintos sectores de la economia local, estatal y nacional.

Al inicio del siglo XXI, en Colima se contaba con una matricula de 13,028 alumnos en el nivel
superior que fueron atendidos por la Universidad de Colima en un 80%, el ITC aportaba un 14% vy
las escuelas particulares un 6%. Una década después, la distribucién de la matricula en la entidad
cambid significativamente. Para el periodo 2010-2011 la UdeC sigue atendiendo al mayor nimero
de estudiantes (11,648), sin embargo su proporcién se ha reducido considerablemente con
respecto a una década anterior. Por su parte, el ITC ha permanecido atendiendo a relativamente la
misma proporcién de estudiantes a los largo de la década, mientras que las escuelas particulares
han aumentado de forma considerable su participacién en este periodo pasando de 6% a casi 24%
de concentracién de la matricula estatal. Ademas, en el 2007 se establecio la primera Universidad
Tecnoldgica en Manzanillo, graduando en el 2010 a 177 estudiantes en su primera generacidén. En
una década, la UdeC incrementd su matricula 11.6%, el ITC aumentd en 29.6% vy las privadas en
500.1%. Este cambio se ha explicado por las nuevas politicas de restriccion de la matricula por via
del proceso de seleccidn para ingresar a las IES publicas, donde se han establecido requisitos y
filtros de admision como promedios minimos y examen de habilidades (Silva y Lucatero, 2007;
Alcéntara, 2006; Rodriguez, 2008a).

Resulta importante mencionar que a pesar de la politica de regionalizacién, la mayor parte de
la oferta educativa en educacion superior, tanto publica como privada, se concentra en Colima y
sus areas conurbadas de Villa de Alvarez y Coquimatlan, Manzanillo y Tecomdn. Existen pocos
estudios a profundidad sobre la expansiéon de la educacion privada en el estado, pero por la
informacidn oficial publicada en la pagina de la secretaria estatal de educacién publica, podemos
conocer la distribucion espacial de este tipo de oferta, donde tenemos que en el estado, 22
instituciones que cuentan con el reconocimiento de validez oficial (RVOE) otorgado por la SEP y de
estas, 15 se encuentran en la ciudad de Colima, seis en Manzanillo y una en Tecoman.

En Colima, la expansidon cuantitativa y heterogénea de este tipo de instituciones coincide con

las dindmicas identificadas por los estudiosos de este fendmeno desde el agregado nacional

101



(Rodriguez, 2008a; Mufioz lzquierdo, 2004; Silas, 2007). En el estado encontramos
establecimientos pequefios que han ido expandiendo su matricula, como el Centro de Estudios
Profesionales de Colima que ofrece licenciaturas en Mercadotecnia y Alta Direccién, La
Universidad Multitécnica Profesional, con planteles en Colima y Manzanillo o el Instituto de
Educacidon Superior de Tecomdn con carreras en areas de alta demanda como Educacion,
Pedagogia, Psicologia, Derecho. También existen instituciones privadas reconocidas como el ITESM
con oferta a nivel medio superior —que solia contar con educacidn superior, pero a falta de
demanda ha cerrado sus puertas -, y vemos la presencia de las universidades privadas de mayor
tamanfio que se han expandido con sucursales en relacién a regiones especificas con la Universidad
de Desarrollo Profesional (UNIDEP) con presencia en Manzanillo, la Universidad Vizcaya de las
Ameéricas, con sedes en Colima y Manzanillo, y la Universidad del Valle de Atemajac (UNIVA) con

sedes en Colima y Manzanillo, con mayor prestigio y presencia nacional y miembro de la ANUIES.

Mapa 3. La oferta de ES publica y privada en la entidad

i

Universidad de Colima

Institutos Tecnologicos QunivA

Universidad Tecnologica

Instituciones Privadas

El acercamiento a la expansién y caracteristicas del sistema de educacidn superior en Colima
esclarece el marco de accidn institucional de accion de los estudiantes que desean continuar hacia

el nivel terciario. Ademas de establecer los limites “objetivos” para sus aspiraciones, bajo el
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supuesto de la cercania, en la entidad, esta revisidn refleja los cambios socio histdrico por los que
atravesd el pais y que fueron teniendo eco en las regiones mas alejadas de la capital. Hemos
constatado como desde la planeacién educativa centralizada y luego regionalizada, se trata de
moldear la demanda hacia los objetivos de politica gubernamental en turno, sin mucha
consideracion o entendimiento de los puntos de choque entre la légica institucional y la de los

agentes.

Comentarios finales

Este capitulo tuvo como objetivo presentar el panorama actual de la educacién superior
en el pais, no sdlo para contextualizar nuestro campo de investigacion, sino también para
identificar claramente el horizonte de alternativas de incorporacién a la educacidn terciaria que
estan (hipotéticamente) disponibles ante los estudiantes que completan la educacién media.

La masificacion de la educacion terciaria significd una diferenciacion institucional al
interior del sistema que no sélo amplié las opciones entre instituciones y el tipo de estudios, sino
que diversifico el tipo de oferta en funcidn de la ubicacién de los candidatos, tanto en el espacio
como en los niveles sociales: en la zona especifica del territorio nacional, y en la estructura social y
sus relaciones. Como hemos visto, a pesar de que la expansidén educativa y el acercamiento
geografico de la oferta a individuos con menos oportunidades a ir a la universidad, implicé un
cambio en la composicidn social del estudiantado, afectar los patrones de reproduccion de
desigualdades, y posibilitar la movilidad social de los individuos, requiere de la expansion de los
sistemas de empleo incrustados en las economias regionales.

La relacién entre los contextos sociales y culturales se da en un marco socio-espacial
especifico que situa las formas que adquieren las practicas educativas. Hay, desde la percepcién
de los generadores de la politica de ampliacidon de oportunidades, una posicion compensatoria
implicita —benevolente— que aligera las condiciones académicas de acceso, en lugar de modificar
las condiciones previas del transito educativo ni la desigualdad social en que ocurre. El riesgo es
que al parecer que se amplia la igualdad de oportunidades, se genera una desigualdad de
condiciones para oportunidades contrastantes.

La desigualdad regional del pais, localiza las oportunidades educativas y laborales a las que
podran acceder los estudiantes en el momento de su transicién hacia la educacién terciaria e

incorporacién hacia el mercado laboral. Sera a través de la agencia que los individuos reconocen,
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reconstruyen, negocian, argumentan o imaginan sus circunstancias y alcances, adaptando sus
percepciones y acciones, tomando decisiones que los conduzcan hacia destinos geograficos y
sociales imprevistos que, desde el punto de vista de nuestra hipotesis, no estan determinados —si,
quizd condicionados— por su posicion en la estructura social -como sefala la mirada
estructuralista. Tampoco se acoplan o resignan, en todos los casos, a las decisiones de politica
publica que ha diversificado las opciones con un contenido geografico indudable: al parecer, a
mayor distancia de las metrépolis, luego de las ciudades grandes, después de las localidades
urbanas y centros de referencia regionales, hasta llegar a comunidades de mayor aislamiento, se
va perdiendo la “densidad de |la oferta académica”, en cuanto a su amplitud curricular y calidad; se
reduce el panorama tipico de destino laboral y de continuidad en los estudios —de lo cosmopolita a
lo parroquial- y se produce, una segmentacion de oportunidades de acceso a la educacion
superior, paraddjicamente en paralelo a su ampliacién.

Decir segmentacion significa que mas alla de la diversificacién horizontal, la diferenciacién
vertical tiende a ser una estratificacién de calidades en la oportunidad de acceso al conocimiento,
de permanencia y de posibilidades de transito al mundo laboral que marcan el curso de vida. En
sentido estricto, la segmentacién implica que entre los estratos no hay comunicacidn ni posibilidad
de transito.

En sintesis, dado que las oportunidades de acceso a la educacidn superior son desiguales,
cuando se abren las posibilidades de ingreso, es con base en una politica que —argumentando
necesidades regionales que refieren a la estructura espacial de la que se trate y democratizacion
del acceso para grupos subrepresentados tradicionalmente en la educacion superior— no aseguran
el vinculo posterior con el mercado de referencia, y reservan las posiciones de privilegio a los
individuos que antes eran los Unicos que tenian acceso a la educacion superior. La confluencia
entre el impacto de la desigualdad social, y la politica publica que con base en ella se orienta para
satisfacer la entrada a la educacidn terciaria, pero distribuyendo valores de cambio incomparables
entre las diversas opciones institucionales, pareceria generar condiciones insuperables para la
agencia de los actores. Nuestra hipdtesis es que, a pesar de todo, los recursos de los que deciden
transitar a la educacidn superior no se agotan en sus rasgos estructurales, ni en el ajuste a
politicas, sino que conforman procesos complejos de decisién que no se comprenden del todo, sin

abrirnos a la dimensién del sitio desde el cual se prefigura el curso de vida.
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Capitulo 3

La imaginacidn socioldgica y los determinantes de las transiciones

Introduccion

El estudio sociolégico de las transiciones educativas cruza el camino del estudio de las
decisiones de los sujetos, ya sea de los padres de familia en los niveles educativos bajos y medios o
bien de los estudiantes mismos (y sus familias) en los niveles mas altos de educacion. Uno de los
objetivos de esta indagacion ha sido el explorar los elementos que conforman esta decision,
tomando como punto de partida las vias abiertas por numerosas investigaciones en la sociologia
de la educacién. En este capitulo presentamos las categorias de andlisis que hemos seleccionado
para delinear los atributos del individuo que agrupamos bajo el titulo de “aspectos de socialidad”,
y en el siguiente abordamos desde la imaginacién geografica, las categorias que dan cuenta de los
atributos de localizacidn del individuo que denominamos “aspectos de espacialidad”.

La sociologia, desde su enfoque educativo o de estudios de movilidad social, se ha
dedicado de forma generosa a la exploracidn cuantitativa y cualitativa de los “factores” o
“elementos” sociodemograficos que determinan o condicionan logros educativos especificos,
segln el caracter explicativo o exploratorio de cada investigacion. En general, el punto de partida
es la nocién de que el estudio del transito por el sistema educativo de un individuo se da en el
marco de una serie de determinantes estructurales que delimitan no sélo el resultado final del

trayecto, sino también sus rasgos mas generales. En este trabajo nos interesamos en la
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exploracién de estos ‘determinantes’ puesto que se interrelacionan con el proceso de toma de
decisidon de transitar o no hacia la educacion terciaria, en el sentido de que las percepciones,
disposiciones y decisiones de continuar o no estudiando, y donde se considera deseable o posible,
son elaboradas en el marco de estos ‘determinantes’ —pero también disputadas y renegociadas a
través de la agencia. Partiendo del cuerpo de conocimiento sociolégico sobre transiciones
educativas y movilidad social®® y aquel relacionado a las decisiones educativas® exploramos las
dimensiones del capital econdmico (limitantes materiales), el capital cultural/familiar y la
dimension institucional/ educativa como elementos constitutivos del proceso de decisidn, y que se
resumen en el conjunto de recursos familiares e institucionales con los que cuentan los jovenes
para enfrentar las transiciones al concluir la EMS.

A lo largo de este capitulo damos cuenta de la forma que los recursos familiares e
institucionales, se imbrican en las disposiciones y decisiones de transicion de los jovenes de las
distintas localidades en relacién a categorias analiticas que estimamos relevantes. Partiendo de los
relatos de los estudiantes, anticiparemos algunas consideraciones en torno a sus limites, sobre
todo cuando la clasificacién en cierto modo rigida, puede ser ampliada con elementos de las
entrevistas. En la primera y segunda parte abordamos los recursos familiares desde la
consideracion econdmica y cultural para en el tercer apartado abordad la dimensién institucional

en relacidn a las transiciones.

3.1.Recursos familiares econdmicos

Los recursos econdmicos disponibles en las familias son un elemento central a considerar
en la exploracion de las decisiones de transicién hacia la educacidn superior y sus distintas
modalidades. La conclusién de la educacion media necesariamente enfrenta a los estudiantes con

los costos financieros de tomar uno u otro camino. En particular, las exigencias materiales de la

>? partimos de la revisién expuesta en capitulo 1 de este trabajo, por un lado de los trabajos que parten de la
linea de la estratificacion y movilidad social y que han contribuido al estudio de los factores intervinientes en
determinados resultados educativos y ocupacionales aun y cuando no constituyen un antecedente directo a
este trabajo, pero si una fuente clave en la consideracion del fendmeno mas amplio de la desigualdad social
(Para revisiones criticas sobre la basta bibliografia en esta materia ver Ganzeboom y Treiman (2000);
Buchmann y Hannum (2001); Solis, Rodriguez y Brunet (2013); Solis (2014)
% E| conocimiento sociolégico generado en relacion a modelos de decision desde orientaciones
estructuralistas (Gambetta, 1996), economicistas o de accion racional (Becker, 1975), de racionalidad
pragmatica (Hodkinson , Sparls y Hodkinson, 1996) y desde el modelo de variacion individual en las
decisiones (Macrae, Mcguire and Ball, 1996, 2010). Para una revisidon extensa de la bibliografia sobre las
decisiones educativas ver Payne (2003).
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educacién superior implican solventar gastos de inscripcion a exdamenes de admision, pagos de
inscripcion o colegiatura, transporte, material educativo, gastos de vivienda y alimentacién, si
deben que desplazarse permanente o semipermanentemente a otra localidad.

A lo largo del trayecto educativo los recursos econémicos con los que cuentan las familias
han sido relacionados con las horas que los estudiantes dedican al trabajo escolar, el trabajo
doméstico o a otra actividad laboral (sea esta remunerada o no). La escasez de recursos en el
nucleo familiar puede ser el factor central en la decisién de no transitar hacia la educacién
terciaria, dada una necesidad de trabajar para complementar los ingresos del hogar (o propios).
Aungque las exigencias materiales son mds criticas para los pobres, el perfil econdmico de familias
de niveles medios o altos de ingreso también es crucial en la exploracion de las transiciones hacia
la educacidén terciaria, puesto que circunscribe el universo de opciones de educacion terciaria a
aquellas que tienen viabilidad econémica. El capital econémico de las familias y las circunstancias
materiales asociadas a éste, impacta los margenes de maniobra, los “grados de decisién” (Reay,
David y Ball, 2005) con respecto a las transiciones.

Sin lugar a dudas el margen de maniobra que tiene un individuo no se reduce a sus
posibilidades econdmicas, sin embargo, en este trabajo nos parecié adecuado recurrir a una
conceptualizacién mas concreta de diferentes condiciones de origen social que tiene relacién con
los estudios de estratificacion social con los que esta investigacion dialoga. Incorporamos también
la orientacién analitica de las formas en que distintos tipos de desigualdad se combinan en
relacidn a los tipos de capital con el que cuentan familias e individuos. Es en relacién a este
segundo interés analitico que desagregamos la categoria de origen social de los jovenes en sus
componentes ocupacionales y educativos. Asi, exploramos el capital econémico de los jovenes
desde la ocupacidon del padre, la ocupaciéon de la madre, si el estudiante tiene empleo
remunerado, si cuenta (o contd) con apoyo econdmico extra en la forma de beca, o si obtuvo

apoyo econdmico extra por alguna relacién de parentesco o de otra naturaleza.
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Cuadro 6. Recursos economicos como dimension analitica

Elementos que juegan

en la transicion /
seguimiento

Detalle de clasificacion

Ocupacion del padre

Ocupacion de la
madre

Segmento Alto

Propietario y productor, comerciante con empleados; profesionista
de alto nivel, gerente empresas grandes

Segmento Medio

Trabajadores agricolas: Ejidatarios, propietarios; empleados no
manuales en administracion y comercio, pequefios comerciantes.
Profesionales de menor nivel, técnicos de mayor nivel

Segmento Bajo

Trabajadores agricolas: trabajadores sin pago, empleados y
operarios, jornaleros y peones, aparceros y arrendatarios, ocupantes.
Técnicos de menor nivel; Trabajadores manuales - no en la
agricultura, como artesanos, empleo doméstico, ama de casa.

Estudiante tiene
empleo remunerado

Percibe ingresos por empleo

Tiempo a la semana dedicado al empleo

Ingresos dedicados a: propia manutencidn, contribuye a ingreso del
hogar, gastos personales.

Apoyo econdmico
extra (becas)

Estudiante fue o es becario de oportunidades u otras becas

Apoyo econémico
extra (familia

Estudiante recibe apoyo de familia extendida en México o en EE.UU,
de otros significantes no-familia.

extendida, otros)

Una mirada a la distribucidon de los recursos econdmicos entre nuestros estudiantes
permite un mejor acercamiento a sus posibilidades materiales para la transicion hacia la educacion
superior una vez terminados los estudios de preparatoria. Como parte del disefio de investigacién
habia sido nuestra intencién “igualar” las caracteristicas de los estudiantes en términos
econdmicos facilitando observaciones que pudieran ser comparadas entre las localidades
seleccionadas. En aquél primer momento, a través del cuestionario identificamos a quiénes serian
nuestros “informantes” segln su sexo, origen social, y si dijeron si continuarian, no continuarian o
no sabian si seguirian estudiando al siguiente nivel educativo. Seleccionamos casos donde los
estudiantes dijeron que no continuarian por razones econdmicas. Durante el trabajo de campo,
exploramos a mayor profundidad las capacidades econdémicas de los jévenes, recopilando
informacidn sobre la ocupacion de padre y madre, si el estudiante trabajaba o no, si tenia beca
oportunidades u otro tipo de apoyo oficial o si recibia apoyo econémico extra de algln integrante
de su familia u otro significante. Este uUltimo punto no habia sido considerado en el cuestionario

pero aparecio en varios de los relatos, donde algun familiar en Estados Unidos (principalmente

108



tios) ayudaba con gastos del hogar, entre ellos la educacion. O como un segundo ejemplo, en uno
de los casos, una de las jévenes entrevistadas recibia apoyo de su novio. Profundizaremos mas
adelante sobre este punto cuando discutamos el tema de redes sociales.

Para hacer comparaciones con otras categorias, la distribucién de los casos segun recursos
econdmicos se organizé alrededor de la ocupacién del padre del padre y madres. Para ello,
ordenamos los datos segun la combinacidn entre ocupacion media o baja del padre y ocupacién
media o baja de la madre, y a determinadas combinaciones asignamos una categoria general de
bajo y medio®. Sin embargo encontramos que son pocas las madres que perciben ingreso por su
trabajo, y en ninguno de los casos, hubo una madre con ocupacién media y un padre con
ocupacion baja, por lo que la clasificacién de recursos medios da nivel familiar depende en mayor

medida de la ocupacién del padre.

Tabla 7 Clasificacion de casos por ocupacion de los padres

Clasificacion de L Clasificacion recursos  Total de
., Padres Madres Combinaciones , .

ocupacion econdmicos Casos

X (no aplica) 2 1

Bajo (hogar, manual
agricultura o no
agricultura (manual 16 28 B-B, xB Recursos bajos 17
técnico bajo, albaiiil,
artesano)

Medio (comercio,
profesional, ejidatario, 20 9 M-B, M-M Recursos medios 21
propietario)
Total 38 38 N= 38

En el primer momento de analisis surge la interrogante de si deberiamos dar cuenta de la
variacion de las condiciones econdmicas de los jévenes en términos mas finos, o por lo menos en
funcién de tres niveles (altos, medios y bajos); encontramos que la distancia entre los tipos de
ocupacion era pequefia para referirnos a valores “altos”. No obstante, una vez que consideramos

el capital econdmico a través de los relatos, si encontramos diferencias que matizan las

61 Las combinaciones B-B resultaron en bajos recursos, y x-B (donde x equivale a padre o madre ausente o
fallecida) Las M-B, M-M, x-B en recursos medios, a excepcién de un caso M-B que modificamos
intencionalmente por la situacidén de la familia (ocupacidon de mayor nivel del padre, pero situacién de
discapacidad).

109



experiencias de los estudiantes y sus respectivas capacidades econdémicas para plantarse uno u
otro tipo de transicion.

Todos los estudiantes dan cuenta del limite que el dinero disponible plantea a sus
posibilidades de transicidn, sin embargo, aquellos de familias con mas recursos hablan mas en
términos de que sus padres “los apoyan aunque represente un esfuerzo”, mientras que en los
segmentos mds bajos los limites de ese apoyo son econdémicos. Un aspecto interesante del
acercamiento es que encontramos variacidon en las formas en que los jévenes asimilan estas
constricciones como definitivas, o bien, como un obstaculo con el cual negociar. Esta primera
noticia de las variaciones en grupos con semejante capital econémico es clave para profundizar en
el conocimiento de las experiencias de la desigualdad y de procesos agenciales puestos en marcha
para lidiar con ella, y para dar cuenta de las diferencias al interior de los grupos de “iguales”. En
este sentido, podriamos decir que Hernan y Norma comparten, en cierta medida, condicionantes
estructurales, ambos son de Tecoman, viven en la misma colonia y los recursos de sus familias son
limitados y provienen de una tienda de abarrotes; sin embargo, la conversacién cara a cara devela
sutilezas de las formas en que se expresan sobre su situacion econdmica. A la pregunta de si tiene

planes de continuar estudiando, Hernan dice que siy aflade con nerviosa incertidumbre

“... pues no hay mucho dinero, pero a ver cdmo le voy haciendo”[...] (Herndn, Tecomdn)

Norma habla en un tono mas acallado y serio, con reservas. Al preguntarle sobre sus planes

después del bachillerato, dice

“... pues si quisiera seguir estudiando, pero... pues...[titubea] ahorita esta dura la crisis y todo eso,
no hay dinero”. (Norma, Tecomdn)

Los jévenes de los segmentos bajos parten de su limitacion econdmica para considerar una
transicion hacia la educacion terciaria. El nerviosismo que encontramos en sus reflexiones no es
futil, pues a su entendimiento esta educacién es la que los podria llevar a una mejor situacién
econdmica en un futuro (estudiar “para tener un mejor trabajo”), mientras que su realidad
econdmica en el presente podria dejarlos fuera de aspirar a esa oportunidad (trampa de la
pobreza). Este tipo de inseguridad sobre las posibilidades reales de acceder a una mejor situacion

|II

econdmica y social da cuenta de las “experiencias de control” (Rudd y Evans, 2007) que los jévenes
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tienen sobre sus propias vidas®, y de los “efectos andmicos” de las mismas, conduciendo a
distintos ejercicios de la agencia.

Estas experiencias de control y ejercicios de la agencia aparecen en formas diferenciadas
en los relatos. Por un lado lo vimos generalmente manifestado en aquellos estudiantes que como
Norma, vinculan su bienestar econémico futuro a la posibilidad seguir estudiando, pero
encontramos otros casos como el de Karo de Ixtlahuacdn que duda de la oportunidad real que los
estudios terciarios representan para mejorar su situacion econdmica y ordena su planes post
preparatoria alrededor del imaginario de migrar hacia Estados Unidos,

“... yo dije, yo no quiero seguir estudiando, yo quiero ganar dinero [...] si pensé en estudiar para

maestra, pero luego veo y digo ‘écuando voy a tener una casa, un coche?’. Mejor irme a trabajar en

Estados Unidos, se gana mas dinero y puedo ir juntando y luego ya construir mi casa acad” (Karo,

Ixtlahuacdn)

Acercarnos a la delimitacion de las posibilidades de acceso a las oportunidades educativas de los
jovenes, requiere de informacién sobre los recursos disponibles en las familias. Los estudios de
estratificacién y movilidad social han mostrado que la obtencién de niveles de bienestar “pasa por
el logro de empleos de buena calidad, por lo que la secuencia en el acceso a distintas
oportunidades de bienestar tiende a organizarse de modo de maximizar la probabilidad que los
miembros del hogar se incorporen a actividades valoradas por el mercado” (Filgueira y Kaztman,
1999, p. 21). La clasificacion del capital econdmico en funcion de segmentos ocupacionales arroja
que los padres (varones) de los estudiantes se distribuyen equitativamente entre ocupaciones de
nivel bajo, principalmente entre trabajadores del campo y otros trabajos manuales no calificados
como albanileria, y ocupaciones de nivel medio, entre los que se encuentran empleados
administrativos y en comercios, pequefios comerciantes y técnicos de mayor nivel como

mecanicos.

®2 Rudd y Evans (2007) encuentran que hay diferencias en las sensaciones de control sobre las carreras (los
autores estudian la transicidn al trabajo), entre quienes parecen mas seguros de si mismos y se expresan en
términos optimistas sobre las alternativas y quienes parecen ser menos seguros y son mas pesimistas sobre
la transicion.
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Tabla 8. Ocupacion del padre

Ocupacidn Casos
Empleado profesional 6
Actividad agropecuaria 17
Obrero 2
Oficios diversos* 6
Empleados de apoyo 3
Otros 1
No aplica (fallecid) 3

Total 38
*Principalmente albafiileria y operador de vehiculos

Este ordenamiento nos es de utilidad para estudiar la influencia del capital econdmico en
otros elementos importantes de la decisidon de los jovenes de continuar o no sus estudios. Si bien
mantenemos que para nuestros casos de estudio la clasificacién de niveles bajos y medios de
ocupacion fue adecuada para caracterizar a los jévenes y sus familias, los relatos nos permiten ver
los matices detras de estas categorizaciones, especialmente considerando la distribucién espacial
del trabajo, que abordamos en el siguiente capitulo. Por ejemplo, una vez que entrevistamos a
algunos jovenes que sefialaron como ocupacion de su padre “campesino” o “albafil” —y que
fueron seleccionados en relaciéon a este dato-, el relato a profundidad permite conocer que se
trata de trabajadores del campo o de la construccidon en Estados Unidos y esto les permitia
proveer de mejores ingresos a sus familias, mejor incluso que algunos empleados administrativos
o duefios de algln negocio en las localidades-sitio.

En este sentido, puede verse que la clasificacién simple puede encubrir situaciones como
la de Jonas, hijo de un trabajador en los vifiedos de California que contempla en su horizonte la
educacion superior con los gastos de reubicacion que implican al mudarse de Ixtlahuacan a
Colima, pero que dice que su papa le puede ayudar con eso. Sin embargo, su relato también nos
permite profundizar en la inestabilidad de ciertas transiciones asociado a lo econémico, siendo
gue aungue a su papa tiene buenos ingresos, también hay temporadas en las que “no llega nada”
y la casa familiar depende de los ingresos de Jorge y su trabajo en el campo de papaya.

Un punto interesante que develd el andlisis de los casos fue el de la situacién ocupacional
de las madres de los entrevistados. Segun nuestra clasificacion Unicamente una cuarta parte de las

madres de los jovenes cuenta un una ocupacion de nivel medio, con el resto ubicada en el nivel
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bajo, donde se encuentra la ocupacidon “ama de casa”, las cuales representan casi tres cuartas
partes de las ocupaciones. Nuevamente, los relatos biograficos permiten observar la limitacién de
la clasificacion ocupacional, y la necesidad de matizar la rigidez de los linderos entre distintos tipos

de ordenamiento.

Tabla 9. Ocupacion de la madre

Ocupacion Casos
Empleada profesionista 2
Actividad agropecuaria 1
Comerciante 3
Empleadas de apoyo 5
Hogar 26
No contest6 1
Total 38

En general, las madres de los estudiantes son “amas de casa” en su propia clasificacién,
pero sus descripciones apuntan hacia que en muchos casos son la contraparte laboral de sus
parejas. Encontramos esta situacion en los hogares que obtienen ingresos de alguna actividad
agropecuaria, como en el caso de Yareli que iniciando su reconstruccién biografica nos dice que su
mama es ‘ama de casa’, pero mas adelante describe actividades donde completa el trabajo de su

papd. Veamos sus respuestas para sostener la necesidad de los matices,

Rocio - ¢ Tu mamd hace algo, ahi en ese rancho?

Yareli - Pues, en el vivero hay flores. Y mi papa las corta y ella lava [/as flores] el lunes y jueves.
En general, los trabajos de las madres que describieron los estudiantes de segmentos bajos
denotan precariedad, inestabilidad y muy baja remuneracién econdémica. Suha, como Yareli,
clasifica a su mama como ‘ama de casa’ en el cuestionario y en la entrevista nos cuenta que vende
frituras y “sopitos” afuera de su casa. Esta actividad, junto con dinero que le dan los hermanos
mayores, se ha vuelto el principal recurso econémico de la familia, especialmente después de que
su papa ‘quedo mal’ de una pierna al caer de una palma, incapacitado para seguir trabajando en el
campo. Esta relacidon, del trabajo de la madre en funcion del trabajo del padre se advierte en los
relatos de jovenes que enfrentan restricciones econdmicas importantes en la actualidad,

especialmente relacionados a eventos que marcan el curso de vida de las familias, por ejemplo por
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fallecimiento, separacidn de los padres o bien por que la madre es madre soltera. Por ejemplo,
Norma, hija de madre soltera, percibia su capital pasado y actual en la misma medida “nunca
hemos sido de recursos”, mientras que Pamela, hija de madre viuda, percibia su pasado econdmico
mucho mejor que el actual, la muerte del padre se presenta en su curso de vida como un punto de

inflexion que reordend la estructura de oportunidades en su familia.
Otros determinantes del capital econdmico

El capital econdmico no se determina en su totalidad por los recursos devenidos de los
empleos de los padres y demas miembros del nicleo familiar. Todas las familias, ya sean de
segmentos bajos o medios, gestionan la movilizacion de otros recursos para complementar o
incrementar sus posibilidades de bienestar (Filgueira y Kaztman, 1999 partiendo de Moser, 1998;
Borudieu, 1993). En relacion a la educacion, los principales recursos que las familias movilizan son
su capital social, en la forma de redes de apoyo entre familiares, amigos o miembros de la
comunidad, y los recursos del estado u otras entidades que complementan los ingresos familiares
a través de becas.

Tenemos que 15 de los 38 estudiantes que entrevistamos dijeron tener beca, los cuales en su gran
mayoria pertenecen a nuestra clasificacion baja (12 de nivel bajo, frente 3 del nivel medio). La
beca a la que se refieren en todos los casos es al apoyo de Oportunidades®, sin embargo, el
desconocimiento que varios de los estudiantes tenian sobre el programa, el monto del apoyo,
cuando empezaron o dejaron de recibirlo e incluso su nombre, no fue poco comun. Las
experiencias de transicidn de algunos estudiantes dan cuenta de que la beca Oportunidades fue
crucial en la trayectoria educativa y en el desenlace de transicion. En los casos de Yareli y Suha,
qgue ya hemos mencionado, no contar con la beca en el Ultimo afio, y particularmente con los
recursos otorgados tras acabar la EMS, determind la insuficiencia de recursos econdmicos para
solventar los gastos de inscripcion a exdmenes e instituciones. Ninguna de las dos se inscribid al

examen de ingreso de la Normal y la UdeC, respectivamente, por no contar con los 750 pesos de

® En su componente educativo, Oportunidades otorgd a los estudiantes varones que cursaban media
superior en el 2011-2012 $840 pesos al mes, a las estudiantes mujeres $960 pesos, con un maximo al mes
de $2,520 por familia. Ademas los beneficiarios también recibieron un apoyo Unico anual para utiles
escolares de $375 pesos. El programa también otorga un apoyo monetario a los estudiantes que completan
la EMS antes de los 22 afios de $4,192 (Reglas de operacidn de programa de oportunidades para el afio fiscal
2012, disponible en http://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5228659&fecha=30/12/2011 )
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costo de admision y posteriores pagos de inscripciéon (alrededor de los 2 mil pesos). Mientras que
otros estudiantes como Fernando de Minatitlan, solventaron parte de estos gastos con el “bono
de graduacién” de Oportunidades. Siguiendo la linea de los estudios de estratificacion social y
vulnerabilidad (Filgueria y Kaztman, 1999), encontramos que a pesar de que las familias de estos
tres estudiantes cuentan con bajos recursos, existen diferencias en sus capacidades para gestionar
“activos”, como lo son los programas sociales, que complementen sus ingresos y satisfacen
necesidades inmediatas, como es el caso de los gastos de transicion al siguiente nivel educativo.

Las redes sociales de apoyo con las que cuentan los estudiantes y sus familias son un
recurso adicional a ser movilizado para complementar o incrementar las posibilidades econdmicas
del ndcleo familiar. La forma que toma este tipo de “apoyos” o “ayudas” es diversa, desde
transferencias de dinero hasta hospedaje, empleo, alimentacion, contactos, etc. Mas adelante nos
referiremos puntalmente al rol del capital social familiar en las transiciones educativas de nuestros
entrevistados; en este apartado nos interesa especificamente dar cuenta de la importancia que
juegan en muchas familias lo apoyos econdmicos que otros parientes u ‘otros significantes’ hacen
a las familias. Si bien, una mayoria de los estudiantes dijeron no recibir apoyo econdmico ‘extra’
de parientes u otros fuera del ndcleo familiar, 37 por ciento si obtiene recursos adicionales. Nos
llama la atencién que es en el segmento de bajos ingresos donde hay menos ayuda econdmica de
familiares u otros significantes (15 de 20 estudiantes de este grupo dijeron no recibir apoyos
‘extras’ de parientes u otros), mientras que la mitad de los estudiantes de nivel medio si lo recibié
(9 de 18)%. De los estudiantes que si reciben apoyo, encontramos que aquéllos con familiares
cercanos que se encuentran lejos geograficamente reciben mas apoyo, principalmente de
parientes en Estados Unidos, pero también en otros estados del pais. La ayuda econdmica parece
relacionarse a eventos, como el caso de José C, cuyo tio en Durango le ayudaria a pagar su
manutencién en Colima de irse a estudiar alld, o contingencias especificas del curso de vida de
alguno de los miembros, como en el caso de Gerardo y su mama (separada) que reciben dinero de
los tios en California para los gastos de la casa.

Por ultimo, las capacidades econdmicas se asocian a la estructura del mercado laboral en

cada localidad. Si bien seleccionamos a nuestros estudiantes tratando de buscar a quienes

64 Una razon que se ha encontrado para dar cuenta de esta situacion es que las familias pobres tienen
parientes y amigos pobres que no estan en capacidades de ayudar. No contamos con suficiente informacion
sobre el perfil socioecondmico de las redes mas amplias de los estudiantes, pero por lo que sabemos de
ellas no pareceria ser necesariamente el caso, ya que varios son parte de familias transnacionales o cuentan
con familiares en empleos profesionales o semi-profesionalizados).
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tuvieran recursos no muy diferenciados, el tipo de trabajo disponible en cada localidad implica
grados de precariedad o inestabilidad diferentes, que caracterizan la disponibilidad de recursos en
distintos momentos del tiempo. Esta localizacion debe ser considerada al sumar variables que dan
cuenta de la desigualdad econdmica con relacidén a las transiciones educativas. Abordamos con
mas detalle la diferenciacién ocupacional espacializada en el siguiente capitulo.

Para exponer la importancia crucial del capital econédmico desde las experiencias de los
estudiantes, retomamos el relato de Suha, que nos parece da cuenta en forma resumida y directa
del modo en que los recursos econdmicos — desde el trabajo, redes y becas- confinan sus

horizontes accién, asi como las maniobras que realiza para abrir sus posibilidades.

Rocio- “¢Y en este tiempo que paso desde que nos vimos, éte decidiste? [ultima fase de
entrevista, resultado del proceso)

Suha- “[...] Pues supuestamente ya estaba decidida yo a irme a la UdeC, pero luego lo
platiqué con mi mama y me dijo ‘mira, ¢de donde vamos a sacar el dinero?’ y eso. Y pues
supuestamente ayer fuimos con mi mama con el gobernador a Colima [desde Ixtlahuacadn],
para ver si nos apoya con una beca, pero no lo encontramos. Pero le dimos una carta
escrita. Se la di a la secretaria y me dijo que me iba a Ilamar. Pero... este... le preguntamos
que si también apoyaba a los de las escuelas privadas, y me dijeron que no. Y le dije ah,
bueno pues ni modo. "Pero para el otro afio, si Dios quiere, pueden venir y preguntar” [cita
a secretaria). De todos modos nos dieron unos datos de lo que ocupaba y este... y pues no.
De ahi fuimos con mi madrina, a platicar de eso, y me dijo ‘yo te voy a ayudar’, y mis
hermanos. Ahi poco a poco.

R- “éY en la universidad era pagar el examen?”

S- “Si, era pagar el examen $650 y teniamos que llevar toda la documentacién que ocupan.
Y luego, ya aparte, habia que pagar la carrera y era mas de 2 mil pesos la carrera, cada seis
meses. Era cara, pues.”

- “¢Y se tiene que pagar todo junto o se puede poco a poco?”

S- “No, todo junto. También por eso me la pensé, ‘no pus no’. De dénde vamos a sacar ese
dinero. Y dijimos ‘no pus no’. También me habia gustado otra escuela ahi en Colima. Por
donde esta la central, en la calle Medellin para abajo, pero ahi también es privada, es de
paga. Pero ahi pagan cada 2 meses. Esta la carrera en derecho y en educacién de
pedagogia, y este dije yo ‘ah, también me gusta esta’. Y pues fueron las sefioras a darnos
informacion y que también teniamos que ir a pagar. [...] “$1,200, creo. Y si entregabamos
un ticket que nos rebajaban a $950, y yo también pensé, “ah... estd bien esta, y le dije a mi
mama ‘ya, en éste’. Y ya me dijeron, ya cuando fuimos ahi, ya que le dije a mi mama ‘en
ésta voy a estudiar’... Y ya, cuando fuimos a preguntar de una beca o algo y nos dijeron que
no se podia en las escuelas privadas, pues ya dije ‘ah... pues no, entonces no’. Ya me
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desanimé yo también, y ya platiqué con mi madrina y me dijo que me iba a ayudar ella, en
la escuela que ella estudio.

R- “¢Y ahorita tuviste beca en el bachillerato?”

S —“No, desde que entré no me dieron. Cuando iba a la secundaria si. Pero cuando entré al
bachi ya no le llegaba a mi mama. No sé qué pasaria, al caso que me dieron de baja. Y mi
mama fue y platicé ahi en las oficinas de Oportunidades y les dijo que por qué no me
llegaba la beca y le dijeron que ahi en la escuela me habian dado de baja. Pero como habia
salido otra muchacha igual, con mi nombre, igual se han de haber equivocado. Y este... y
no, ya no me llegd. Y mi mama iba con la directora para que le dieran papeles y ella los
llevaba a Colima, pero no, no me llegd nada. Y la sefiora, la amiga de mi mama con la que
me voy a quedar ahi en Colima, ella me estuvo ayudando este afo, para ver si ya me
podian dar la beca este ultimo afio, ella metid papeles en donde salen los beneficiarios, a
su hija la dio de baja y me metié a mi. Y me tendria que llegar la beca pero no me llegaba
nada. Y dijo, ‘ah, pues voy a ir a reclamar porque tendria que llegarte’ porque ya cuando
salen les dan 5 mil pesos, para que sigan estudiando. Le dije yo, ‘pues ya ni modo.””

3.2.Recursos familiares culturales y sociales

Hemos insistido en que la sociologia ha encontrado en el origen social el factor de mayor
importancia para determinar los destinos educativos, laborales y sociales de los individuos.
Ademas del capital econdmico, el origen social se compone del capital cultural, el cual implica otra
serie de recursos que los padres transfieren a sus hijos en la forma de conocimientos, actitudes y
redes para participar en las distintas esferas de la vida social. En el campo educativo, el capital
cultural es central ya que estas actitudes, conocimientos y redes influyen el éxito logrado en el
sistema educativo y de forma mas amplia, en las posibilidades de movilidad social de los
individuos.

En este trabajo estudiamos el capital cultural de las familias en relacidn a las decisiones de
transitar o no hacia la educacién terciaria, entendiendo a este tipo de capital como un mediador
en la forma que toma el proceso de decision, ya sea la capacidad para la toma de decisiones
informadas que resulten en estrategias para el logro de metas (aproximacién racional del elector
activo y estratégico “active chooser” de Stephen Ball, en Ball, Maguire y Macrae, 2000 y Reay,
David y Ball, 2005) o bien como un proceso con elementos intuitivos, desordenados, donde son

mas bien las circunstancias del presente y no las estrategias y calculos las que van moldeando las
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decisiones (Hodkison y Sparks, 1996; Rudd y Evans, 2007). El capital cultural influye las decisiones
desde las consideraciones mas concretas del campo educativo y laboral y sus “reglas del juego” -
como las opciones institucionales, profesionales, oportunidades en el mercado laboral,
oportunidades de financiamiento adicional, capacidades de negociacion, etc.- pero también nutre
el proceso de evaluacién de alternativas mismo®, es en este sentido que los horizontes de accién
de los individuos “incorporaran oportunidades externamente localizadas en el mercado educativo
y laboral, y también disposiciones y ‘habitus’” (Hodkinson y Sparks, 1996: 149-150)°°.

Para acercarnos a la articulacién de las decisiones de transicion en relacién al capital
cultural familiar abordamos los elementos que afectan las decisiones de transicidn, objetiva y
subjetivamente. Como en los estudios de estratificacion y movilidad social, consideramos el nivel
educativo de los padres®” como un elemento de peso en la formacién de las disposiciones y
posteriores niveles de logro educativo, a la vez que estudiamos la influencia de ‘otros significantes’
y las redes familiares de los estudiantes en la configuracion de las transiciones, en la medida que
estos informan o facilitan el proceso. Concretamente, damos seguimiento a la influencia de los
padres, los hermanos mayores, consideramos si los estudiantes contaron con otras figuras
mentoras, la perspectiva de sus pares, la influencia y apoyo material disponible en las redes
familiares, y las formas en que estas se entretejen para influir el nivel de aspiracion educacional y

ocupacional.

65 Bourdieu sefiala que las disposiciones que forman las percepciones subjetivas individuales estan
localizadas dentro de posiciones objetivas o estructuras sociales. El enfoque ha sido criticado por su posicién
determinista de los origenes sobre los destinos. Este trabajo no busca determinar el peso de uno sobre el
otro, mas bien como lo hace Margaret Archer (2007), reconocer las formas en que los determinantes
estructurales o culturales son mediados por la reflexividad de los agentes.
66 Desarrollamos mas sobre los horizontes de accion y del proceso de decision concretamente en el capitulo
seis.
67 Partimos de la limitacion de Unicamente considerar la educacidén formal de los padres. Nuestro trabajo
nos ha permitido identificar que otras experiencias formativas proveen conocimientos que son
instrumentales en los aprendizajes transferidos a los hijos ademas de la disposicién escolar. Las personas de
niveles bajos de educacidn son diferentes entre si, y vemos que el sitio marca algunas de estas diferencias
formativas. Las personas de la ciudad desarrollan habilidades, formas de “lidiar con” la vida urbanizada,
capacidades de movilidad, de relacionarse con instituciones del estado y mercado, “Street smarts”.
Podriamos decir que tienen habilidades y mayor “control” en sentido de Rudd y Evans (2007) para
desenvolverse en ciertos espacios de la vida moderna. Asi mismo, las personas que tienen diferentes
experiencias de movilidad geo-social, como la trasnacional, han sido formados y adquirido capacidades y
habilidades de otra indole que no deben ser supeditados a la educacion formal.

118



Cuadro 10. Los recursos culturales y sociales familiares como dimensidn analitica

Elementos que juegan en la transicidn / seguimiento Detalle de clasificacion

Educacion del padre“ Baja. Educacion primaria incompleta, completa,

y secundaria incompleta.
Educacién de la madre

Media. Educacidon secundaria, media superior
incompleta, media superior completa

Alta. Educacién terciaria técnica o profesional
completa o parcial, posgrado.

Influencia padre No interviene

Influencia madre Interviene:

Posicion a favor de preferencias
Posicion en contra de preferencias

Esfera del capital cultural familiar

Influencia/ejemplo de hermanos No interviene
mayores (si lo tiene) Es referencia (influye marginalmente)
Informa e influye el proceso de decision
Otras figuras mentoras No influyen
Si influyen, proveen de informacién, consejo,
orientacion.
Influencia de pares No interviene
Interviene
Influencia y apoyo disponible en la Bajo. No recibe informacién complementaria al

familia extendida y otros significantes nucleo familiar

Medio. Recibe informacién informal. Participacion
pasiva de otros significantes.

Alto. Referencia importante de participacion de otros
significantes que informan el proceso de decision.

Esfera del capital social familiar y

de los jovenes

El capital cultural y social familiar en los estudios de trayectorias y transiciones educativas
se ha empleado en muchos casos para medir los ‘efectos’ de clase en el logro educativo y la
educacion de los padres ha sido una variable central para estos propésitos. No es el alcance ni la
pretensidn de este trabajo dar cuenta de tales efectos, pero si hacer observaciones sobre la forma
en que el origen social, en la interaccién de lo econémico y lo cultural, interviene en las formas en
que se vive la desigualdad social desde la perspectiva de los sujetos y en relacién a las transiciones

hacia la educacidn superior desde una localizacién socioespacial distinta.

68 Con respecto a la educacion de los padres, en cada caso se observo la escolaridad del padre y de la madre
y se ordenan las combinacion de cada escolaridad. Para determinar niveles inferiores, medios y superiores,
segln un determinado grupo de combinaciones, en sentido de A-A, alto, A-M, M-A, superior y asi
sucesivamente hasta el nivel inferior B-B, agotando las combinaciones y discriminando los limites entre
niveles analiticamente.
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Como habiamos mencionado, un punto de partida para nuestro muestreo analitico fue
seleccionar a los estudiantes segln encontraramos semejanzas (aproximadas) en sus
antecedentes familiares, para reducir el peso del origen social, pero permitiendo cierto grado de
variacién, en el entendido de que la desigualdad de los capitales culturales de los estudiantes los
ubica en posiciones de ventaja-desventaja ante la transicién hacia la educacidn terciaria.
Presentamos un panorama general de cdmo se distribuye el conjunto de recursos culturales entre
los estudiantes, a la vez integramos parte de sus relatos como un acercamiento en que la
experiencia educativa de padres, hermanos, amigos y otros significantes informa sus

representaciones y acciones entorno a la educacion y el trabajo.

El nivel educativo de los padres

El nivel educativo alcanzado por padres y madres de los estudiantes es semejante, en
términos relativos. Estudiaron Unicamente hasta primaria (completa o incompleta) 17 de 36 de los
padres y 19 de 37 de las madres. El nimero de madres con nivel medio es discretamente mayor
que el de los padres, aunque esta razén se invierte al considerar que son mas los padres con

educacién superior, aunque tampoco por mucho.

Tabla 11. Nivel educativo alcanzado por padres y madres

Nivel educativo alcanzado Padres Madres
No contestd 1 1
Bajo 19 20
Medio 12 12
Terciaria 6 5
Total 38 38

Si bien es valioso considerar los datos de los padres por separado dado que sus
experiencias educativas influyen a los hijos en formas particulares —por ejemplo, hay estudios que
encuentran que el nivel educativo de la madre impacta en mayor medida el logro educativo (Reay,
David y Ball, 2005; Reay, 1998; Van Zanten, 2005; Kuipers, Southworth y Reed, 1979), una mirada
al nivel educativo como un agregado familiar supone ventajas analiticas. El primer movimiento en

este sentido es considerar las caracteristicas de los estudiantes segun la generacion familiar de
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acceso a la educacidn terciaria®. Bourdieu y Passeron (2009) ahondaron la discusion académica
sobre el papel del sistema educativo en la reproduccién de la desigualdad fijando posiciones
sociales de ‘pioneros’ y ‘herederos’ y desde su trabajo se han hecho importantes contribuciones a
este subcampo de observacion. Las comparaciones entre estudiantes que son los primeros en
transitar hacia la educacién terciaria de sus familias, y sus pares pertenecientes a la segunda o
tercera generacion en hacerlo, encuentran diferencias importantes en las caracteristicas
demogréficas de los estudiantes, su preparacidn académica, su proceso de toma de decisidn sobre
IES y carreras profesionales y expectativas de la educacidon, lo que Gil Antén (2005) llama “el
imaginario social de las familias”.

Asi, dividiendo a nuestros jévenes en funcion de si alguno de sus padres transitd hacia la
educacién superior (haya completado o no sus estudios), tenemos que principalmente se trata de
jovenes de primera generacién en aspirar a la educacién terciara. Unicamente 9 de los 38
estudiantes entrevistados pueden considerarse ‘herederos’, es decir, tienen como referente la
experiencia de alguno de sus padres, al menos, en el nivel superior. Todos, a excepcién de un caso,
pertenecen al segmento medio de capital econédmico. En el segmento econdmico bajo, 16 de los
17 estudiantes en este grupo, serian la primera generacién de su familia en acceder a la educacion
terciaria. Sin embargo, el numero de ‘pioneros’ entre los jévenes de recursos medios no es

menor, con 13 de 21 casos.

Tabla 12. Primera y seqgunda generacion en ES y el nivel de capital econémico de la familia

Primera Segunda
. . Total
generacion generacion
Recursos bajos 16 1 17
Recursos medios 13 8 21
Total 29 9 38

% El interés se centré en el criterio de clasificacion de si el joven perteneceria a la primera generacion de su
familia en ir a la ES. Asi lo datos se ordenan en relacion a si en alguno de los padres habia experiencias de
educacién superior (universitaria, normal o técnica, completada o trunca). Cada padre se clasificd segun
nivel alcanzado (alto, medio o bajo) y de la combinacidn entre niveles se distinguieron los estudiantes que
fueran la primera generacion en ir a la ES. Asi, los jovenes se ordenaron como de primera generacion segun
la presencia de escolaridad alta (A) en alguno de los dos o los dos de sus padres ( A-A, A-M, M-A, A-B, B-A).
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Una mirada a la forma en que se distribuye el capital cultural familiar entre las localidades
de estudio -acotando la observacién al nivel educativo de los padres-, da cuenta de variaciones
gue es interesante considerar. En general, en Colima encontramos sdélo 2 estudiantes con niveles
inferiores, mientras el resto se equitativamente distribuye entre padres con nivel medio vy
superior. Por otro lado, en Ixtlahuacan, ninguno de los padres de los entrevistados cuenta con
experiencia en el nivel terciario, con mas de ellos ubicdndose en un nivel medio, a diferencia de
Minatitlan, donde el nivel educativo de los padres se distribuye entre los tres niveles. El caso mds
sorprendente es Tecoman, con una concentracién de los casos en niveles familiares educativos
bajos. Las diferencias no son casuales o triviales, como analizaremos a mayor profundidad en el
siguiente capitulo, las caracteristicas de cada localidad, su localizacién, orientacidon productiva y
estructura del mercado laboral, su oferta de alternativas educativas y de esparcimiento estan en
relacidn con los perfiles demogréficos quienes los habitan, influyendo material y simbdlicamente

las disposiciones y decisiones de transicion.

Tabla 13. Nivel de educativo de padres y localidad de origen

Nivel educativo de los padres

Inferior Medio Superior Total
Colima 2 3 3 8
Ixtlahuacan 3 6 0 9
Minatitlan 3 4 3 10
Tecoman 9 1 1 11
Total casos 17 14 7 38

Al igual que estudios precedentes, encontramos que los estudiantes que pertenecen a la
primera generacidn en su familia en considerar transitar hacia la educacién terciaria enfrentan
obstaculos que tienen que ver con el conjunto de recursos -no econdmicos, en este caso- al
alcance. Los conocimientos de sus padres sobre generalidades del sistema educativo como el tipo
de IES y carreras disponibles y valoradas, el proceso transito a la educacién terciaria, sus
capacidades para apoyarlos en las tareas escolares para obtener un mejor desempefio, o la
insistencia en estudiar, son menores con respecto a los pocos estudiantes cuyos padres si
estudiaron a nivel terciario. Sin lugar a dudas, las aspiraciones y nivel de informacién de Miriam y

Rufino, de Minatitlan, cuyos padres estudiaron educacion terciaria técnica, son mas altas y mas
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claras, que las de estudiantes como Alan, de Ixtlahuacdn cuyos padres no estudiaron a nivel
terciario. Sin embargo, esto no significa que estudiantes de primera generacién no consideren la
educacién terciaria o que ellos y sus familias renuncien por completo la aspiracién de ser
universitarios. En palabras de Alan:

Rocio- “¢Y en tu casa qué te decian? ¢ Te presionan para estudiar o no te dicen nada, les platicas de

tus planes?”

Alan- “Si, yo les decia, pues, lo que queria, y pues me decian que si queria entrar le echara mas que
nada ganas a la escuela, y, pues asi, cuando salia bajo en las calificaciones, como que si me
regafiaban porque decian que ‘cémo pues’”.

R — “O sea, les interesa que te vaya bien, aprecian que estés estudiando y todo. ¢ Tus papds
estudiaron algo?”

A — “Mi papa...no, él...no, mi papd no, él no estudid, nomas termind creo la primaria y ya. Mi mama
habia estudiado hasta la primaria pero salié de la secundaria, asi como adulto. Y mi hermana es
licenciada en enfermeria, y mi hermano no, no le gusté la escuela. Solamente terminé la
secundaria”.

[...]

R — “¢Y en tu familia te apoyan pues? [...] ¢Qué te dicen si no quieres estudiar este afio?”

A — “Si. Pues me dijo que buscara estudiar [su mamad]. Ella cree que deberia, quiere que siga
estudiando, verdad”. (Alan, Ixtlahuacdn) 7

Ademas de la influencia del capital cultural de los padres, la experiencia de transicion de los
hermanos mayores u otros familiares cercanos, como primos o tios, aporta en referencias y

familiaridad, como veremos a continuacion.

Influencia de la familia

El entendimiento de que la vida adulta de las personas es moldeada durante la infancia y
adolescencia por la influencia de los padres y el nlcleo familiar, es un punto de acuerdo en la
sociologia y otras ciencias sociales. Mas alla del nivel educativo de los padres, en el estudio de las
transiciones de nuestros estudiantes exploramos las formas en que la composicion de sus familias,

los conocimientos con los que cuentan los padres y hermanos, asi como sus opiniones,

70 . . o

Este extracto es de la primera fase de entrevistas, en este momento del proceso de decisién Alan no sabe
si continuard hacia la educacidon terciaria, aunque si estudiara le gustaria entrar al ejército y hacer una
carrera ahiy entrar a las fuerzas aéreas.
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percepciones, consejos e indicaciones sobre los estudios o “la escuela” moldean sus disposiciones
y representaciones sobre la educacién y el trabajo.

Con respecto a la composicidn familiar, encontramos que la gran parte de los estudiantes
viven con ambos padres y sus hermanos solteros, sin embargo también familias donde los padres
se han separado, alguno ha fallecido o se encuentran integrados por miembros de la familia
extendida como cufiados, abuelos, tios, primos, sobrinos. Estas configuraciones no se dan en el
vacio, también estan situadas porque los referentes construyen un imaginario en relacién a su
propia experiencia socioespacial e influyen el trayecto educativo y las decisiones de transicidn en
correspondencia a su capital cultural y al tipo de relacién interpersonal que mantienen con los
jévenes. Los elementos subjetivos del valor de la educacidn y el trabajo desde las actitudes y
posiciones de los padres aparece en todos los relatos en mayor o en menor medida y sirven para a
reafirmar o corregir las expectativas y aspiraciones de transicién. Como lo refleja el relato de
Gardenia,

Rocio - “Y sobre tu familia, éte apoyan, qué te dicen? como de que quieras sequir estudiando,
ésiempre te han apoyado?”

Gardenia - “Bueno, es que... mi familia esta desintegrada ahorita. Mi papa esta en un lado y mi
mama ahi con nosotros. Hay dias que mi papa llega y me pregunta todo, que qué voy a estudiar, y
me dicen que es muy dificil agarrar plaza [quiere estudiar para maestra]. Y pues yo les digo que no
le hace, que hay que hacer el intento, yo le digo. Pero, como tengo familiares que son maestros y
hay algunos que son médicos en mi familia, y les digo, pues solamente de que me ayuden en algo,
pero que no me ayuden en todo, o sea, que me hagan un favor para entrar, y ya yo hago lo demas”.

R - “¢Y por qué quieres ser maestra?”

G - “Es que, bueno...A mi me, me dejaron cuidar a mis hermanos de chica, desde los 13 afios me
dejaron cuidarlos, y me tocd cuidar a los mas pequefios, al de 10 y al de 6, y pues de ahi fui
agarrando, porque les tenia que decir como era la tarea y todo, y me gustaba pues, o sea, ensefiarle
a mis hermanos, y mas al pequefio que iba en primero y estd aprendiendo todavia eso, las letras, y
todo el abecedario y todo eso”. (Gardenia, Colima)
En general, buscamos explorar la percepcidn que los jovenes tenian del papel que sus propios
padres jugaron en la conformacion de sus decisiones, identificando las ideas y actitudes que
intervinieron en la socializaciéon educativa previa y en el momento de transicién posterior a la
educaciéon media. El involucramiento de los padres en la socializacion educativa de los hijos se
explora en relacién a aspectos de tipo psico-social, socio-cultural y practico. La formas en que los

padres transmiten a los hijos valoraciones y posicionamientos sobre la educacién y el trabajo es un

tema complejo y requiere de un estudio detenido de las practicas y discursos de los propios padres
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y las dindmicas familiares que se desarrollan en torno a ellas. Tal consideracidon supera las
posibilidades de nuestra indagacién, sin embargo integramos a las entrevistas realizadas una linea
de seguimiento que nos permitiera una acercamiento, si bien limitado, a la influencia de los padres

en las disposiciones y realizacion de transicidon post EMS.

Cuadro 14. Influencia de los padres en las aspiraciones educativas

Psico-social Participacion del padre/madre en disposiciones de la educacién: opiniones,
percepciones, consejos, indicaciones sobre los estudios, “la escuela”, a lo largo de la
trayectoria educativa (elementos subjetivos del valor de la educacion)

Socio-cultural Reconocimiento, motivacion, ayuda en actividades educativas a lo largo de la
trayectoria escolar.

Practico Inscripcion/participacion en actividades extracurriculares o complementarias de
educacidn escolar (como clases de inglés, matematicas)

Participacion de padre/madre en los conocimientos sobre el sistema educativo y
mercado laboral: informacién y panorama de la oferta institucional, clasificacion
cualitativa de IES, valoracion diferencial profesiones/ocupaciones, conocimiento de
requisitos de |IES, participacion en disefio de estrategia, conocimientos de
oportunidades laborales disponibles

Acompafiamiento a largo del proceso de busqueda-decision-inscripcion

Acotando la mirada a las preferencias de transicién de los jévenes, las narrativas apuntan
hacia diferencias en la participacién de padres y madres. Como una aproximacién indirecta a la
idiosincrasia educativa de los padres, exploramos lo que los jovenes consideran es su posicidn ante
sus planes. Observamos si los padres se manifestaron a favor de las preferencias, en contra o si se
encontraban mas bien al margen del proceso y si estas agrupaciones cambiaban segun el nivel
socio-econémico de las familias’*. En primer lugar, nuestro andlisis confirma resultados previos
sobre la preponderancia de la influencia de la madre sobre los planes de transicidon de los hijos
(Thompson, en Bertaux y Thompson, 1997), mientras en 28 de los 36 casos’’ las madres se
posicionan activamente a favor o en contra de las preferencias expresadas por sus hijos, sélo la

mitad de los padres se posicionan ante la transicién siendo considerada. Los padres y madres que

! Clasificamos como que se encontraban “a favor” aquellos que reafirmaron los planes de los hijos, sin
intervenir para reorientarlos, mas bien activamente motivando su realizacion. Aquellos padres que
identificamos como “contrarios a los planes”, intervienen, a lo largo o en algin punto del proceso, para
corregir el rumbo, disuadiendo o aportando elementos para que se reconsideren las aspiraciones. Los
padres que se mantienen “al margen” no expresan un posicionamiento abierto, pueden apoyar las
decisiones de transicién tomadas, ya sean a la educacion, al trabajo o a la espera.
72 Las madres de Nelson y Eva fallecieron.
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“tienen conocimiento pero no opinan sobre los planes” son de bajos recursos (7 de las 8 madres
gue no intervienen y 11 de los 18 padres). Este tipo de respuestas aparecen por lo general en la

forma expresada por Juan L,

R - “¢Y en tu casa te preguntan [sobre los planes de estudio]?, i qué te recomiendan?”

Juna L - “Si, mi mama me pregunta. Que si voy a querer seguir pues, y en qué. Pero le digo que no
sé. Que necesito pues saber, saber bien. Cuando nos lleven a conocer las ‘destas’ [se refiere a la
feria profesiogrdfical, ya cuando algo si me haya gustado le voy a decir si si voy a seguir o no. Y me
dice que si, que estd bien” [...] Ella dice que si sigo que si me va a ayudar. Pero que si no, pues
también. Que yo sé lo que quiero. (Juan L, Tecomdn)”
El ejemplo de Juan L lo encontramos en varios de los estudiantes, que dicen que sus papas los
apoyan y les van a ayudar, pero en realidad no intervienen en gran medida en las decisiones
especificas de la transicién. Por otro lado, otro grupo de estudiantes reconfigura sus decisiones en
funcién de las opiniones e incluso indicaciones de sus padres. En estos casos la decision de
transicion parece tomarse en forma colectiva al interior de la familia, y la busqueda del mejor
camino a seguir es mas bien consensuada —o disputada- a largo del proceso. En este grupo de
casos encontramos aquellos estudiantes cuyas madres’® reafirman los planes y estrategias
consideradas y aquellos donde las madres (o ambos padres) objetan o reorientan los planes de
transicion. La proporciéon de madres que reafirman las preferencias de sus hijos es muy similar

entre las familias con recursos bajos y medios, sin embargo los casos donde se manifiestan en

contra de las preferencias, los encontramos principalmente en las familias con mas recursos.

Tabla 15. Nivel socio econdmico e influencia de madre en planes de transicion

Influencia de madre en planes Total*
Nivel de capital
econémico Encontrade  Tiene conocimiento, A favor de
preferencias no opina preferencias
Bajo 2 7 7 16
Medio 6 1 13 20
Total 8 8 20 36

*El total no suma 38, porque las madres de dos jovenes fallecieron

73 . . ez P .
Partimos de la posicion de la madres puesto que son ellas las que encontramos participan mas en el

proceso.
126



Estos resultados apuntan hacia los recursos con los que cuentan las madres —o ambos padres-
para involucrase en el proceso de decisidn de transicion de sus hijos e hijas, a la vez que dan pistas
de su involucramiento en la socializaciéon educativa mas amplia a lo largo del curso de vida. Las
familias de segmentos medios tienen mayores recursos para complementar el desarrollo cognitivo
y escolar, y en algunos casos incrementar el nivel cultural de sus hijos y el nivel de autoconfianza
en sus capacidades. Sin embargo, este proceso no necesariamente resulta en situaciones
favorables a los deseos de transicidn —y la mas amplia experiencia de control- de los jovenes.
Recurrimos a un segmento un poco mas amplio de la entrevista con Edmundo para ilustrar
diferentes elementos de la influencia de los padres en el proceso de decisién de transicion. La
familia de Edmundo es de recursos medios, su papd es veterinario y su mama termind la

preparatoria y trabaja de secretaria en la veterinaria del padre,

Rocio - “¢Dirias que en tu familia se valoré la educacion?”

Edmundo - “Eh, me apoyaron desde chiquito. En el kinder, bueno antes empezar entrar al kinder ya
me habian empezado con lecturas y dibujos y jueguitos asi... que para estimular el aprendizaje”.

R - “¢Quién mds? ¢ Tu mamd o tu papd?”
E - “Los dos. Antes, en el kinder fue cuando aprendi a leer y mds o menos a escribir”.
R - “Ah, mira. ¢Y te iba bien en la escuela?”

E - “Si, bastante. Bueno, en primaria iba de los primeros. Pero en secundaria ya...bueno pasaron
cosas, cosas externas, que me hicieron pensar y dije ‘no’”.

R - “¢Como qué cosas? éA qué te refieres?”

E - “Es que...es algo complicado. Es que...otra vez, desde chiquito, aparte de que me apoyaran con
el estudio, es algo que siempre me dijeron. Mi papa me dijo, ‘no estudies’... digo, ‘no te lo
aprendas, entiéndelo’. Entonces es algo que aplico. Yo no trato de aprendérmelo, trato de
entenderlo... Es algo malo eso... Porque empiezo a pensar demasiado, al Ultimo terminas siendo un
loco, nadie te cree”.

Mas adelante en la conversacidn hablamos sobre sus planes de transicién. Me dice que estd

pensando estudiar Mecatrdnica.

R - “¢Y en tu familia qué te dicen de eso? ¢ Cudl es la postura de tus papds? Digo, me imagino que te
apoyan, si desde chiquito te ayudaban, ipero te apoyan en qué sentido, en lo econémico, te echan
porras, o te dicen mejor estudia esto...?”

E - “Al principio si, me decian asi, ‘quiero que estudies medicina’ y todo eso. Pero después de varias
discusiones, debates, reflexionarlo entre todos me dijeron ‘estudia lo que quieras’. Que ‘mientras

"o

tengas un titulo, yo te voy a seguir apoyando’”.

R - “Ah, entonces al principio era medicina, épero porque tu querias?”
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E - “Ellos querian. Pero no, es mucho trabajo”.

R - “Entonces preferirias acabar la carrera en menos tiempo. Pero por ejemplo, si el dinero no fuera
un impedimento, o lo que recibes por una profesion, iqué estudiarias? Si cualquier profesion te
diera la misma cantidad de ingresos...”

]

E. “Cinematografia” [dice que en la Universidad de Guadalajara, estudiando primero artes visuales y

luego una maestria en cinematografial
R. “¢Y lo ves como algo que podrias hacer? O es un suefio, algo que ves lejano...”

E. “No, si... tengo con quién quedarme y todo. Nomds que acd en la realidad, primero debo de
terminar esta, mecatrdnica y luego ya me voy”.

R. “Mds bien por la seguridad de un titulo que puedas usar, como dices”
E. “Mmm, pues no sé si por seguridad, pero es algo que me estan exigiendo por parte de la familia”.
R. “Ah, si han hablado de lo de cinematografia”

E. “Si, pero me dicen que me voy a morir de hambre, que eso no (Eduardo, Minatitldn)”

En los jévenes con menores recursos, vemos una forma menos concreta de la intervencion de los
padres, al no contar con la informacién y referencias sobre el proceso de transicion observamos
formas genéricas de expresiones de apoyo en la forma de ‘me dicen que le eche ganas’ y
similares”. Sin embargo, por lo general encontramos que también las madres de estos jovenes
participan activamente en reforzar la cultura educativa de sus hijos desde la infancia, como en el
caso de Adela de Tecoman, su papa no estudid (no esta segura si termind la primaria) “sélo mi
mamd hizo la escuela para adultos; como ellos no estudiaron, quieren que nosotros estudiemos”.
La motivacién y reconocimiento de los esfuerzos toma la forma de lucha contra la autoexclusion
de los hijos de la oportunidad educativa. Adela tiene 8 hermanos y hermanas, siete mayores y una
menor, su padre trabaja en el campo, su madre en el hogar y vende comida los sabados. A pesar
de una situacion econémica dificil, todos los hermanos mayores transitaron hacia alguna forma de

educacion terciara,

Rocio — “Y de lo que me decias de que ya no querias sequir cuando estabas en secundaria,
écomo te iba de nifia, te gustaba el estudio, en la primaria y asi? “

Adela - “Pues yo decia que, que era mala. Porque sacaba bajas calificaciones y pues sentia
gue no, que no era buena para la escuela. Y en la secundaria como que fui mejorando en
las calificaciones pero ya por terminar como que ya no quise. [...] Me acuerdo que pensaba

“ Trabajos como Reay, David y Ball (2007) estudian las transiciones desde la experiencia de clase e
identifican una “vaguedad de aspiraciones” (vagueness of aspiration) en las familias de clase trabajadora.
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‘en la prepa a la mejor es mas pesado y no voy a poder’ o ‘no, los maestros no van a ser
iguales’ y ya, pus no queria”

R — “¢Y qué te convencid para meterte?”

A - “Ah pues mi mama me decia, ‘no pus, sigue adelante’... el ejemplo de Juan, mi
hermano que desde pequefio quiso ser maestro y ahorita lo logré. Y yo le decia, ‘es que yo
no’ y ella me decia “no pus, échale ganas”. Pues ella fue la que impulsd”.
La influencia de los hermanos es también un elemento importante en la configuracion de las
decisiones de transicidén. Los hermanos mayores informan el proceso de transicién desde su propia
experiencia -ya sea hacia la educacién o el trabajo-, asi sea como un mero ejemplo del camino
tomado o mas participativamente, moldeando las representaciones, expectativas y aspiraciones
de los “decisores”. En familias donde los padres cuentan con menos recursos materiales e
inmateriales para orientar a los hijos frente a la transicion, los hermanos mayores pueden tener un
papel mucho mds importante en los resultados de transicién. En nuestra muestra, tenemos que
23 de los 38 entrevistados tienen hermanos mayores, y de estos, casi la mitad transitaron a la
educacién terciaria -ya sea que encuentren estudiando, hayan concluido o interrumpido sus
estudios. No obstante que algunos estudiantes tienen un referente en sus hermanos mayores, no
todos estan en condiciones de orientar el proceso de transicidon hacia la educacidn superior, y al
igual que el resto de estudiantes que no tienen hermanos mayores dependeran en mayor medida
de otros informantes como padres, pares, maestros, autoridades educativas y otros significantes.
La influencia de los hermanos no siempre fue precisa o inequivoca. Entre los relatos de los
estudiantes encontramos que su influencia, al igual que la de la madre, puede ir en contra de sus
preferencias y aspiraciones de transicion, a favor de ellas o estar mas bien al margen del proceso.
Encontramos que el nimero de casos donde los las decisiones de los hermanos sobre continuar
hacia educacidn superior parece no influir el proceso de los estudiantes es el mismo que aquellos
que si son receptivos a sus experiencias (16 en total). Las formas en que lo hermanos informan las
aspiraciones y planes varia segun las relaciones interpersonales, desde la motivacién por
sentimientos de pesadumbre por no haber estudiado, hasta las transferencias de conocimientos
practicos sobre el proceso para lograr el acceso a la IES. También identificamos una situacion en
qgue los hermanos se manifestaron en contra de las preferencias, como en el caso de Adela que ya
referimos, cuyos intereses iniciales de estudiar economia (expresados en la fase 1 de entrevistas)

fueron reconsiderados por intervencion de su hermana,
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Rocio - “¢Y en qué estuvo [el cambio de estudiar economia a no estudiar]? ¢Cudndo fuiste
cambiando de opinién, como fuiste cambiando tu idea?”

Adela - “No, porque mi hermana me decia, ‘no Adela, ¢economia? No te vayas por la carrera’, dice.
‘Piensa mejor en lo que vas a trabajar, o en qué vas a desempefiarte, porque... éeconomia?, épues
qué?’... Y le decia ‘es que estuve investigando, y me decian que a la mejor en bancos o empresas
financieras [podria trabajar]’. Y me dijo, ‘pero otra cosa’. Y ella queria que estudiara turismo. Le dije
‘ay pero a mi eso no me gusta’. Entonces dije, es que a mi me llama la atencién lo que estudié mi
hermana y es parecido a eso, a la administracién, entonces pus digo, ya quiero estudiar eso y asi”.
(Adela, Tecoman).
Adela vive el proceso de seleccion de carrera entre mucha confusién y decide no estudiar o por lo
menos “este afio no” para seguir trabajando y decidirse mejor sobre qué estudiar. En este caso
podemos ver que la informacién que su hermana le provee del mercado de profesiones y empleos
reajustd su nivel de aspiraciones hacia abajo, en funcién de los conocimientos que su hermana
tiene del mercado laboral local. El caso de Olaf (Tecoman) es similar: mientras a él le hubiera
gustado estudiar Agronomia, su hermano lo persuade para mejor entrar al batallén como ‘un

trabajo seguro, sin tener que gastar’”> y no puede apoyarlo con informacién sobre el proceso de

incorporacién a la educacion terciara a la que aspira.
Influencia de otros significantes

Ademas de los recursos disponibles al interior del ndcleo familiar, los jovenes interiorizan las
experiencias y puntos de vista de otras personas que le son cercanas o importantes. Las
estrategias de transicion reflejan la movilizacién de los recursos inmateriales de las familias,
principalmente apoyandose en personas que puedan informar y auxiliar el proceso de decisién y
transicion. Desde los estudios basados en encuestas a gran escala (Sewell, Haller y Portes, 1969),
asi como aquellos basados en las historias de vida y entrevistas a profundidad (Van Zaten, 2005;
Gofen, 2007; Reay, David, Ball, 2005) la influencia de los otros significantes se ha relacionado con
los niveles de aspiracidn educacional y ocupacional de los jovenes que enfrentan una transicidn
posterior a la educacidon obligatoria, en el sentido de que la motivacién y modelos que estos ‘otros

significantes’ proveen son incorporados a las disposiciones y decisiones de transicion.

75 El padre de Olaf es retirado del batallén, es su experiencia y conocimiento de esta trayectoria ocupacional
la que inform¢d las decisiones de su hermano mayor y ahora su posible transicion. Olaf no consigue el
promedio para poder inscribirse al examen de Ingeniero Agrénomo y ahora contempla trabajar un afio para
posteriormente incorporarse al batallon.
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En la observacién de los relatos de los estudiantes de nuestro estudio encontramos que
mas de la mitad dio cuenta de la influencia de alguna otra figura mentora, ademas de sus padres y
hermanos. Asi mismo, observamos casos en los que el proceso de decisién se da en un mayor
asilamiento de influencias externas a la familia, con 14 de los 38 estudiantes no haciendo
referencia a otras influencias en su proceso de decision. Los jévenes que si tienen a la mano la
experiencia de otros significantes comunmente se refieren a primos, amigos, tios, madrinas,
amigos de la familia, como fuentes complementarias de informacién y apoyo para en el proceso
de decisidn. Esta informacion puede impactar la formaciéon de esquemas mas amplios de los
modelos deseables de vida o bien las decisiones mas inmediatas sobre la valoraciéon de las carreras
y profesiones. Por ejemplo, el relato de José C, cuyo padre es obrero en una ladrillera en Tecoman,
nos permite ver como la experiencia de un tio ha moldeado su esquema de éxito laboral,
permeando sus propias aspiraciones,

Rocio - “¢Y como qué te imaginas [sobre expectativas laborales]?, bueno dices que no sabes
exactamente donde trabajarias, pero icomo qué te gustaria, qué ves como una meta, de cosas que
quieras lograr?”

José C - “Pues ahorita, mi modelo a seguir es un tio que no estudid, pero pues le echd ganas en lo
que tiene y ahorita le va bien, tiene lo que quiere y como lo quiere. El es de Durango y alla tiene
minas. El en eso trabajé toda su vida, en mineria y ahora le tocé ser el jefe y pues lo veo que anda a
gusto. Namds acomodando papeles y vuelta y vuelta. Trabajando duro, pero en su casa. Asi me
gustaria a mi, batallar bien al principio y después hacer acd una empresa o algo asi. O ya de perdis
trabajar en un lugar donde paguen bien, no le hace que no sea el jefe”

R. “¢Y después ir subiendo?”

J.C. “Si, no me gustaria quedar en un mismo lugar (refiriéndose al puesto)” (José C, Tecoman)

También en el caso de Gardenia vemos la influencia de la familia extendida como una
compensacién a la no obtenida en el nicleo familiar, sus papas no estudiaron por dificultades
econdmicas, pero miembros de la familia extendida si lo hicieron,

Rocio - “¢Y como quién dirias, si tus papds no te decian mucho de la educacion [previo en la
entrevista dice que no les importaba su educacion], qué o quién dirias que te influencio para que
quisieras estudiar?”

Gardenia - “Mi tia. [...] Bueno, mi tia y su papa, el papa de mi papa. Mi abuelo, que ya murid. Este,
él me empezd a ayudar a aprender, me empezd a ensefiar los paises, que me los aprendiera y todo.
Me ensefié muchas cosas. Y pues a mi se me empezé a dar mucho el estudio porque veia que mi tia
tenia muchas cosas, asi, que ya tenia su casa y todo” [...] Estudid contabilidad. Y pues me empezé a
agradar, pues lo que ganaba y lo que hacia. Y por eso pues empecé a estudiar un poquito mas, me
empecé a esforzar mas”.

R - “¢Y con ella hablabas? iElla te decia ‘Mira, si estudias puedes tener este tipo de trabajo’?
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G - “Si, la familia de mi papa si me decian eso, que primero el estudio. Que ‘primero estudia, ten tu
casa, tu carro, todo lo que quieras y ya al ultimo ten tu novio o lo que quieras’. ‘Ahi lo metes’,
dicen”.

R - [Risas] “Ahi lo metes, en lo que ya tengas”.
G - [Risas] “Asi me dice mi familia, siempre me dicen eso”. (Gardenia, Colima)

Por otro lado, el relato de Norma sobre su decision de inscribirse en la rama técnica del
bachillerato nos orienta en considerar las forma en que la influencia de otros impacta su decision
sobre un camino especifico, en una forma menos racional o calculada y mas pragmatica o en

funcidn de la informacion disponible en los amigos,

Rocio - ¢Y de tus amigas, qué quieren estudiar? i Qué te dicen? Cuéntame qué platican de eso”

Norma - “Pues la mayoria quiere estudiar para maestra, las cuatro o cinco que tengo, si quieren
estudiar lo mismo”

R. “¢Ah si? éSon de tu salon?”

N. “Si”

R. “Ah todas de programacion... y épor qué te metiste a programacion?”
N. “Porque me gusta mucho eso de las computadoras y asi”
R

.“éAh si? (Y por qué no estudias o por qué no te vas por algo de las computadoras?”

N. “Porque...no, no me agrada. Nomas porque como quien dice... porque contabilidad pos si se me
da un poco, de general [modalidad de bachillerato general] pos no, y pus dije ‘programacion’ [...]
me contaron que estaba mejor, unos amigos que ya estaban ahi, de un afio mas arriba” (Norma,
Tecoman)

3.3.Recursos institucionales

En este trabajo partimos de la insistencia de que las decisiones de transicidn posteriores a
la educacién media superior se dan en la interseccion de influencias traslapadas de la familia y
otros significantes, las instituciones y de una construccién espacial particular emanada del sitio de
origen, aspecto que desarrollamos en el siguiente capitulo. La importancia de la influencia de la
institucion de origen es clave, puesto que se afiade al capital cultural familiar con el que cuentan
los estudiantes. Algunos trabajos se refieren a la influencia escolar o de los arreglos
institucionales, como ‘habitus institucional’ (Reay, 1998; Reay, David y Ball, 2005; Smyth y Banks,
2012), identificando entre sus aspectos clave la oferta curricular -las materias y cursos que facilitan
la entrada a la educacidn terciaria- y las facilidades de orientacion y guia establecidas en la
institucién.
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Los aspectos institucionales afectan la formacion de expectativas educativas y laborales
desde la preparacidon y orientacién escolar -formal e informal-, moldeando las decisiones de
transicion post EMS. Identificamos la importancia de la influencia institucional en las transiciones
desde dos consideraciones: en primer lugar, la escuela asigna valores al desempeifio académico de
los estudiantes a través de las calificaciones, posicionandolos objetivamente frente a la posibilidad
de entrada al siguiente nivel educativo: el promedio en la preparatoria se constituye como un
filtro crucial en la definicidn de tipos de IES y programas que pueden ser considerados. En segundo
lugar, moldea las alternativas subjetivamente, transmitiendo conocimientos sobre las diferentes
instituciones de educacién superior, las carreras disponibles y los empleos y estilos de vida
asociados a ellas en relacién a las habilidades y capacidades percibidas. Esta informacion es
decisiva, puesto que la naturaleza de esta orientacién puede contrarrestar o reforzar expectativas
previas sobre la transiciéon posterior a la EMS venidas de la familia. Es en relacidon a este
emparejamiento, entre el desempefio y la capacidad de seleccién basada en los conocimientos
practicos sobre el campo y las propias capacidades, que se establece el marco institucional de
transicion educativa de los estudiantes’®.

Cuadro 16. Los recursos institucionales como dimension de andlisis

Elementos que juegan en la Detalle de clasificacion
transicion / seguimiento

La/el estudiante se refiere a su desempefio como bajo, medio o alto, en
funciéon de su promedio acumulado o en relacién a al desempefio de sus
compafieros en la EMS.

La/el estudiante se refiere a la forma como percibe capacidad a lo largo
de trayecto educativo como bajo, medio, alto, incluyendo niveles previos
ala EMS

Desempefio académico en la
preparatoria

Autovaloracion de trayectoria
escolar en su conjunto

Orientacién/Asesoria escolar Formal:

sobre transicién . ) L . .
La/el estudiante se refiere al papel que jugd la orientacién formal que

recibié en la preparatoria, siendo su influencia baja, media o alta.

Informal:

La/el estudiante se refiere al papel que jugd la orientaciéon de maestros,
directores u otras figuras de la institucién escolar siendo su influencia
baja, media o alta, en la EMS o niveles previos.

76 En el sentido de su selectividad por las IES y su consideracién del panorama de alternativas (no de
viabilidad o grado de libertad de accidn; sélo el marco dentro del que, siendo todo posible, podrian actuar).
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En las entrevistas con los estudiantes buscamos explorar el alcance de la influencia de los
aspectos institucionales siguiendo los temas incluidos en el cuadro 7. Aun y cuando no conducimos
una investigacién a profundidad con autoridades de las preparatorias sobre las actividades de
orientacién educativa relativa a la transicién hacia la ES o el trabajo ofrecidas, desde el relato de
los estudiantes pudimos delinear las formas en que los aspectos institucionales alimentaron las
expectativas, planes y decisiones con respecto a lo que harian una vez concluido sus estudios de
nivel medio superior. Un tema central en la exploraciéon de la influencia escolar ha sido el
establecimiento de relaciones entre las caracteristicas de las escuelas y la composicién social de
sus alumnos, en el entendido de que “las culturas socioeconémicas impactan las practicas
organizacionales que a la vez dan forma a las oportunidades y limitaciones dentro del proceso de
decisién de educacion superior” (Reay, David y Ball, 2005: 37).

Si bien las prepas donde realizamos las entrevistas cuentan con una homogeneidad
institucional relativa, siendo que las cuatro pertenecen al sistema de la Universidad de Colima, y
por lo tanto comparten estructuras y prdcticas operacionales y programaticas, si difieren en
localizacién y tamafiio, y por lo tanto en personal docente y de apoyo, resultando en capacidades
pedagdgicas y de gestidn distintas. Mientras las preparatorias de 5 (Tecoman) y 15 (Colima)
atienden a un mayor nimero de estudiantes, los bachilleratos 11 (Minatitlan) y 26 (Ixtlahuacan)
son significativamente mas pequefios lo que tiene implicaciones distintas sobre la vinculacién
entre alumnos y personal escolar’”’. No sélo son mas pequefias, sino su localizacién implica
caracteristicas especificas sobre su composicidon social que determinan dindmicas intra-escuela
especificas. En este apartado nos detenemos en la exploracion de la influencia institucional desde
el comentario de los estudiantes, abordando los temas de seguimiento y la forma en que estos
informan sus decisiones de transicién de acuerdo a su pasado y presente institucional.

La influencia de los aspectos institucionales sobre las decisiones de transicion es
importante desde consideraciones mdultiples, y estas contribuyen, a la vez que se encuentran
imbricadas en la estratificacion educativa. Insistimos en este trabajo que la continuacion o

interrupcién de la trayectoria educativa tiene que ver con la superposicion de influencias entre las

"7 En el semestre agosto-dic 2012 (primer periodo de ciclo escolar de seguimiento), el bachillerato 5 de
Tecoman tenia una matricula total de 836 alumnos, seguido del Bachillerato 15 en Colima con 478, el 11 de
Minatitlan con 213 y por ultimo el bachillerato 26 con 120 alumnos.
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cuales se encuentra la institucional, donde la segmentacién institucional juega en las posibilidades
futuras de sus alumnos, tema que hemos abordado en el capitulo 2’8, Como ya lo han sefialado
trabajos previos que hemos venido referenciando, el peso de cada influencia es distinto para cada
estudiante y va cambiando con el tiempo (Rumberger, Ah Lim, (2008); Reay (1998); Reay, David y
Ball, 2005), sin embargo el asistir a una institucion educativa y no a otra implica experiencias
similares entre los estudiantes, aunque sea en términos acotados.

Para observar la influencia institucional, seleccionamos preparatorias que por su
composicion social y caracteristicas institucionales generales fueran semejantes y permitieran
comparaciones. Aun considerando las diferencias en el tamafio entre los bachilleratos de nuestra
muestra, en el sistema mds amplio de la EMS en el estado, son similares en términos cualitativos —
especialmente al considerar los bachilleratos de localidades con mayor oferta institucional en el
nivel medio, seleccionamos los que podrian considerarse de menor “nivel” o “deseabilidad” en sus
respectivas localidades.

Las diferencias de localizacidon y tamafio entre los bachilleratos implica necesariamente
diferencias en su composicién social. Siguiendo la linea que relaciona la composicidn social de las
escuelas con arreglos institucionales que impactan en forma diferenciada las posibilidades de
transicion de los alumnos, tendriamos que los estudiantes de bachilleratos 11 (Minatitlan), 26
(Ixtlahuacén) y 5 (Tecoman) se encuentran en desventaja en relacion al 15 (Colima) dado que sus
padres cuentan con niveles educativos mds bajos. Los estudiantes de estas prepas serian en su
mayoria la primera generacion de su familia en asistir a la educacién terciaria, lo que tiene
implicaciones importantes sobre el rol de /o institucional en la formacidon de las expectativas y
decisiones educativas. A continuacién observamos las formas en que los aspectos institucionales,

desde la semejanza y la diferencia, se reflejan en las consideraciones sobre la transicién.

78 Para un estudio de los efectos institucionales en la interrupcién escolar ver Blanco, Solis y Robles (2014).
7 La seleccién de los bachilleratos 5 de Tecoman y 15 de Colima se da tras la consulta exploratoria con
distintas autoridades educativas de la Universidad de Colima y estudiantes de la EMS. Los funcionarios de la
UdeC entrevistados (director de educacién media superior y director académico para la UdeC) identificaban
en estas instituciones una menor “calidad” en relacién a la demas oferta universitaria local, estableciendo la
posibilidad de hacer comparaciones con bachilleratos de localidades pequefias como Minatitlan e
Ixtalhuacén. La identificacion de estos bachilleratos coincidié con la evaluacién de dos estudiantes que
informaron el proceso de seleccion de bachilleratos, uno de EMS y otro ya inscrito en la UdeC, y dos
maestros de secundaria y prepa en la ciudad de Colima. Para el caso de Colima dijeron que al Bachillerato 15
iban a dar los rechazados de los otros bachilleratos de mayor exigencia en la ciudad.
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Desemperfio académico y selectividad

La forma mas inmediata en que lo institucional influye en las posibilidades de transicién y
se constituye como un recurso, tiene que ver con los candados a la entrada a la educacién
superior, especificamente en la forma del establecimiento de requisitos minimos en el nivel de
desempeno acumulado y la prueba de habilidades y conocimientos, en la forma del promedio en
la EMS y los exdmenes de ingreso (Ceneval), respectivamente. El punto de encuentro entre el
desempeno del estudiante y la selectividad de las instituciones y sus carreras constituye un
condicionamiento objetivo a las decisiones de transicidn imbricadas en la estratificacién espacial
de la oferta educativa. Asi, la estratificacién educativa es de origen -de qué instituciones proviene
el aspirante- y de destino —a qué instituciones y carreras va (Lucas, 2011; Ball et. al, 2010, Lindgren
y Lundhal, 2010a).

En el acceso a la educacion terciaria el promedio es clave puesto que en la mayoria de los
programas de la educaciéon superior publica y privada de mayor prestigio y demanda, representa
hasta el 50% del requisito para la entrada a alguna carrera profesional®. En general, el estandar
minimo de calificacién es de 8, con algunos programas de mayor nivel de demanda y exigencia
como Derecho y Medicina pidiendo calificaciones mas altas®’. Aunado a los puntajes obtenidos en
los exdamenes de acceso, especificamente del EXANI Il del Ceneval, y sin considerar la capacidad
econdmica de las familias para sobrellevar el gasto de la ES, los estudiantes deben ajustar sus
expectativas educativas al horizonte institucional a su alcance segun su nivel de desempefio. En
este sentido, no es de extrafiar que desde el inicio del ultimo afio de preparatoria, los estudiantes
expresaran preocupacion ante la transicién hacia ES en términos de “alcanzar el promedio” o

“pasar el Ceneval”. Conforme se acerca la culminacidn de los estudios, el horizonte de accién

% Tanto la Universidad de Colima como el Instituto Tecnoldgico de Colima establecen como criterios de
admisién el promedio (50%), los resultados del examen de admisién (EXANI Il o CENEVAL 30%) y los
resultados del curso propedéutico (20%). Por su parte, el Instituto Superior de Educacidn Normal del Estado
de Colima (ISENCO) selecciona a sus aspirantes tomando en cuenta en un 70% los resultados del Ceneval, en
un 10% el examen psicométrico y en un 20% el promedio obtenido en la preparatoria, que debe ser como
minimo de 8.5 al momento de la preinscripcién. La Universidad Tecnoldgica de Manzanillo no pide un
promedio minimo para la inscripcién, Unicamente requiere del bachillerato completo y sin adeudo de
materias y los resultados del EXANI Il. Las IES privadas no piden un promedio minimo ni hacen examen de
admision.
® La Universidad de Colima establece un promedio minimo 8 en la mayoria de sus programas, sin embargo
los aspirantes a Comunicacidn, Leyes, Nutricion, Psicologia, Gastronomia, Ingenieria Civil, Educacion Fisica y
Deporte, Quimico-farmaco-bidélogo y Arquitectura requieren de 8.5 acumulado al momento de la
preinscripcion y un promedio de 9 para aquellos que consideren medicina.
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institucional va quedando mas claro ya que algunas rutas imaginadas en un inicio tendran que ser
ajustadas a metas realizables.

En el cuestionario aplicado en la Pre-fase (inicios del afio escolar) los estudiantes de
nuestro estudio respondieron a una pregunta que los hizo considerar en qué IES realizarian sus
estudios, partiendo de sus posibilidades -econdmica, académica, familiar. En aguel momento, mas
del 60 por ciento respondié que aspiraban a la Universidad de Colima como su primera opcion. A
lo largo del proceso de seguimiento por entrevistas, en muchos casos la respuesta del primer
momento fue transformandose hacia otras consideraciones, de |IES o de otras alternativas de
insercidn post-EMS.

Tabla 17. Aspiraciones institucionales Pre-fase y resultado al final del proceso

Aspiracion de IES en Pre-fase (Cuestionario) Resultado Casos
Fase 3
Plan UdeC x 16
v 10
Plan ITC v 2
Otra IES v 2
Otra IES x 4
Plan no continuar v 3
No respondié en cuestionario 1
Total 38

%= no realiza plan v'= si realiza plan

A un afio de concluir el bachillerato, la mayoria de los estudiantes aspiraban a estudiar en
la UdeC (26), y Unicamente 10 acabaron como alumnos de nuevo ingreso — incluidos dos
aspirantes a medicina, que no “quedaron” y tuvieron que aceptar inscribirse en carreras de
segunda opcidn (2). De los 16 restantes que pensaron en el primer momento ir a la UdeC, cinco
fueron rechazados y el resto reconsiderd las IES o sus planes. Estos cambios implicaron ajustes de
las aspiraciones a lo largo del proceso de decisién que no responden Unicamente a la selectividad
pero que sin lugar a dudas la consideran. Exceptuando a las estudiantes que desde el inicio
buscaron entrar al ISENCO o alguna carrera especifica del ITC, el promedio fue la causa para la
consideracion de otras instituciones del estado, como las IES privadas o el mismo ITC.

En general, los estudiantes de nuestro estudio comparten la nocién de que la mejor
opcidn institucional en el horizonte es la Universidad de Colima. Sin embargo, para algunos este

horizonte vislumbrable va dejando de ser alcanzable, por lo que las aspiraciones son redirigidas a
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segundas y terceras alternativas como en el caso de Luz y Edith de Ixtlahuacadn, que por su
promedio inferior a 8, consideran realizar sus estudios en la Universidad Vizcaya de las Américas®.
La selectividad de este tipo de instituciones no descansa en el desempefio de los estudiantes, sino
en su capital econdmico, por lo que observamos la barrera ain mas alta para transitar hacia la ES
para estudiantes de bajo desempefio y recursos econémicos.

Por dltimo, un aspecto clave que liga a la selectividad de las IES con los resultados de
transicion, es la normativa institucional. Las “reglas del juego” establecen como requerimiento la
eleccién final de una sola opcidn -de institucidn y carrera- al momento del examen de ingreso. En
Colima, los estudiantes no tienen la alternativa de inscribirse al concurso de seleccién en varias IES
publicas al mismo tiempo. Por ejemplo, si estdn considerando ingeniero ambiental en el ITC o
ciencias ambientales en la UdeC, deben decidir en cual realizardn el examen y posteriormente, de
ser aceptados, inscribirse, de ser rechazados considerar otras opciones o esperar al siguiente afio y
volver a concursar. La fecha y hora del Ceneval (EXANI-II) es la misma para el ISENCO, ITCy UdeCy
se aplica en distintas aulas de las instituciones. Los resultados del examen no pueden usarse para
inscribirse en otra IES distinta a la que se ha concursado. Este sistema de distribucion de matricula
favorece a la planeacion de las instituciones -al saber que, muy probablemente, quienes sean
aceptados, se inscribirdn- pero va en contra de estudiantes con desempeiios medios y que estdn

en riesgo de no ser aceptados.

82 . . . . .y . . .
Universidad privada de orientacién comercial con sucursales en 18 ciudades secundarias que ofrece
carreras de amplia demanda (psicologia, derecho, administracidn, criminologia, entre otras)
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Figura 2. El marco de accion institucional en la region de estudio

Se inscribe a

F, F, F, Aceptado |—=» UdeC
|4 Considera Considera / se inclina . i
x alternativas IESy  —> hacia opcion—se  [—> Seinscribe a
carreras preinscribe examen/Concursa Espera un afio
y vuelve a
hacer examen
UdeC UdeC
UdeC Rechazado - -
Se inscribe a
ITC ITC privada u
otra*
ISENCO
No ES
utMm Trabajo
productivo o
Otras reproductivo

IES

*Otras opciones publicas fuera del estado
**En la fiaura se usa como eiemplo el caso hipotético de un ioven aue siaue el broceso hacia la UdeC

Algunos estudiantes se expresan en este sentido, como Manuel D de Colima, que preferia
Ingenieria Civil en la UdeC y que tenia “miedo de jugdrsela” porque no tenia muy buen promedio y
esta carrera es de alta demanda, mientras que la opcién de ingenieria industrial en el ITC, aunque
no lo “llena”, podria ser mds segura porque es menos competida. Los estudiantes con mas
recursos econdomicos e institucionales -en la forma del conocimiento de las reglas del juego-,
ponen en marcha estrategias de previsién ante resultados adversos en su primera opcion. A la
hora de inscribirse al examen, como Manuel no queria quedarse sin estudiar un afo, decide
inscribirse en ingenieria en Instituto Tecndlogo de Ciudad Guzman®, en Jalisco, ya que las fechas
son diferentes y asi tendria una segunda opcién en caso de no quedar en la UdeC.

Este tipo de candado a dejar las opciones publicas abiertas, por un lado, y en algunos
casos, puede tener el efecto de desalentar las transiciones una vez que se ha fracasado en el
primer intento, ya que el ingreso al mercado laboral o la espera de un afio puede reorientar la
disposicion hacia continuar hacia la ES. Por el otro lado, favorece la IES privadas, puesto que,

ademads de ser la opcidn para quienes no logran los promedios minimos en las IES publicas, se

83 Manuel consideraria primero ir y venir de Ciudad Guzman (aproximadamente dos horas en autobus desde

Colima) y luego ver donde podria vivir. Se esperaria ese afio, a ver si le gusta y si no tal vez volveria a

intentar en la UdeC, aunque no le gustaria retrasarse otro afio (ya habia perdido uno en la preparatoria).
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constituyen como la Unica alternativa para quienes cumplen con los requisitos pero no han sido
aceptados y no quieren esperar un ailo mas. La semana posterior a la publicacién de los resultados
de las IES publicas, es casi inevitable entrar en contacto con la publicidad de estas universidades.

En laimagen 4.3.1 podemos ver un ejemplo

Imagen 1. Publicidad de IES privadas de absorcion de la demanda

¢No Quedaste

en Listas?

Universidad Vizcaya
Cree en tu Potencial

Presenta tu tramite de admision de otra institucion y
OBTEN UN DESCUENTO DEL 100% EN INSCRIPCION
Y UNA BECA DIRECTA DEL 30% SOBRE PAGOS
MENSUALES DURANTE TU PRIMER ANO DE ESTUDIO.

*valido solo para alumnos de primer ingreso.

Mayores Informes

@ (312) 330 8909, 330 8609.

Trayectorias educativas

Hemos reiterado que el marco institucional de las decisiones de transicidon hacia la ES, el
trabajo o la interrupcién temporal, tiene lugar al interior de un sistema educativo estratificado
socio-espacialmente. Los estudios de estratificacion y movilidad social han aportado mucho al
entendimiento de las formas en que la diferenciacién institucional distribuye a los individuos
segln su origen social, posiciondandolos en situaciones de desventaja y manteniendo las
condiciones de desigualdad (Lucas, 1996; Kerckhoff, 2001; Blanco, Solis y Robles, 2014)*. Asi, es

un punto de acuerdo que la desigualdad horizontal del sistema educativo moldea la trayectoria

84 Esto se profundiza en este punto mas adelante. La diferenciacién institucional no se da en el vacio. Estos
estudios reconocen la relacidn entre segmentacién y localizacién, “la ubicacién geografica de las escuelas en
barrios con distintos niveles socioecondmicos es un factor que genera por si mismo desigualdad en la
composicién socioecondmica del alumnado (Solis en Blanco, Solis y Robles, 2014, citando a Ribeiro y
Kaztman, 2008- p.77). A la inversa, la oferta Unica de escuelas a lo largo del trayecto (como en muchas
localidades) integra distintos niveles socioecondmicos, asi podemos decir que no hay tracking insitu, sino en
relacién a otros sitios).

140



educativa® y la conformacion de posibilidades posteriores objetiva y subjetivamente. Nuestra
exploracién no permite llegar conclusiones causales sobre los efectos institucionales en las
trayectorias educativas, pero si al delineamiento de algunos rasgos de la influencia institucional
segun la percepcion de los estudiantes de nuestra muestra.

En este sentido, abordamos también el posicionamiento de los estudiantes al interior del
sistema segmentado con miras a dilucidar la existencia de nociones de esta diferenciaciéon o
“tracking” (estratificacién de posiciones curriculares)®. En segundo lugar observamos la influencia
institucional examinando la forma en que los estudiantes se expresaron de su desarrollo
educativo, si consideraron como bueno, regular o malo su paso por los distintos niveles
educativos.

Los estudiantes de nuestra muestra tienen trayectorias institucionales distintas, que
responden a las caracteristicas del sitio donde esta se lleva a cabo. En Minatitlan e Ixtlahuacan la
trayectoria educativa se ha desarrollado en la misma institucién, exceptuando los casos de
estudiantes procedentes de localidades aledafias con oferta en niveles educativos tempranos,
pero no en los posteriores. En estas localidades hablar de “tracking” asociado al origen social no
tiene el mismo sentido, puesto que la composicién social de las instituciones es el resultado de la
demanda total para cada nivel. En el caso de Tecoman y Colima, la diversidad de la oferta local
desde los niveles educativos tempranos podrian establecer oportunidades para el analisis de cdmo
se va dando la autoseleccion y seleccién de estudiantes para cada institucidn, sin embargo, no
identificamos un patrén de trayectoria inequivoco (del tipo, primaria A = secundaria A > prepa A:
modalidad A). Tanto en Tecoman como Colima, practicamente cada estudiante de nuestra
muestra proviene de una primaria distinta y se integra a una secundaria distinta. Incluso
considerando el origen institucional del nivel previo, en estas localidades encontramos estudiantes
(en los datos agregados del cuestionario aplicado en la Pre-fase, no entre los informantes) que

provienen de la secundaria de mayor prestigio (o deseabilidad entre las IEMS de oferta publica),

85 En un significado mas general, trayectorias educativas se refieren al paso por los niveles educativos. En la
definicién de Pallas (2003), “well-traveled sequences of [education-related] transitions that are shaped by
cultural and structural forces” (p. 168).
8 | tracking o la estratificacion de trayectos eucativos, se refiere a la difereciacion horizontal de sistema
educativo, en general o en niveles educativos. La difereniacidon curricular en modalidad técnicas y
propedéuticas en secundaria y la EMS, es un ejemplo de “trayectos estratificados”. Diferentes sistemas
educativos distribuyen en “tracks” o “trayectos” a estudiantes segun su habilidad desde niveles educativos
tempranos. La discusion del “tracking” cambia de relevancia segun localidad. En lugares con oferta educativa
Unica no hay alternativas ‘sélo hay de un caldo’. Por ejemplo, en Ixtlahuacan sélo se puede escoger técnico
en contabilidad.
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tanto en la modalidad técnica, como en la general, lo que apuntaria en una direccién distinta a los
estudios de estratificacion que encuentran que “el origen social incide marcadamente en la
probabilidad de ingresar a las opciones educativas de mayor prestigio” (Blanco y Solis, 2014: 165-
166).

En la transicion al bachillerato, los estudiantes también seleccionaron -y fueron
seleccionados- para determinados programas. De nuevo, el panorama de transicién hacia la EMS
es distinto seguln el sitio. En Colima sus opciones eran mucho mas amplias en términos de prepas -
en el proceso de ingreso enlistan hasta 8 opciones- y una vez en el bachillerato 15, pueden irse por
el programa técnico en contabilidad (TC) o la modalidad general. En Tecomdn escogen entre tres
bachilleratos y una vez dentro del 5, entre técnico analista programador (TAP), contabilidad (TC) o
general (BG). En Minatitlan sélo tienen la opcidn del bachillerato 11 y con la opcidon de dos
programas, técnico en contabilidad (turno matutino) y general (turno vespertino) y en Ixtlahuacan
solo tuvieron la opcién de integrase al bachillerato 26, con la Unica opcién del programa de técnico
en contabilidad®’. Las entrevistas develaron que el proceso de esta seleccién no siempre es
producto de un andlisis racional estratégico, sino la confluencia entre el pragmatismo individual y
el institucional. Varios de los alumnos no tenian mucha idea de las diferencias entre los programas
y a la pregunta de por qué acabaron ahi, encontramos respuestas como “aqui me acomodaron”,
por ejemplo Manuel R que asiste al Bachillerato 15 en Colima en la rama de Técnico en
Contabilidad o Dino, que se cambia de bachillerato general a técnico porque no le gustaba el
grupo,

Rocio — “éPor qué te metiste a este bachillerato?”

Manuel R - “Aqui quedé, aqui me mandaron. Me iba a cambiar pero al Ultimo no quise porque ya
habia hecho amistades y todo. [...] Puse el 2. Pero aqui me acomodaron. Pero yo queria el 2, me
quedaba mas cerca. Pero pues aqui estd bien también. (Manuel R, Colima)

% La seleccion de los bachilleratos se da precisamente porque comparten caracteristicas: oferta de

programas similares y pueden ser comparados en términos de calidad -estudiantes de bachillerato 15, son
seleccionados, pocos lo escogen como primera opcion. Todos son vespertinos, excepto el 11 que tiene los
dos turnos, general en la mafana y contabilidad en la tarde. A partir de agosto de 2014 se inicié con un
nuevo plan de estudios (Plan BG10), donde se ofrece opcidn de bachillerato general con materias optativas
de diferentes dreas de conocimiento. El bachillerato 15 ya estd en este nuevo plan. Producto de la reforma a
la EMS - proceso de cambio del subsistema dirigido a modificar la estructura curricular de las diversas
instituciones que integran este subsistema. En la UdeC ya todos los alumnos en 1ro y 2do semestre (ciclo
2014-2015) estan en el tronco comun. Seis de los bachilleratos ya estan en el nuevo sistema. El 11
(Mintaitlan) todavia tiene los dos programas.
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Dino - “lba en la mafiana yo, pero no me gustd el grupo en el que estaba porque era muy
desintegrado, y en este grupo que entré conocia a mas personas y todo y me sentia mas agrupado”

R- “éCudndo fue que te cambiaste?”

D - “Cuando entré al segundo semestre. Y pues no me costod trabajo acoplarme porque la mayoria
ya los conocia [...] desde la secundaria ya conocia a varios, habia estado con ellos. Y pues ya
estando en prepa que me cambié de grupo se me hizo mds facil. El grupo es muy unido pues”.
(Dino, Minatitldan)

En linea con el trabajo de Rosenbaum (1980), vemos que algunos estudiantes tienen
percepciones confusas o adversas a la modalidad en el que se encuentran, aun y cuando ellos
mismos lo han elegido. Como en el caso de Norma que ya mencionamos, que decidid meterse a
técnico analista programador porque amigos le dijeron que estaba mejor, pero que a la hora de
considerar las carreras que le gustaria estudiar (para maestra), no coinciden los intereses
curriculares.

En la misma direccidon que los estudios que relacionan el “tracking” con la desigualdad
social (Rosenbaum, 1980; Shavit, 1990; Lucas, 2001; Kerckhoff (2001); Ross, 2003; Reay, David y
Ball, 2005; Blanco, Solis y Robles, 2014) encontramos que son los estudiantes con menos recursos
materiales y culturales, y que ademas viven el proceso de decisidn sobre la transicién posterior a
la EMS en cierto aislamiento, a los que el posicionamiento en una determinada trayectoria
curricular afecta en mayor medida en relacidn a sus planes de incorporacion a la ES. Estudiantes
como Edith (Ixtlahuacdn), inclinada a las artes, la arquitectura y el disefio o Norma (Tecoman) a las
humanidades, u Olaf (Tecoman) a la agronomia y el trabajo en el campo, no entran en contacto
con el drea de conocimiento de sus intereses por su posicionamiento en modalidades especificas,
por lo que no tienen oportunidad profundizar y aumentar su grado de familiaridad con temas que
son de su interés. Una mirada al programa curricular contribuye a visualizar las diferencias en la
orientacién educativa en el Ultimo afo y los limites que esta puede suponer al imaginario
educativo y profesional de los estudiantes, ademds de la pérdida progresiva de motivacion para el

aprendizaje y el desempefio.
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Tabla 18. Programa curricular del ultimo afio en las IEMS contempladas

Bachillerato
general (BG)

Quinto Semestre

Matemadticas V

Filosofia

Inglés Il

Literatura Mexicana

Estética

Desarrollo Humano

Educacion para la salud
Actividades culturales y deportivas

Servicio Social

Sexto Semestre

Matemiticas VI

Inglés IV

Medio ambiente y sociedad
Problemas del mundo contemporaneo
Formacién ciudadana

Orientacion Vocacional

Taller de expresidn oral y escrita
Actividades culturales y deportivas

Servicio Social

Técnico en
contabilidad
(TC)

Quinto Semestre

Matematicas V

Inglés Il

Probabilidad y estadistica
Contabilidad Il

Derecho mercantil

Practicas comerciales

Almacenes e inventarios
Actividades culturales y deportivas

Servicio social

Sexto Semestre

Matemadticas VI

Inglés IV

Estructura socioeconémica de México
Contabilidad IV

Derecho laboral

Seguro social e infonavit

Impuestos

Actividades culturales y deportivas

Servicio social

Técnico analista
programador
(TP)

Quinto Semestre

Matemdticas V

Fisica Il

Inglés I

Probabilidad y estadistica
Programacién lll

Sistemas operativos |

Andlisis de sistemas |

Actividades culturales y deportivas

Servicio social

Sexto Semestre

Matemdticas VI

Fisica IV

Inglés IV

Estructura socioecondmica de México
Programacién IV

Sistemas operativos Il

Analisis de sistemas Il

Actividades culturales y deportivas

Servicio social

*Programa corriente en el afio de seguimiento: Bachilleratos de la UdeC, ciclo escolar 2012-2013

La separacion en modalidades o trayectos curriculares no siempre opera en contra de los
proyectos personales, en algunos casos, la instruccidn es percibida acorde a los intereses y planes
y como fortalecedora del grado de preparacion, sin embargo debe ser empatada a las sugerencias
y ldgicas de los otros influyentes en la decisién, como en el caso de Nelson de Tecoman que

escogid programacion porque sabia que queria estudiar algo relacionado a las computadoras,

144



Nelson - “Cuando yo entré aqui a la prepa, este, pues, queria entrar aqui al bachillerato 5
porque iba a estudiar programacion. Um, pero como a mi abuelita se le facilitaba mas que
estudiara en la mafiana ella me insistia y me insistia que estudiara en la mafiana. Este,
pero yo ya sabia que aqui era donde me convenia. Este, y pues, de tanto insistirme como
que me enfadé y me inscribi aqui al bachillerato 20, en la mafiana®. Este y...igual pasa
ahorita, que le digo que quiero estudiar para informatica y me empieza a decir un montén
de cosas que ‘no’, que ‘para qué’ y no sé qué”

Rocio- “Y como qué tipo de razones te da para que no...”

N — “No lo sé. Es, es igual, son las mismas razones por las que no queria que estudiara en
el 5, simplemente porque a ella o no le parece y ya...porque no entiende, porque no le
gueda a gusto” (risas)

La mirada al contenido curricular de los diferentes programas apunta hacia otro componente
importante de la influencia de los aspectos institucionales sobre las decisiones de transicién, el de
la orientacion vocacional recibida por los estudiantes. Como se puede ver en el cuadro anterior,
esta sélo se ofrece como materia a los estudiantes del Bachillerato General y no en las ramas
técnicas. A pesar de que por las entrevistas con los estudiantes y consultas con profesores
sabemos que los estudiante de TC y TAP también reciben orientacidn en la forma de talleres o
platicas, podemos decir que en términos formales, estdn menos expuestos a la orientacion
vocacional y educativa que lo estudiantes de la rama general. Volveremos a esto mds adelante.

La importancia de considerar la trayectoria educativa como un aspecto que influye en las
decisiones de transicién descansa, ademas de la ubicacién presente en determinados programas
curriculares estratificados, en el efecto que tiene sobre la autopercepcién que el individuo tiene
de sus capacidades y habilidades educativas. En este sentido, un aspecto de exploracidon de
nuestro trabajo fue la consideracién de la influencia que tiene el paso por la institucién escolar en
la percepcidn que el estudiante tiene de si mismo en relacidn a su trayectoria educativa, partiendo
de que informa, desde la experiencia, las disposiciones ante la educaciéon superior. En la
percepcién de la trayectoria educativa estan en juego “micro procesos” donde el desempefio
“objetivo”, producto de la evaluacién institucional en la forma de asignacidn de calificaciones
segln conocimientos y competencias, interactla con aspectos subjetivos, la percepcion sobre las
propias capacidades y habilidades que impactan actitudes mas amplias frente a la educacién en

III

relacién a sentimientos confianza, certeza y el “sentir derecho a” (Laurau y Wininger, 2003: 589).

% Nelson se cambia al programa de Técnico analista programador del Bachillerato 5 en el segundo semestre.
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La autovaloracion de la trayectoria es crucial porque es en este proceso que los estudiantes
aprenden a clasificarse a si mismos en relacién a sus capacidades y sus posibilidades.

En general, encontramos que la mayoria de los estudiantes se consideraron mejores
estudiantes en la primaria, luego un poco menos en secundaria y regulares en la preparatoria.
Considerando su trayectoria escolar, 17 de 38 se clasificaron a si mismos como un estudiante
regular, 10 de como mal estudiante y 11 como bueno. Ya habiamos mencionado la forma en que
esta percepcién sobre las posibilidades de tener un buen desempefio pesaron sobre las
consideraciones de interrupcidon temprana, como el caso de Adela de Tecomdan que considerd no
transitar hacia el bachillerato, “no soy buena, esto no es para mi”.

A lo largo de las entrevistas, encontramos ejemplos donde los estudiantes con mejor
disposicion a la cultura escolar y mayor seguridad ante la transicidn se refieren a la influencia de
los maestros en la formacién de sus aspiraciones, como el caso de Fernando, estudiante de
primera generacion en transitar a la ES, que ha participado en varios encuentros para jovenes
interesados en la ciencia gracias a orientacidon y motivacién que recibe de maestros,

Fernando — “Bueno, es que tuve la oportunidad de conocer. Fui a Baja California en junio.
Cada afio la UNAM vy la Universidad de Baja California llaman a todos aquellos que tengan
un interés en la ciencia para que se den una empapada de lo que es y cuando me tocd iry
ver los laboratorios y eso. Pues si [risas]...en Colima no hay eso”.

Rocio- ¢Y como fue el proceso?

F —“Una maestra. No sé mis maestros siempre me hay ayudado. Me dijeron “aqui hay
esto”.

R — “¢Ahi fue donde ya te decidiste de qué querias?”

F — “Aja. Eso me sirvié muchisimo porque, no sé, mi idea...estaba muy inseguro, pero
siempre en ese campo. Y pues me sirvié mucho. Y también he ido a otras cosas. En marzo
hay otro curso del Instituto Heisenberg de la Universidad de Colima para estudiantes de
Bachillerato. Es como para informacion, de qué estudiar. Muchos de los docentes [de la
Facultad de Fisica] te dan los cursos, te dicen, si entras vas a estudiar esto y puedes
dedicarte a esto. Estd interesante”.

R- ¢Ese también te lo recomendé tu maestro?

F - Si. Me han ayudado con eso. (Fernando, Minatitldn)

Estas interacciones maestro-alumno han sido favorables en el caso de Fernando, su actitud favor
de la cultura escolar ha sido positivamente retribuida, en la forma de mayor atencién vy
orientacion, reforzando no sélo su familiaridad con el area de conocimiento de su interés, sino

también su seguridad y certeza sobre la integracién a la vida universitaria. En general, son los
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estudiantes destacados los que integran en sus relatos experiencias de las formas en que la
percepcidn que los maestros tienen de ellos ha influenciado la propia y contribuido en buena
medida a las aspiraciones futuras, un segundo ejemplo es el de Gerardo que cursé la primaria y
secundaria en Estados Unidos y luego regresé a Ixtlahuacdn y habla de su experiencia en EE.UU.,
Gerardo - “me iba bien, no era un estudiante excelente, pero tampoco era el peor. Era un
estudiante regular, bien [...] me gustaba ir a la escuela. No me gustaba cuando se
cancelaban clases o cuando faltaba no me gustaba. Y, ahi aprendi mucho, desarrollé mi
habilidad de dibujo. [...] Y entonces en las clases de biologia y asi, habia que hacer muchos
esquemas, y los hacia pues grandes y casi casi a la perfeccidn, y esos se los quedaba el
maestro porque le gustaban y me los pedia, y los como... los exhibian, y me gustaba, me
sentia orgulloso porque a todos ‘Mira, ese es mi dibujo’ [risas]. Y después cambiamos de
biologia a quimica. Y de quimica pues también, era uno de mis intereses cuando estaba en

esa escuela. Y tenia clases normales de Ciencia, y el maestro escogié un grupo y nos puso
en otra, como una clase mas avanzada que la regular. (Gerardo, Ixtlahuacdn)

Esta separaciones del resto del grupo, identificada como formas informales de “tracking”, implican
clasificaciones socialmente significantes a las que los demas responden (Kerckhoff, 1976, p. 375).
Los estudiantes identifican sus habilidades en términos relacionales, muchas veces por la
reiteracion de sus cualidades o fallas realizadas por los maestros. Al inicio del trabajo de campo, al
entrevistarme con los directores y mostrarles la lista de los estudiantes seleccionados, me
sugerian entrevistar a ‘éste’ en lugar de ‘aquél’ por ser mejor ejemplo de un mejor o peor
estudiante. Este tipo de practicas como la que menciona Gerardo “él me ponia de ejemplo, porque
en cada reunién era como ‘su companfero Gerardo, que viene del extranjero, batallé primero pero
ya es uno de los mejores’, son ejemplos de la influencia informal que la evaluacién institucional

tiene sobre las expectativas propias y de los demas.

Orientacion educativa y vocacional

Ya habiamos sefialado que la influencia institucional o el “habitus institucional” ha sido
estudiado desde la oferta curricular y las facilidades de guia y orientacién -formales o informales-
instaladas en las instituciones. La cantidad y calidad de orientacidn vocacional provista, se sefiala
como un factor central en contrarrestar las expectativas de clase -o los limites que el origen social
puede suponer a la imaginacién educativa y profesional. La idea general es que los conocimientos
sobre la oferta institucional a nivel terciario, sus programas y sobre el proceso de acceso a la

educacion superior, varia en relacidn al capital socio-cultural de los jévenes y sus familias pero que
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las labores de orientacion a nivel institucional podrian implicar una compensacion de la
informacidn insuficiente o deficiente al interior de la familia.

En general, y en caso de nuestro trabajo, podria suponerse que la relativa homogeneidad
institucional implicaria programas similares de orientacion formal, sin embargo encontramos que
la variacion entre las escuelas y sus programas, en interseccidén con sus variedades de composicion
social, derivan en distintas experiencias de la guia educativa y vocacional entre los alumnos. En el
apartado previo hemos dado ejemplos de la orientacion informal que recibieron ciertos alumnos
de maestros a lo largo de la trayectoria educativa, por lo que en este apartado nos enfocamos en
la orientacion de tipo formal, aquella que se establece a través de programas dirigidos de asesoria.

La Direccién General de Orientacidn Educativa y Vocacional (DGOEV) de la UdeC programa
actividades en los bachilleratos de forma centralizada y en un amplio abanico de temas desde
desarrollo humano y salud, hasta temas mas especificos y relacionados a la orientacion
vocacional®, sin embargo, como veiamos al revisar el curriculo, encontramos que sélo los
estudiantes inscritos en Bachillerato General y que cursan el sexto semestre tienen un curso de

IM

“orientacion vocacional” como materia obligatoria, el resto de los estudiantes asisten
voluntariamente a talleres impartidos por los orientadores, los visitan en entrevistas ‘uno a uno’ o
reciben informacion en ‘intervencién ante el grupo’®. De acuerdo a los informes anuales de los
bachilleratos de nuestro estudio se impartieron un buen numero de talleres, sin embargo

Unicamente en el informe del Bachillerato 5 (Tecoman) encontramos enlistados talleres con temas

¥ En los temas mas generales de desarrollo humano y salud la DGOEV organiza intervenciones en grupo y
talleres en manejo de emociones, bullying, educacidn sexual, motivacion y autoestima, violencia, manejo de
conflicto, sexualidad, prevencion de adicciones, entre otros. Entre los temas mds especificos de la
orientacion educativa y vocacional encontramos titulos como “ser estudiante universitario”, “descubre
como ser un estudiante exitoso”, “motivacion para el estudio”, “el suefio como impulsor del proyecto de
vida y la vida familiar”, “mi proyecto de vida”, “replanteando mi proyecto de vida”, entre otros. (DGOEV,
Informe de Labores, 2011).
0 gg importante sefialar que bajo la reforma de la EMS, se cambia la estructura curricular a una de “modelo
por competencias”, donde se elimina la modalidad técnica en todos los bachilleratos, instalando un tronco
comun y posterior seleccion de area de especialidad por medio de la eleccién de materias optativas. La
Universidad de Colima tiene 6 bachilleratos ya inscritos en nuevo sistema de educacién media superior, y se
espera que en dos afios, cuando se gradue la generacién que empezo el afio escolar en agosto del 2014
todos se encuentren bajo el nuevo modelo. Este cambio es importante al considerar que los estudiantes ya
no decidirdn desde el inicio tomar una ruta especifica, sino tendran un curriculo compartido hasta la
seleccion de las materias de su interés a partir del quinto semestre, siendo este curriculo valido para
cualquier institucién integrada al sistema de EMS en el pais.
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relativos a las transicion post EMS®!. Ademds de los talleres, todos los bachilleratos promovieron -
y organizaron, en algunos casos, la asistencia de los jovenes a la Feria Profesiografica Estatal. Por
su parte, en los relatos de los jovenes aunque aparecen referencias a las actividades
institucionales de orientacién formal, vemos una variacién importante entre e intra escuelas que
tiene que ver con la capacidad instalada de cada bachillerato, pero también con las formas en que
los estudiantes de distintos recursos econdmicos y culturales disponen de las alternativas de

asesoria fuera del curriculo obligatorio.

Tabla 19. Orientacion/asesoria escolar sobre transicion y capital econémico de los estudiantes

Orientacién/asesoria escolar sobre Recursos econémicos
transicion bajos medios Total
Nula / Baja 9 9 16
Media 6 7 15
Alta 2 5 /
Total 17 21 38

En la tabla vemos que en general la influencia de la orientacién vocacional a nivel de la
escuela no fue alta entre los estudiantes, las referencias que hicieron de ella en la consideracién
de sus planes, asi fuera esta formal o informal, fue mas bien marginal y sélo en siete de los 38
casos significé una diferencia importante en la consideracién de la transicién. Encontramos aun
mas baja referencia a la asesoria o guia de maestros y orientadores entre los estudiantes de
menores recursos econémicos, lo que podria apuntar a procesos de exclusion hallados de trabajos
previos (Roman, 2009; Mullen 2009; Reay, David, and Ball 2005) donde el habitus institucional
opera ‘en contra’ de los estudiantes de origen social mas bajo. Este tipo de trabajos comparan
escuelas segun sus composiciones sociales y encuentran que en las escuelas mayoritariamente de
clase media se provee mayor guia y apoyo durante el proceso de admision a universidades. No fue
nuestro objetivo comparar escuelas segln su composicién social, sin embargo si encontramos

diferencias en las formas en que los estudiantes de distintos recursos se apropian de los

91 . .

De acuerdo al Informe de Labores del Bachillerato (2011), encontramos que en el quinto semestre se
impartieron los talleres “en el camino de tomar decisiones”, “la oferta y la demanda” y en sexto semestre un
curso sobre “la oferta educativa estatal y nacional”.
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programas de orientacion institucionales, en algunos casos con un claro distanciamiento e incluso
desconocimiento de los mismos. El extracto de la conversacion con Manuel R, estudiante de bajos
recursos en la rama de técnica en el bachillerato 15 de Colima, ejemplifica el tipo de respuestas
gue encontramos entre los estudiantes cuyas referencias se clasificamos de baja,

Rocio — “¢Y ya has visto donde vas a presentar el examen? ¢Has empezado a investigar los
requisitos, cudndo son las fechas, todo eso?”

Manuel R — “Aqui lo tengo en la libreta apuntado pero no me acuerdo, ahorita no me acuerdo pues,
pero esta en mi libreta”

R —“¢Y de ddnde sacas la informacion, quién te la da?”

M — “La otra vez vino la, no me acuerdo quién vino, se me hace que la... una sefiora chaparrita”
R —“Ah, épasd al salon una persona?”

M — “Aja. Nos dijo en el salén...”

R - “¢De la Universidad o de aqui del bachillerato?”

M — “Del bachillerato. Nos dijo que si queriamos estudiar enfermeria ‘anoten esta fecha porque
tienen que hacer solicitud””

En general, los trabajos que toman en cuenta la modalidad o track institucional en paises con rutas
claramente trazadas para trayectorias técnicas terminales y aquellas de caracter propedéutico
para la formacidn profesional como Alemania o el Reino Unido, encuentran que los estudiantes de
las ramas técnicas reciben menos orientacién vocacional. En nuestro caso vemos que en efecto, en
términos formales es asi, si partimos de las diferencias en el disefo curricular. Sin embargo las
entrevistas no nos permiten generalizar esta experiencia entre los jovenes de nuestra muestra,
puesto que encontramos estudiantes de la rama técnica que buscaron activamente asesoria “uno
a uno” y estudiantes de bachillerato general donde la guia institucional no figura de manera
importante en los relatos. Mas alla del diseio curricular, otros elementos de caracter subjetivo
juegan en las disposiciones de apropiacién de un programa de orientacion, como podemos ver en
el caso de Luz de Ixtlahuacan, cuyos planes fueron moldeados por la orientadora,

Rocio - “Y entonces, é¢como viste la opcion de psicologia en la Vizcaya?

Luz — “Lo de la escuela, la psicéloga de ahi de la escuela, antes estaba Modnica” [...] Ahorita, ya por
lo de las vacaciones, creo que cada seis meses cambian, ahorita estd otra, y pues no me he metido
con ella porque unas compaiieras ya se han metido a platicar con ella y como asi, no viene bien
preparada”

R —“¢Ah no? i Qué les dice o qué?”

L — “Nos contd que... o sea, como ya esta mayor de edad, pues la otra traia folletos y todo, y pues
esta psicéloga no, que se le dificulta la computadora y que no sabe cdémo bien... no nos da mucha
informacion”
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R — “Entonces Monica te habia dicho de psicologia en la Vizcaya”.

L — “Aja, si, traia los folletos y las materias. Y como casi no me gustan los nimeros, vimos que mejor
esta [carrera]”.

Una mirada a las percepciones sobre la orientacién nos permite identificar la importancia de los
factores emocionales y la vinculacidén personal que intervienen en el proceso de orientacién
institucional. Encontramos que los hombres se refirieron mucho menos al rol de maestros y
orientadoras en su proceso de formacidn de aspiraciones y planes -13 de los 16 estudiantes que
identificamos que se refirieron en nivel “bajo” a la orientacion y asesoria-, mientras que son pocas
las mujeres que no hicieron alguna referencia sobre ellos -3 de 16. Los rasgos de personalidad del
orientador importan en la medida de los estudiantes se acercan o no para resolver dudas sobre el
proceso, como en el caso de Ixtlahuacan, donde encontramos en varias entrevistas el rechazo al
cambio de orientadora, como mencionaba Luz y confirma Edith,

Rocio — “éEntonces te gustaria estudiar artes pldsticas?”

Edith — “Pues, es que estoy, asi, indecisa. Si me gusta el arte pero me confunde lo que me dicen.
Habia una orientadora que me dijo [se refiere a Mdnica, la misma que Luz] [...] ‘la mera verdad no
te lo recomiendo; ahorita hay pocas oportunidades para eso, casi no hay, apenas van dos
generaciones’, y dije ‘Ayy...". Y me dijo ‘Por qué no combinas una materia que te gusta?’, y pensé
en arquitectura...”

En la segunda entrevista volvemos al tema de sus planes.

E — “iMe tengo que decidir ya! [risas]... y he ido asi, como a la nueva psicdloga que esta aqui, pero
no me ayuda nada. “Yo pido una opinién y me dice ‘hay muchas opciones” y yo ‘iya sé que hay
varias universidades!’.

R — “Pero no sientes que te esté...”

E — “Orientando. Ni ayudando” [...] Fuimos yo y mi amiga que nos tenemos mega confianza. Asi, nos
queddbamos: asi [cara de confusion]. Y me dice, ‘éoye gliey, te ayudd en algo?’, y yo ‘no, éa ti?’,
‘menos’...porque le encanta, ella es mas fan de las matematicas [su amiga]. Y me dijo, ‘yo quiero
estudiar matematicas, pero me confunde’” [refiriéndose a la nueva orientadora].

La orientacion educativa y vocacional, formal o informal aparece como un elemento importante
de la influencia institucional. En su caracter informal, moldea los deseos y las expectativas que los
estudiantes van construyendo sobre la educacidn, como en el caso de Fernando y Gerardo,
mientras que en su caracter formal transfiere conocimientos y miradas sobre las oportunidades

disponibles e incluso apropiadas para los estudiantes, como en el caso de Edith y Luz.

Comentarios finales

En este capitulo nos aproximamos al estudio de las transiciones desde las dimensiones de

anadlisis que parten de la imaginacion sociolégica. El objetivo general fue realizar una revision
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integrada de los determinantes de las transiciones post EMS que encontramos en los relatos de los
jovenes de nuestro estudio, con base en el extenso cuerpo de conocimientos sobre la oportunidad
y desigualdad educativa. Sin duda, en nuestro intento de entender en forma integral el proceso de
transicién, hemos dejado de lado una profundizacién mayor en cada uno de los aspectos, cuya

riqueza empirica y conceptual ha generado subcampos de indagacién propios.

La conformacidn objetiva y subjetiva de la decisidn de transitar o no hacia la educacién
terciaria depende de una serie de recursos o capitales distribuida en forma desigual entre los
individuos que generan aspiraciones educativas y ocupacionales, a su vez, diversas y desiguales.
Los principales recursos que se han identificado y que incorporamos a nuestro analisis son: los
recursos econémicos, propios o en las redes de ayuda y programas sociales; los recursos culturales
familiares, la educacion de los padres y otros familiares que informan la socializacion educativa; y
los recursos institucionales en la forma del desempefo académico, la trayectoria y la orientacion
educativa. Partimos de una tesis de confluencia entre estos aspectos devenidos de la familia y la
escuela, pero no en el vacio, sino fundidos con el sitio en que se desarrolla la socializacidn.

La importancia de los recursos econdmicos en la configuracién de las trayectorias y
transiciones educativas es evidente y requiere de poca constatacién empirica. Sin embargo, un
acercamiento desde los relatos da cuenta de las diferencias en la experiencia de individuos que
tienden a ubicarse en los mismos estratos, segmentos o clases. No cabe duda que los factores
“estructurales” e institucionales influyen de tal manera que condicionan las posibilidades de
concebir o lograr una transicién a la ES desde distintos bachilleratos, pero es la combinacion de
“capitales” o recursos, o incluso la relacion entre los recursos y las carencias que generan anhelos,
que se abre el espacio para que el actor sea tal, y no un sujeto ya determinado — amarrado — a
esas condiciones.

En un nivel de observacion mas general y con muchos casos, las diferencias encontradas
en las entrevistas y vertidas en estas mallas analiticas de la imaginacion socioldgica se difuminan,
bajo el peso de las correlaciones u otros dispositivos de relacién entre variables o atributos de los
casos. No se trata de optar por cudl es la escala correcta para observar un proceso, sino que la
escala o nivel en que se observa depende de las preguntas de investigacidon. En este caso, la
pregunta por la posibilidad de agencia es importante, de tal manera que requiere una
aproximaciéon como la que hemos emprendié. A su vez, estas dimensiones que derivan de la

imaginacidn- socioldgica, las queremos poner en relacion a la perspectiva geografica, dado que
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toda relacidn social, y los proyectos de los actores, estan ubicados en coordenadas sociales, y a su
vez, en coordenadas geograficas que son, como veremos, mucho mads que la determinacidn de una
latitud y longitud propia de un mapa, y mads bien la resultante de la manera en que se entrelazan

los factores de distinto tipo para generar horizontes posibles de alcanzar. Esta serd la materia del

siguiente capitulo.

153



Capitulo 4

La imaginacién geografica y las transiciones

Introduccion

En el capitulo 1 nos referimos a la nocidn Lefevbrina de la “trialéctica del ser”, integrada por la
socialidad, la historicidad y la espacialidad, que en términos mas simples, se refiere al entendido
de que los sujetos desarrollamos nuestras vidas en relacién al tiempo, al espacio y a la sociedad.
Asi, partimos de la conviccidn que la forma espacial y la localizacion geografica son en si mismos
significativos para dar forma a lo social a través del tiempo. En el sentido de Doreen Massey
(1984), las relaciones sociales estan dispersas sobre el espacio, por lo que toman formas
espaciales particulares que influyen en la naturaleza de las relaciones sociales mismas, las
divisiones del trabajo y las funciones dentro de ellas. Hemos mencionado también que desde el
enfoque de las trayectorias y transiciones educativas a lo largo del curso de vida de los sujetos, se
ha explorado el fendmeno en sus dimensiones histdricas y sociales, pero considerado en menor
medida su dimension espacial. En este trabajo tratamos de incorporar la exploracién del aspecto
socioespacial de las trayectorias de los jovenes de nuestro estudio, partiendo del caracter situado
de sus vidas, donde planos simbdlicos y materiales de la diferenciacién geografica, la distancia y el
movimiento (Massey, 1984: p.5) intervienen en la configuracién de la transicién educativa al

terminar la EMS.
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Es precisamente en la confluencia de lo simbdlico y lo material que tiene lugar la
experiencia humana. Sin embargo, como principio organizador y analitico, exploramos Ia
dimensidn espacial de las transiciones, observando las formas en que el sitio de la transicién se
configura como un elemento articulador de la decisién - simbdlica y materialmente - dando
seguimiento a lo que denominamos como atributos de localizacion del individuo. Para ello, en la
primera parte de esta seccion ahondamos en los elementos de localizacion geogrdfica y forma
material del espacio, caracterizando la regién y sitios donde tienen lugar las transiciones de los
jévenes de nuestro estudio (Ixtlahuacan, Minatitldn, Tecoman y Colima), y en la segunda nos
referimos a la experiencia espacial del jovenes, explorando su experiencia y/o percepcion de la
division espacial del trabajo, su percepcion e imaginario del sitio de la transicion y su relacion con
otros lugares (incluida a valoracion que hacen del sitio y otros lugares, |a dispersion espacial de sus
redes de influencia/apoyo, y la experiencia posibilidad y conocimientos para el movimiento en

relacidn a las transiciones.

Figura 3. La dimension espacial de las transiciones educativas: categorias de sequimiento
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4.1. Localizacion geografica y forma material del espacio

Uno de los objetivos del trabajo es develar el caracter espacial de las trayectorias y
transiciones, ilustrando como la decisiéon de continuar o no hacia la educacidon terciaria se
relaciona con el sitio de la transicion. En este sentido, buscamos caracterizar los sitios de la
transicion y la estructura espacial mds amplia en los que tienen lugar las decisiones de transicion,
mas no en el sentido de su aportacion a los estudios regionales, sino como un marco de referencia
a las experiencias de los jévenes..

La seleccidon de sitios para nuestro estudio implicé la acotacidon practica al estado de
Colima, sin embargo la estructura espacial que consideramos, y en la que se desenvuelven las
vidas de las personas, va mas alla de la geografia politica. En este sentido, cuando nos referimos a
nuestra region de estudio hablamos de un orden espacial amplio que tiene lugar como producto
de la geografia fisica y los vinculos econdmicos y sociales que lo delimitan, aunque sélo hasta
cierto punto. Denominamos a esta regién “Colmichjal”®?, ya que en ella se ubican municipios de
Jalisco y Michoacan que se encuentran en proximidad geografica e histdrica al estado de Colimay
cuyos habitantes articulan sus vidas y actividades ocupacionales en torno a los centros urbanos de
este estado, dado el aislamiento -geografico o gubernamental- en el que se encuentran en
relacidn otros centros-nodo en sus propias entidades.

Mas que entrar en una discusion sobre qué son las regiones y cémo se delimitan, nos
parece importante enfocarnos, en la misma linea de Von Young (1992), en exponer lo que nos
ayudan a explicar. Un estudio de la dispersion espacial de las relaciones sociales y sus
caracteristicas acotado a limites de la administracion burocratica resulta limitante, sin embargo
implica ventajas metodoldgicas, toda vez que los limites de la geografia politica determinan los de
la politica publica, en nuestro caso, educativa®. Es en este sentido que para la seleccién de casos

de estudio consideramos Unicamente localidades de Ixtlahuacan, Minatitldn, Tecomdan y Colima

92 Incluimos en la region “Colmichjal” a 21 municipios, (los 10 de Colima: Ameria, Colima, Comala,
Coquimatlan, Cuautémoc, Ixtlahucdn, Manzanillo, Minatitlan, Tecoman y Villa de Alvarez; 6 de Jalisco:
Cihuatlan, Cuatitlan de Garcia, Pihuamo, Toliman, Tonila y Tuxcacuesco; 5 de Michoacan: Aguililla,
Aquila, Coahuayana, Coalcoman de Vazquez Pallares y Chinicuila). Justificamos con que las dinamicas
del estado van mas alla de limites administrativos, por ejemplo configuracién de Tecoman con
migrantes de Michoacan, etc.
93 Por ejemplo, la politica educativa, tanto a nivel EMS como ES, complica la comparacién entre estudiantes
cuyas trayectorias de desarrollaron en distintos subsistemas estatales, por modelos curriculares como por
restricciones diferenciales al ingreso a las Universidades estatales segln el lugar donde se cursé el nivel
previo.
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del estado de Colima, entendiendo las demarcaciones que esto supone para la comprension mas
amplia de las decisiones de transicidon desde los distintos sitios de la estructura espacial. No es
posible en este trabajo hacer una exploracién exhaustiva de la region y sitios de nuestro estudio,
por lo que nos limitaremos a presentar un perfil demografico, productivo y social de la primera,

para posteriormente describir los sitios de nuestro caso de estudio.

La region del caso de estudio

La regidn se caracteriza por ser un territorio accidentado y hasta hace no mucho tiempo
también por su aislamiento, teniendo importantes consecuencias para su desarrollo a lo largo de
la historia. La geografia de sus municipios se encuentra delimitada por la Sierra Madre del Sur vy el
océano Pacifico, mismos que condicionan el acceso a la region - ya sea abriéndose camino por las
montaias - hacia el norte, centro o sur del pais- o bien, por el mar.

Ademas del mar, la ruta de acceso hacia los centros urbanos de la regién fue, por mucho
tiempo, la via del llamado Camino Real de Colima, mismo que coincide hoy en dia con la carretera
federal a Guadalajara. Un camino que en el imaginario preindustrial se presenta como casi
imposible, particularmente si se considera una orografia que incluye siete barrancas entre Colima
y Tuxpan a las que, de acuerdo con el recuento de Huerta (2001), los antiguos llamaban “los siete
pecados mortales”. Hoy en dia, esta misma ruta se realiza por una ‘megautopista’ en momentos
paralela al antiguo camino, e incluye 7 puentes sobre las barrancas y cuyo proyecto de expansion
implica la ampliacion de carriles para facilitar el intenso transito de camiones provenientes de y
con destino a los lugares centrales de la region: Manzanillo, Tecoman y la Zona conurbada de
Colima, pero también mas alld de las fronteras nacionales. A pesar de los grandes cambios en las
redes de comunicacién que logran imponerse a la geografia de la regién®, acortando el recorrido
Colima-Guadalajara por carretera a dos horas y 30 minutos, las subregiones integradas por los
municipios en la frontera de Jalisco y Michoacdn continlian dependiendo de pocas y menos
modernas vias de acceso que, junto a la geografia, podrian estar interviniendo en la perpetuacion
de condiciones de marginacién de sus habitantes, dando forma a dinamicas particulares de

movilidad al interior, pero también hacia el exterior de la region.

94 El ferrocarril fue muy importante para superar el aislamiento producto de la orografia. En 1889 se conecta
Manzanillo con Colima y diversas comunidades como Coquimatlan, Tecoman, Cuyutlan y Armeria. Es hasta
1908, a través de un buen nimero de tuneles y puentes, que se conecta por via ferroviaria Manzanillo con
Guadalajara, constituyéndose como la forma mas importante de entrada y salida de personas y mercancias
para las poblaciones del sur de Jalisco y Colima (Rivera, 2013) por casi 100 afios.
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En el centro y norte de la regidn encontramos zonas de valle que desde los inicios del
poblamiento humano han articulado la organizacion productiva alrededor de la agricultura. Estos
centros agricolas constituyen polos de atraccién a pobladores de las zonas menos desarrolladas de
la region, particularmente, de los habitantes de los municipios frontera de Michoacdn, pero

también de jornaleros temporales de Guerrero y Oaxaca.

—  Poblacion

El estudio de las regiones parte de un andlisis general de la concentracidon espacial de la
poblacién, y por lo tanto, de las caracteristicas geograficas de estas concentraciones. Para nuestra
region de estudio, identificamos tres subgrupos: (i) la planicie costera, que tiene como centro a las
urbanizaciones de Manzanillo y Tecomdn, pero que se extiende a Cihuatlan en Jalisco y parte de
Coahuayana en Michoacan; (ii) el valle de Colima, que tiene como centro la zona metropolitana de
la Ciudad de Colima y los municipios de Comala, Coquimaltan, Cuauhtémoc y hasta cierto punto
Tonila; vy, (iii) las zonas montafosas, con la mayoria de los municipios pertenecientes a Jalisco y
Michoacdn. Los patrones de concentracion poblacional y econémica giran en torno a esta
configuracién geografica. Encontramos asi, tres centros urbanos Colima-Villa de Alvarez,
Manzanillo y Tecomdn, alrededor de los cuales ubicamos los principales crecimientos poblaciones,
configurandose como centros de atraccion para las habitantes del resto de los municipios. Entre
estas tres ciudades se encuentra el 64% de la poblacién de la regién. El crecimiento de Villa de
Alvarez (217% de 1990 a 2010)* resulta en su consolidacién como &rea conurbada de la ciudad de
Colima, la cual alcanza una poblacién de 266,860 habitantes™. En segundo lugar, Manzanillo
experimenta un crecimiento poblacional del 74% en este periodo, llegando a los 161,420
habitantes. Por ultimo, Tecoman es el menos dindmico con un crecimiento para el periodo de
36.7%, alcanzando los 112,726 habitantes. El estado de Colima por si solo tiene una poblacién de
650,555 habitantes distribuidos en 1,273 localidades, de las cuales, sélo 6 son mayores a 10,000
habitantes. Por otro lado, encontramos otro patrén poblacional en la configuracién de municipios
de expulsién, en Colima unicamente Minatitlan, pero sobretodo en los municipios frontera con el
estado de Colima, especificamente en los municipios de Tonila, Pihuamo, Tuxcacuesco en Jalisco y

Chinicuila en Michoacan®. Las dindmicas de movilidad poblacional, entonces, se estaran

* INEGI Censos, 2005 y 2010. Consultar datos en Anexo B.
% con 146,904 habitantes en la ciudad de Colima y 119,956 en Villa de Alvarez (INEGI, censo 2010).
97 . s
Para mayor detalle, ver datos de poblacidn en Anexo B.
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articulando alrededor de los centros, configurdandose como centros de atraccién y dinamismo
econdmico, y la periferia, con mas bien muestras de un estancamiento econémico y de

posibilidades de vida —o por lo menos ocupacionales- para sus habitantes.

— Organizacion productiva

De acuerdo con Unikel (1976) cada ciudad se configura alrededor de una “funcién
predominante” o en términos de Massey (1994), regiones o dreas locales suelen desempefiar un
numero reducido de funciones a las cuales se asocia poder -en términos del control estratégico
sobre la economia-, o pueden mads bien caracterizarse por mayor prevalencia de funciones que
tienen menos poder o se encuentran subordinadas. Esta relacién entre los residentes de una
ciudad —o localidad- y su actividad ocupacional es central y pone en relacién las oportunidades de
vida -interés de socidlogos de la estratificacion- y las estructuras espaciales -interés de gedgrafos
de la desigualdad. Si la division del trabajo es el eje principal de la desigualdad social y la
estratificacion (Ganzeboom y Treinman, 1996), la distribucién espacial de esa divisidon del trabajo
tendria que ser considerada.

Es en este sentido que incluimos en la caracterizacion de la regidn una revision de como es
que se encuentra constituida la poblacién econdmicamente activa (PEA) por sector y las
caracteristicas de cada forma de organizacién productiva®®. Encontramos dindmicas particulares
segln el tipo de subregion y el nivel de urbanizacidn de sus localidades; asi, en las ciudades centro

identificamos existe una mayor concentracién de la PEA en el sector servicios, primordialmente

% partimos de los datos y la definicidn del INEGI, donde la PEA se refiere a todas las personas en edad de
trabajar, o contaban con una ocupacién durante el periodo de referencia o no contaban con una, pero
estaban buscando emplearse con acciones especificas. A partir del 2005, el INEGI contabiliza la PEA a partir
del conteo de la poblacién de 14 o mas afios de edad. El INEGI también contabiliza la poblacién en edad de
trabajar que no estaba ocupada ni tampoco estaba en situacidn de busqueda en el periodo de referencia (es
decir, que no es PEA) y le denomina Poblacion No Econdmicamente Activa. Bajo este concepto quedan
comprendidos todos aquellos individuos que dedican su tiempo a actividades como estudiar o quehaceres
del hogar, pero sin realizar actividad alguna conducente a generar bienes y servicios para el mercado;
también incluye a quienes ya han salido de la fuerza laboral, como los pensionados y jubilados e individuos
que por cualquier razén (salud, invalidez, etc.) no realizan actividad de ningun tipo. Este indicador es util
para considerar la divisidén del trabajo en la estructura espacial, especialmente si consideramos las dinamicas
de género que intervienen en el trabajo productivo y reproductivo. En Colima, se contabiliza a un 42% de la
poblacidn en edad de trabajar como “no econdmicamente activa”, un total de 207,751 personas de las
cuales 58% son mujeres. No queremos dejar de sefialar que la contabilizacion de la PNEA es problematizada
por los estudios de la sociologia del trabajo bajo la consideracién de que se trata de un problema de
desempleo, y parte de un problema mas amplio de escaza absorcion de la mano de obra (Mdarquez Scotti,
2015). Abordamos mas sobre PNEA en el apartado donde describimos las localidades-sitio de nuestro
estudio, puesto que la relacidn entre la poblacidn y el trabajo cambia segun el lugar que se observe.

159



comercio en Colima y Tecoman, y en transporte y turismo para el caso de Manzanillo. En las
planicies costeras y valles, identificamos una organizacién productiva alrededor de la agricultura,
con algunos sectores de la misma bastante modernizados — primordialmente la zona del valle de
Tecoman — y una proporcion mayor de agricultura de temporal en las localidades de Ixtlahuacén y
Minatitlan. La actividad industrial es importante principalmente en relacién a la mineria, localizada
en Minatitlan y la agroindustria en torno a la produccion del Valle de Tecoman.

En términos cuantitativos, la regién tiene una poblacion econdmicamente activa de
349,158 personas, de los cuales el 17.7% se dedica a actividades en el sector primario, 18.2% a
actividades en el sector secundario y alrededor del 63% a actividades en el sector terciario, con
casi un tercio de estos empleados en el comercio. Esta distribucidn de la PEA no es muy distinta a
la del agregado nacional, sin embargo las diferencias comienzan a hacerse notar una vez que
prestamos atencion a las cifras de manera desagregada®. Estas diferencias al interior de las
regiones son importantes y nos proporcionan una idea de las caracteristicas de configuracion
ocupacional de los municipios -con un alta concentraciéon de la PEA en el sector terciario en los
primeros- o la presencia de unidades econdmicas que podrian estar configurando la actividad
ocupacional en torno a ellas. En resumen la organizacion productiva de la region, se distinguen los
siguientes rasgos:

— La actividad del sector primario es de importancia en la regién en dos sentidos. Por un lado, en
una subregion del estado de Colima existe una agricultura moderna, con zonas de riego y de
alta productividad, que se configura como generadora de demanda de mano de obra,
desembocando en patrones de migracién de parte de las poblaciones colindantes. En este tipo
de agricultura se encuentra un 44% de la tierra sembrada de la regidén, encontrando
municipios como Tecoman donde mas del 90% de las hectdreas sembradas son tierras de
riego. Sin embargo, la agricultura de temporal sigue siendo mayoritaria; en las zonas mas
rezagadas destaca una agricultura tradicional, de menor productividad y relevancia econdmica
para la region.

% De manera general, encontramos que en los municipios de la subregion de ‘Frontera Michoacan’ mas de
la mitad de la PEA se ocupa en el sector primario, siendo esta cifra menor —pero también significativa- para
‘Frontera Jalisco’ con un 34% y relativamente baja — igual a la proporcidon de pais- en la ‘subregion de
Colima’® (13%) (Anexo B, Descripcidon de la region). Estos datos de los municipios colindantes de Michoacan
y Jalisco aportan al entendimiento de dinamicas al interior de la regidn, por ejemplo, la poblacién de
Michoacan que emigra a Tecoman para trabajar en el campo.

160



Mapa 4. Estructura espacial y localidades
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Fuente: Elaboracion propia sobre mapa de relieve (recursos cartogrdficos INEGI).

— La actividad del sector secundario gira principalmente en torno a (i) la agroindustria; (ii) la
mineria, con la produccién de fierro en los municipios de Minatitlan y Coquimatlan y caleras
en Tecoman (Apasco); (iii) el procesamiento de alimentos (atun, Tuny) en Manzanillo,
embotelladoras en Colima; (iv) industria automotriz (producciéon de arneses en municipio de
Colima); y (v) la generacidn de electricidad y almacenamiento de gas (municipio de Manzanillo,
con una termoeléctrica entre las cinco mas importantes del pais).

— La mayor proporcién de la PEA de la region se concentra en el sector terciario, y esta se
encuentra concentrada en Colima y su area metropolitana, Manzanillo y en menor medida en
Tecomdn y se distribuye en su mayoria en empresas micro y pequefias, con algunas
excepciones interesantes, como el caso de Minatitldn donde el 52% de la PEA trabaja en una

empresa grande, que en este caso podria tratarse de la mina de Pefia Colorada'®.

100 | a distribucién de la PEA empleada en el sector de servicios, segin el tamafio de empresa, nos da indicios
de las caracteristicas de los empleos disponibles en este sector a nivel local. En teoria, las empresas mas
grandes, requieren de una serie de funciones diversificadas, mientras que las empresas pequefias y micro
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La region de Colmichjal refleja los patrones de desigualdad vinculados a la geografia que se
observan en el resto del pais. La situacidon que observamos a nivel subregional es el resultado de
una serie de factores estructurales que hacen eco a los procesos histéricos desenvueltos en los
contextos supranacionales, nacionales, regionales y locales. Un cambio importante en estos
desenvolvimientos, ha sido el fendmeno reciente de integracidon global — principalmente
econdmica, aunque también institucional, dada la estandarizacién de las “reglas del juego”- que
ha generado esquemas diferenciados de participaciéon de las regiones y localidades en el
desarrollo econémico y social. Los datos presentados en esta seccién adquieren relevancia a luz de
lo sefialado por Unikel (1976), donde el proceso de desarrollo econédmico esta ligado a un proceso
de industrializacion y a un aumento en la productividad del sector agropecuario. Asi mismo, al
igual que para el andlisis del sector primario, resulta importante evaluar las caracteristicas y el
crecimiento industrial en las regiones, considerando si se trata de un sector moderno o tradicional,
con industrias destinadas al consumo no duradero, industrias productoras de bienes intermedios,
industrias productoras de bienes de capital o de consumo duradero (Unikel, idem). Para nuestra
region, las actividades del sector secundario son de menor importancia relativa, pero donde
existen dan cuenta de actividades mads bien asociadas al sector tradicional. Esta configuracidn
tiene implicaciones importantes para los tipos empleo en el sector industrial, caracterizados
principalmente por el trabajo no calificado asociado a la produccidon de escaso valor agregado,

significando bajos salarios y minimas posibilidades de movilidad ocupacional para los trabajadores.
— Desarrollo social

Ademas de dar cuenta de la geografia econdmica y los tipos de trabajos disponibles en la
region, es importante considerar la situacidn de la poblacidon en relacién al acceso a recursos
importantes que van mas alla de los ingresos, como la vivienda, la salud y la educacion. Mas que
los datos especificos -que se pueden consultar en el Anexo B-, nos interesa mostrar visualmente
un resumen de esta situacion en la consideracién del Mapa 5, que da cuenta del nivel de

bienestar'® (entre mas ocre el tono, menor el “bienestar”)'%%.

tienden a tener funciones determinadas. Los criterios de clasificaciéon del INEGI tienen que ver con el

nimero de empleados y los montos de ventas anuales. Empresa micro, hasta 10 empleados y hasta 4

millones de pesos al afio; pequefia, de 11 a 30/50 empleados y entre 4.01 y 100 millones de pesos al afio;

mediana, de 31/51 empleados a 100/250; grande, superior a estos valores.

101 | a sintesis que realiza este instrumento de regiones socioecondmicas resulta en siete estratos que se

ordenan, segun el promedio de los indicadores considerados, del 1 al 7 de una situacion relativa menos
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Mapa 5. Rezago social en la region de estudio
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Fuente: INEGI, Regiones Socioeconémicas

La localizacién de los tonos ocre en las region tiene lugar en las zonas mas accidentadas
geograficamente, y por lo tanto de mayor aislamiento. Las poblaciones de las zonas montafosas
viven peor que las de las zonas bajas y en términos de acceso al bienestar, se encuentran en
mayor desventaja. A su vez en los limites administrativos de los estados de Jalisco y Michoacan,
encontramos municipios que tienen menor acceso recursos de educacién, salud y vivienda que
otros municipios de Colima y de sus propios estados, encontrandose incluso, entre los mas
rezagados de sus respectivas entidades, mientras que la mayor parte de los municipios de Colima
se ven beneficiados de los efectos de la concentracion urbana —en mejor situacién de bienestar-
de las ciudades de Manzanillo, Colima y Tecoman. Sin tener posibilidades en este momento de
profundizar en el andlisis, podemos observar que el aislamiento geografico coincide con el
aislamiento administrativo, impactando las vidas de quienes viven lejos y cerca de los “centros”.

La caracterizacion de la regién, es decir, su forma material, es importante para este
trabajo puesto que nos ayuda a entender la distribucidn de las oportunidades en el espacio geo-

social en el que se desenvuelve la vida de los jévenes. La division del trabajo espacializada nos dice

favorable (1) a una mas favorable (7). Los colores mas brillantes dan cuenta de una mejor situacién en las
condiciones de vida (econdmicas y sociales) y los colores ocre una peor situacion relativa.
192 Nota: Este mapa es un recurso visual que requiere de la visualizacidn a color de la imagen. En versiones
impresas a blanco y negro o escala de grises, no se alcanza a distinguir la situacion diferenciada de las
localidades con respecto al bienestar.
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mucho sobre qué tipo de trabajos estan disponibles en la regidon y en las localidades,
configurdndose como estructuras de oportunidad objetivas, pero también subjetivas, en la medida
gue contribuyen a la formacidn de representaciones y referencias sobre el mundo laboral. Como
ha sefialado Torres (1991) “el territorio, visto como fendmeno social, conlleva un orden cultural y
social de las acciones que en él se realizan" (citado en Correa, 2010, p. 12). La divisién del trabajo
espacializada establece ordenes jerarquicos entre las ciudades y localidades de la region,
asignando a unas areas perfiles ocupacionales con implicaciones que sobrepasan la mera
distribucidon de la PEA por sector de la economia. Los empleos disponibles significan realidades
concretas para los sitios donde estos se localizan, vinculados a los centros de mayor jerarquia
regional o supraregionalmente. Por otro lado, considerar la vida social, econémica y cultural de los
sitios en si mismos, involucra profundizar en la complejidad histdrico-socio-espacial de la
existencia humana, que sobrepasa a las posibilidades de este trabajo’®, pero que nos interesa
abordar, al menos someramente para completar la caracterizacién de nuestra regién y los sitios de

la observacidn empirica de las transiciones educativas.

Los sitios del caso de estudio

Si partimos de que las localidades de nuestra regidn se encuentran en una relacion de
jerarquia funcional y social, no es de extraifar que los lugares rurales mds lejanos o menos
conectados con los centros regionales o suprarregionales se encuentren en posiciones menos
favorables. Los municipios de Ixtlahuacan y Minatitlan son los menos poblados y mas aislados en la
entidad; sin embargo sus posiciones jerarquicas son distintas. El primero es una localidad
eminentemente agricola, con bajos niveles de desarrollo mientras que Minatitlan, ademas de ser

mas grande, cuenta con una actividad minera importante, la cual marca la pauta de la vida

193 £ el sentido de Roberry (1991), los aspectos de la vida econdmica, social y cultural no pueden ser

explicados en su totalidad en términos del centro. Por esta razén no nos referimos al problema de
investigacion desde la perspectiva del sistema-mundo (Immanuel Wallerstein) puesto que considera que los
procesos sociales en regiones especificas deben ser estudiados en términos del lugar y funcién de esas
regiones dentro del vasto sistema mundial (en contraposiciéon a las aproximaciones de la antropologia
clasica que parten del poblado o la vida aldeana). Las caracteristicas de la periferia o semiperferia estan
supeditadas al centro del desarrollo capitalista, es el sistema capitalista y sus dinamicas el que asigna
funciones a paises y regiones en la economia mundial. La vida de los jovenes de nuestras localidades de
estudio explicadas en términos de las dinamicas del sistema mundial en su conjunto sobrepasa el interés y la
orientacion de este trabajo, aunque una consideracion futura bajo este enfoque tedrico podria aportar
elementos interesantes a la reflexion mas amplia del fendmeno (por ejemplo, transformaciones sistémicas y
experiencias del dia a dia).
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econdmica y social del municipio. En tercera posicion, en orden de jerarquia ascendente,

ubicamos a Tecomadn, por su tamano e importancia econdmica para la regién, y en cuarto lugar a

Colima, la capital del estado. Las diferencias entre estos lugares son importantes para este trabajo

en el sentido de que implican experiencias de socializacion muy distintas para sus habitantes en

general y, por ende, para los jévenes que enfrentan una transicion posterior a la EMS. A

continuacién hacemos una descripcion de cada lugar-sitio de las transiciones que hemos

estudiado, como un paso mas en la exploracién de como este fendmeno social esta constituido

espacialmente, a través de categorias de localizacién, distancia y relacién con el centro,

demografia, densidad y diversificacion educativa, perfil ocupacional y oportunidades laborales.

Cuadro 20. Caracteristicas clave de los sitios - caso de estudio

Ixtlahuacdn Minatitlan Tecomdn Colima
Localizacion A 50 km Colima; 30 km | A63 km de 48km de Colima, y a 110 km de Manzanillo,
relativa de Tecoman; 70 km; Manzanillo y 58 km 60km de Manzanillo 200 km de Guadalajara
centros Manzanillo de Colima
Contexto Localidad aislada. Baja Localidad aislada. Alta | Localidad periférica. Localidad central.
subregional — | importancia. importancia. Mina Alta importancia. Centro de servicios y
Importancia Agricultura de Pefia Colorada. Agricultura de riego. mayor heterogeneidad

temporal. Tecoman o
Colima alternativa
ocupacional.

Colima o Manzanillo
alternativa
ocupacional.

Colima o Manzanillo
alternativa ocupacional.

de empleos
profesionales.

Aislamiento /
Conectividad

Conectividad baja
Camino sinuoso. 2 a3
corridas al dia con
Colima y Tecoman.
Sin transporte urbano.
Taxis.

Conectividad media.
Camino sinuoso. 5
corridas al dia.
Manzanillo y Colima.
1 ruta de transporte
urbano.

Taxis

Conectividad alta.
Super carretera. Central
de autobuses. Corridas
cada media hora a
Colima, cada hora a
Manzanillo. Algunos
destinos en occidente
del pais. Cobertura de
transporte urbano.

Conectividad alta. Super
carretera a Guadalajara.
Aeropuerto. Central de
Autobuses (destinos en
occidente, centro y
norte de pais). Amplia
cobertura de transporte
urbano.

Demografia 5,300 habitantes en el 8,174 habitantes en el | 112 mil habitantes, Colima area conurbada
municipio, 2,717 municipio, 4,588 localidad 85,689. 266 mil habitantes. 51%
localidad. Misma localidad. Misma Misma proporcion de poblacidon son
proporcion hombres y proporcion hombresy | hombres y mujeres. IRS | mujeres. IRS “muy
mujeres. IRS “muy mujeres. IRS “muy “muy bajo”. bajo”.
bajo”m. bajo”.

Perfil Principalmente Principalmente Empleo en agriculturay | PEA diversificado,

ocupacional hombres asalariados. hombres asalariados. | actividades vinculadas. diferentes niveles de
Trabajo agricultura. Trabajo minay Mujeres en servicios y calificacion. Mas
Mujeres: PEA 31%, servicios. Mujeres: autoempleo: PEA 33%, mujeres en trabajo
PNEA, 69% PEA, 22%, PNEA 78%. PNEA 67%; asalariado: PEA 47%,

PNEA 57%;
Densidad y Una alternativa 2 primarias, Unica Amplia oferta publica, Amplia oferta publica 'y

104 |RS se refiere al indice de rezago social, agrega variables que dan cuenta del acceso a los servicios de
educacién y salud y la calidad de la vivienda y califica a las localidades, municipios o estados segun su rezago

“muy bajo”, “bajo”,

” o u

medio” y “alto”. Para mayor informacion, ver Anexo B.
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diversificacion | institucional en cada alternativa en baja privada en privada en educacién
educativa nivel. Bachillerato secundaria 'y educacion basica. Tres basica. Amplia EMS
técnico en contabilidad | Bachillerato generaly | IEMS publicay privada. publica y privada. ES de
técnico en ES de UdeC, ISENCO* UdeC, ITC*, ISENCO*
contabilidad. (oferta limitada (oferta amplia). ES
localizada). ES privada privada (absorcion de
(absorcién de demanda de menory
demanda) oferta de
reconocimiento medio,
pero baja selectividad).
Localizacion Pocos trabajos y baja Mina de Pefia Oportunidades de Oportunidades de
frente a calificacion. Campo, Colorada, Calificacién | trabajos, baja trabajos, todos niveles
oportunidades | empaque, tiendas y baja, media y alta. calificacion. Campo, calificacion. Gobierno.
laborales gobierno municipal Otros trabajos de baja | agroindustria, Servicios profesionales
(limitado) calificacion. Campo, profesionistas de y empleos de apoyo.
tiendas y gobierno apoyo, tiendas y Industria (baja
municipal (limitado). gobierno y UdeC. calificacion).

Adaptado de Green y White (2007)
*ISENCO — Instituto Superior de Educacion Normal del Estado (Colima), ITC =Instituto Tecnoldgico de Colima,
UdeC:=Universidad de Colima

Ixtlahuacdn

Ixtlahuacan es el municipio menos poblado (4,500 habitantes) y desarrollado de la
entidad. Su cabecera municipal, del mismo nombre, estd localizada en un pequefio valle de la
sierra que separa la regidn del Valle de Colima con la costa. Se encuentra a 50 km de Colima, 30km
de Tecoman y 70km de Manzanillo; esta corta distancia en kildmetros se vive en forma muy
distinta segun el medio de transporte que se utilice para desplazarse hacia cualquiera de estas
ciudades. Las dos carreteras de acceso a Ixtlahuacan, aunque asfaltadas y de minimo transito, son
de lenta circulaciéon por las muchas curvas, subidas y bajadas y lo estrecho de sus carriles. Mientras

7105 puede

que en automovil el recorrido toma alrededor de una hora y el trayecto en “el carro
tomar a lo mucho dos, la conectividad de la localidad es baja para quienes no cuentan con
vehiculo propio, puesto que sélo hay dos (en ciertos dias tres) oportunidades de viaje hacia
Tecomdn o Colima, en la mafiana y en la tarde. Sin la existencia de rutas de transporte colectivo al
interior de la cabecera municipal y entre sus localidades, los habitantes suelen recurrir a taxis, asi
sea que los lleven hasta el crucero de Turla, ubicado al pie de la carretera de cuatro carriles

Colima-Manzanillo donde esperan el camién de la ruta Tecoman-Colima, o hasta sus destinos en la

ciudad.

105Término con el que se refirieron los jévenes al autobls o combi que hace los recorridos entre las
localidades o las ciudades de la regidn.
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Imagen 2. Carretera y paisaje Tamala - Ixtlahuacdn

Junto con Minatitlan, Ixtlahuacan es el municipio mas aislado de la region, con poca gente
que entra o sale del pueblo durante la semana, entre ellos algunos empleados de gobierno y los
camiones cargados de fruta en ruta hacia los a los mercados de abasto de Colima o Guadalajara.
Como en muchos pueblos de México, la carretera desaparece para dar lugar a la calle principal, a
lo largo de la cual se encuentra el jardin central con el palacio municipal y la parroquia. Mucha de
la vida de Ixtlahuacdn transcurre alrededor del jardin; las fiestas religiosas, los mitines politicos, el
paseo dominical. Los pocos negocios de la localidad también se encuentran en las inmediaciones
del jardin y la calle principal; un par de loncherias y comidas econdmicas, una ferreteria, la
papeleria y unas cuantas tiendas de ropa y regalos. La mayoria de las viviendas se distribuyen
entre las 38 manzanas que integran el pueblo, cuyas calles, en su mayoria empedradas albergan
pequefias casas coloridas, de ventanas y puertas abiertas para facilitar la circulacién del aire y

contrarrestar el calor'®.

106 . . . .
A pesar de que Ixltahuacan es de las localidades con menor nivel de desarrollo de la entidad, llegando

incluso a tener 48% de los hogares del municipio en situacién de pobreza, segun los indicadores de vivienda
aproximadamente el 95% de las casas cuentan con agua y drenaje conectados a la red publica, electricidad y
pisos diferentes a tierra (CONEVAL, Medicion de pobreza municipal 2010). A simple vista, aunque lejos una
apariencia de afluencia, la localidad se percibe con un relativo bienestar en las condiciones de vivienda.
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Imagen 3. Ixtlahuacdn. Dos vistas de la calle central

La gente de Ixtlahuacan, pero mas los hombres que las mujeres'”, trabaja principalmente

“«

en los campos de melén y papaya y en la principal actividad vinculada a esta ultima, “el
empaque”’®. En el municipio se cultivan también a baja escala maiz, cacahuate, chile, mango y
limén. Por su parte, las fuentes de trabajo no manual o de mayor nivel de calificacidn se
concentran en los servicios de gobierno municipal, el hospital y las instituciones educativas. Con
respecto a estas ultimas, la localidad de Ixtlahuacdn cuenta con una primaria, una secundaria vy,
desde 1981, con el bachillerato 26 de la Universidad de Colima, este ultimo la opcidon mas cercana
de EMS para los jovenes del resto de localidades del municipio.

Ixtlahuacan es una de las localidades de Colima con fuerte presencia indigena en el

pasado, sin embargo hoy en dia el registro de esta poblacidon puede quedar invisibilizado por el

cada vez menor uso del Nahuat'®. En la actualidad, vestigios de esta presencia aparecen

107 . o .
Son mucho menos las mujeres que aparecen como econdmicamente activas, un 21% frente a un 79% de

mujeres clasificadas como inactivas (INEGI, Censo 2010). En lugares como Ixtlahuacédn, donde la agricultura
es la principal actividad productiva, el trabajo remunerado como indicador puede no dar cuenta del trabajo
de los demas miembros familiares que participan en la actividad. En el caso de nuestros entrevistados, por lo
menos una tercera parte de los jévenes dijeron trabajar “en el rancho” los fines de semana, actividad en la
que participaban también la madre y sus hermanos.
108 Bodega donde se lava y empaca el fruto en los “carros” para su transportacidon hacia centros de
distribucion.
109 Segun recuento el del cronista José Manuel Mariscal (2005), a principios del siglo XX en Ixtlahuacan la
mayoria de la poblacion era de habla indigena. El recuento actual del INEGI de estas poblaciones ha sido
referido por algunos investigadores como Schmelkes (2003) como “genocidio estadistico” puesto que al sélo
contabilizar a los hablantes de alguna lengua indigena, se dejan fuera dimensiones importantes de su
identidad. En el caso de Ixtlahuacan, en el censo 2010 se identificaron Unicamente a 9 personas como
indigenas.
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reflejados en tradiciones y fiestas que coexisten con rasgos familiares de practicas culturales del

mundo globalizado.

Minatitlan

Minatitldn, o “Mina”, guarda algunas similitudes geogréficas con Ixtlahuacan: ambos estan
ubicados en un valle entre sierras, tienen una baja poblaciéon — en relacidn a los demas municipios-
y se encuentran a poco mas de una hora de algun centro regional, en este caso a 63 km de
Manzanillo y 58 km de Colima . Sin embargo, es la geologia quien marca la diferencia entre ambos;
en los cerros que rodean Minatitldn, se encuentra una de las reservas de fierro mas grandes del
pais. La localizacién de Minatitlan entre las primeras montafias de la Sierra Madre Occidental ha
significado su aislamiento del resto de la regiéon. Es hasta mediados del siglo XX que se construye
una carretera hacia Manzanillo e inicia la construccién de un camino para conectar a la localidad
con Villa de Alvarez - que no se completa hasta entrados los afios noventa. Son los yacimientos de
fierro y la concesién al consorcio minero Pefia Colorada para explotarlos, los que motivan la
apertura de caminos hacia el pueblo de “El Mamey” que en 1950 tenia 988 habitantes - cifra que
hoy alcanza los 4,588 para la cabecera municipal y mds de los 8 mil para la totalidad del municipio.
Como sucede en el caso de Ixtlahuacdn, aunque el recorrido hacia Mina es corto si se viaja en
vehiculo particular -alrededor de hora y media-, el camino es sinuoso y transitado, e incluso no es
raro escuchar sobre el peligro de transitarlo durante la época de lluvias, por los abundantes
deslaves. A diferencia de Ixtlahuacdn, hay mas corridas de transporte colectivo hacia Manzanillo o

Colima, con salidas hasta 6 veces al dia, en la mafana, tarde y hasta las ocho de la noche.

Imagen 4. Vista de relieve Minatitldn y Pefia Colorada
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A mediados de la década de los setenta inicia operaciones la mina de Pefia Colorada, la
cual transformé radicalmente la economia del municipio y la vida de muchos de sus habitantes.
Los principales cambios tuvieron que ver con la creciente y constante demanda de empleos de
mayor remuneracién respecto a otras actividades y la demanda de nuevos servicios para la
poblacion'™. A lo largo de 40 afios la minera ha establecido vinculos con la sociedad y el gobierno
local y estatal, apoyando a los hijos de sus trabajadores con una beca por familia a lo largo del
trayecto educativo, y aportando fondos para la distribucién de becas para estudios de bachillerato
y educacién superior™™ -incluido el premio “Pefia Colorada” uno de los de mayor prestigio en el
estado, otorgado a los alumnos mas destacados de las licenciaturas y maestrias de la Universidad

de Colima- y aportando fondos para el DIF y el IMSS, entre otras.

Imagen 5. Jardin central de Minatitldn

110 Aunque el complejo minero estd registrado en Minatitlan, abarca 5 mil hectdreas que alcanzan el
municipio de Cuatitlan, Jalisco. La relacién de la minera con las comunidades indigenas de este municipio ha
sido una de confrontacidn y conflicto, puesto que desde su creacidn en 1967 -primero como paraestatal
para luego ser privatizada durante el sexenio de Carlos Salinas- no se tomd en consideracidén el
consentimiento de los ejidatarios, ademas de que acusan al Consorcio no sélo del despojo de miles
hectareas, sino también de la devastacién del medio ambiente y el asesinato y desaparicion de lideres
comunitarios que se han enfrentado a la minera en la defensa de sus derechos. Desde nuestras entrevistas,
no alcanzamos a percibir esta tensiéon entre las comunidades y la minera, los estudiantes no hicieron
ninguna referencia a en esta direccion. Sin embargo, al leer y charlar sobre Minatitldn con cronistas y
personas de la region aparecié el conflicto y la devastacion ambiental como un tema “tabd” en la historia de
la minera.

"1 En 2013, Pefia Colorada otorgd 100 becas a estudiantes de bachillerato (en Minatitlan y Manzanillo), 100
a estudiantes de licenciatura y 20 maestria. Las becas por lo general consistieron en cantidad fijas para
cubrir las cuotas de inscripcion (EI Comentario, Universidad de Colima 2013-11-19).
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La vida de Mina también transcurre alrededor de su jardin central, donde se encuentran la
parroquia, el palacio y la biblioteca municipal. A diferencia de Ixtlahuacan, se percibe mas
movimiento en las calles, y la sensacién de que es una localidad mas grande y con mayor actividad
econdmica es inmediata. Aqui si existe una ruta de transporte urbano y en las calles aledaiias al
jardin es posible ver diversidad de negocios y comercios, desde papelerias y cibercafés,
restaurantes y loncherias, tiendas de ropa, estéticas, carnicerias, fruterias y abarrotes. También en
Mina es posible encontrar algunos negocios que ofrecen servicios profesionales, como contadores,
agro-veterinarias y médicos. Aun y cuando es de mayor tamafio que Ixtlahuacan, los servicios
publicos de salud y educacién son limitados, con dos primarias pero una sola secundaria y un solo
bachillerato, también de la UdeC, estos ultimos fundados a mediados de los setenta. Al igual que
en Ixtlahuacan, no existe ninguna alternativa de educacién superior, vocacional o profesional,
publica o privada.

La gente de Minatitlan trabaja en la mina, el gobierno, el campo o en algin negocio
pequeio. Con alrededor de 950 empleados directos y otros mil indirectos en la forma de
contratistas, Pefa Colorada podria considerarse como el centro de la vida ocupacional de la
localidad, en el sentido de que la actividad minera no sélo es importante por su tamano, sino
también porque provee de empleos de distintos grados de calificaciéon - como ejemplo, entre los
obreros hay 8 niveles, los mds altos con sueldos de hasta 440 pesos el dia, ademas de un buen
nimero plazas que requieren de mayores niveles de profesionalizaciéon™?. Aun y considerando el
peso de Pefia Colorada, casi la misma proporcion de personas se dedican al campo y son todavia
mas las que trabajan en los servicios, principalmente en el comercio. Las actividades agropecuarias
son menos importantes en términos de su tamafio y valor — se trata principalmente de agricultura
de temporal y ganaderia extensiva- pero relevantes a la vida social y cultural de la localidad,
reflejadas en tradiciones marcadas por la celebracién del modo de vida del campo, como los son

las fiestas charro-taurinas, el evento social mas importante de Mina.

12 Segun cifras oficiales en la pagina de la empresa, Pefia Colorada emplea a 1,200 personas de forma
directa y a otras 3,000 en forma indirecta. No conseguimos cifras oficiales que desagregaran este dato para
Minatitlan pero de acuerdo a uno de nuestras entrevistadas, cuyo padre trabaja como técnico mecénico en
la mina, hay alrededor de 750 obreros y 210 ingenieros trabajando en este complejo.
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Tecomdn

El valle donde se encuentra el municipio de Tecomdn, es propiamente una llanura costera
entre la Sierra Madre Occidental y la Costa del Pacifico. Su cabecera municipal, del mismo nombre,
se encuentra a 48km de Colima, y a 60km de Manzanillo, el principal polo de desarrollo de la
entidad, alas cuales se encuentra comunicada por una autopista de cuatro carriles que reducen el
recorrido hasta 30 minutos a la capital y 45 al puerto. Limita al oriente con el estado de Michoacan
y es la Unica poblacidn importante para una regién de mas de 2,500 km cuadrados en ese estado.

En términos de la estructura espacial, Tecoman es importante desde la década de los
sesenta por el fuerte impulso a la modernizacién del campo que se hizo desde el gobierno federal
a través de créditos a la produccion agricola y la creacidn de infraestructura de riego y carreteras.
Las obras hidraulicas de principios del siglo XX permitieron la transformacién capitalista de la
agricultura, con el cultivo intensivo, orientado a atender la demanda de mercados nacionales e
internacionales (Correa, 2010). Hoy en dia el paisaje del Valle de Tecoman se caracteriza por largas
extensiones de tierra dedicadas a la agricultura, principalmente de productos frutales. Como en el
resto de los distritos de riego del pais, el desarrollo de la agricultura comercial y las actividades
econdmicas relacionadas a ella -principalmente de la agroindustria-, propicio el rapido crecimiento
de la ciudad, al conformarse como un centro de atraccién con una importante poblacién migrante
—temporal y establecida-, pero también como un centro de servicios para las poblaciones rurales
de los alrededores. Lo anterior condujo a un acelerado incremento en la poblaciéon entre 1950 y
1980, pasando de 12 mil a 68 mil habitantes, la tasa de crecimiento poblacional mas alta del
estado en ese periodo. Sin embargo, en la década de los noventa, la actividad econdmica ligada al
campo perdid dinamismo y el ritmo de crecimiento poblacional disminuyd por debajo del a media
estatal. Actualmente, la poblacién de la Ciudad de Tecomdn supera los 112 mil habitantes, y se
empieza a contabilizar a la poblacion de Armeria (de casi 40 mil personas) como su zona

conurbada.
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Imagen 6. Vista satelital de ciudad y Valle de Tecomdn
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El cultivo del limén ha marcado el paso del crecimiento de Tecoman, siendo el producto
agricola generador de mas ingresos, su “oro verde”, con un 60% de las hectdreas del valle
destinadas a este cultivo. La enorme escultura de 33 metros de altura “Limonero; arbol de la vida”,
del artista Sebastian, en la entrada de la ciudad, es un signo material y simbdlico de la articulacidn
de la vida del municipio alrededor del limdn, de su influencia en la vida econdmica y social de la

ciudad™®

. Aln y cuando este prolifico valle ha generado millones de pesos por la produccion
agricola y de la agroindustria, el nivel de marginacidon del municipio y la ciudad se encuentran
entre los mas altos del estado (46% por ciento de la poblacién en situacién pobreza moderada,
segun el Coneval, 2010), y durante los ultimos cinco afios ha experimentado una grave situacién
de inseguridad, asociada al narcotrafico y tensiones en el estado de Michoacan.

El perfil agricola de Tecoman, caracterizado por el cultivo de frutales, implica una baja

mecanizacidn de la produccién, y por lo tanto dependencia de mano de obra. Alrededor de 15 mil

113 . . . L
Durante nuestro trabajo de campo la plaga del “dragén amarillo” -denominacién popular del

Hunaglongbing, o HLB, plaga que afecta a los arboles de naranja, mandarina, toronja y limén causando que
los arboles mueran en un periodo de 3 a 8 afios - azotaba los sembradios de limén, provocando pérdidas de
25 al 50 por ciento de la produccién y afectando a las aproximadamente 23 mil familias que dependen del
cultivo -entre jornaleros, productores, transportistas y fabricantes de derivados del limdn. La referencia a la
plaga y sus implicaciones para la “situacion” de Tecoman fueron constantes al hablar con los estudiantes y
personas del lugar. Durante nuestra estancia eran frecuentas los reportes de prensa sobre el HLB y la
pérdida de empleos asociada al mismo: segiin uno de ellos, de julio a septiembre del 2012, 12 mil jornaleros
de los campos de limén se quedaron sin trabajo por la caida de la produccidn. (Dejaria descomposicion social
aumento del HLB, Angel Guardian, 23 feb 2013). Para una revisién a profundidad sobre la caracterizacién
socio-cultural de Valle de Tecoman alrededor del cultivo del limdn, ver Correa, 2010.
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personas trabajan en el sector primario (30% de la PEA, ver Anexo B), la gran mayoria de
jornaleros con ingresos promedio de 800 pesos semanales, y otras 7,500 (15%) trabajan en la
industria, en gran parte vinculada a la agricultura. Como muchas ciudades de su tamafio, Tecoman
tiene un amplio sector terciario donde predominan los negocios medios y pequefios; en este
sector se ocupa el resto de la poblacién econdmicamente activa (alrededor de 28 mil personas). A
diferencia de Mina e Ixtlahuacdn, en Tecomadn la actividad comercial en el centro es intensa por los
muchos locales en las calles que rodean al jardin central. Agentes de transito dirigen el trafico
vehicular y a cualquier hora del dia hay mucha gente caminando entre las tiendas, cruzando el
jardin, sentada en los restaurantes. A las afueras del centro, sobre avenidas mas amplias se
encuentran grandes supermercados, como Bodega Aurrera y Mercado Soriana, la modalidad de
atencion de estas cadenas para los segmentos de la poblacién de menores ingresos*™.

El rdpido crecimiento de Tecoman implicéd la necesidad de construccion de colonias para
trabajadores del campo y de la agroindustria, significando un arreglo urbano bastante segmentado
socialmente. Alrededor del centro, las colonias se caracterizan por casas de tamafio medio,
algunas con espacio de estacionamiento para un automdvil. Unas cuadras al norte, un par de
manzanas caracterizadas por bardas largas y altas concentran las viviendas de los segmentos altos
- los duefios de los ranchos, empaques y directivos de las industrias. Es en las colonias periféricas
donde la segmentacién social de la ciudad acaba de delinearse. En ellas gran parte de las calles son
empedradas o arcillosas, la mayoria de sus casas de ladrillo o block expuesto. Sin embargo, son las
vecindades donde habitan los jornaleros migrantes las que se encuentran en peores condiciones,
construcciones tradicionales de madera o pajarete, techos de palapa o l[amina.

Por su tamafio, Tecoman cuenta con una red de transporte publico, dos centros de salud,
una oferta educativa diversificada, con 9 primarias, 4 secundarias y 3 bachilleratos publicos, todos
de la UdeC y uno privado. Los jovenes que transitan de la secundaria a la EMS publica pueden
escoger entre el bachillerato matutino nimero 20 -con las opciones de técnico en dibujo, analista
guimico, agropecuario y en alimentos y el bachillerato general; el bachillerato vespertino nimero
5, con las opciones técnicas en contabilidad y analista programador y el bachillerato general; y el

bachillerato 6, la alternativa nocturna, con la opcién técnica en contabilidad y el bachillerato

114 Ya que estas cadenas utilizan el modelo de segmentacién socioecondmica (basadas en ingresos) para
designar el tipo de formato que instalaran en una localidad, suelen ser un indicador de su configuracidn
social. “Bodega Aurrera”, es el modelo para gente de menos ingresos de Walmart, y “Mercado Soriana” el
de grupo Soriana.
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general. Los tres turnos, que comparten un plantel arbolado con instalaciones deportivas y de
computo en buen estado, atienden a alrededor de 2,100 alumnos. En este nivel, la institucidn
privada mas importante es el Instituto Auténomo de Educacion de Tecoman A.C. (IAETAC), unidad
de la Universidad Autonoma de Guadalajara, con alrededor de 100 alumnos. A nivel terciario en
Tecoman, La Universidad de Colima tiene sus Facultades de Agronomia, Veterinaria y Biologia, y
también ofrece las carreras de administracion informatica y contabilidad. El IAETAC y otras dos IES
privadas de menor tamano (y costo) ofrecen programas en carreras de alta demanda como

derecho, contabilidad, psicologia y administracion.

Colima-Villa de Alvarez

Colima es la capital del estado y el principal centro de servicios en la regién. Si bien
Manzanillo es su capital econdmica, la ciudad capital es el centro administrativo y educativo de la
estructura espacial. La zona Metropolitana de Colima-Villa de Alvarez-Comala-Coquimatlan es la
mas poblada de la regidén, con mas de 320 mil habitantes, concentrando la mitad de la poblacién
del todo el estado. La capital es la sede de los poderes Ejecutivo, Legislativo y Judicial de la
entidad, asi como de las delegaciones federales, y las instituciones educativas y culturales mas
importantes de la regidn estan ubicadas aqui, lo que significa una mayor disponibilidad de trabajos

para profesionistas de todos los niveles por el tamafo del sector gubernamental.

Imagen 7. Colima, Mancha urbana y volcanes
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Fotografia: Sergio A. Velasco “Tapiro”
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La ciudad se localiza en el “Valle de Colima”, y se encuentra enmarcada por el complejo
volcanico hacia el norte, la Sierra de Manatldn al oeste y las primeras elevaciones de la Sierra
Madre del Sur al este y sur, orografia que por muchos afos significd su aislamiento del resto del
pais. Los volcanes, visibles desde cualquier punto de la ciudad, sirven de referente de un norte
geografico y social. Es en la zona norte donde se encuentra la “nueva Colima”, avenidas y calles
que albergan los centros comerciales y supermercados, los restaurantes y cafés, los
fraccionamientos arbolados y los colegios privados. El centro de la ciudad, conserva su importancia
tradicional: el jardin Libertad es el punto de reunién y la calle Madero la arteria del comercio de
todo tipo de productos. Cualquier dia de la semana la calle se desborda de gente que entra y sale
de ferreterias, mercerias, mueblerias, bancos, papelerias, tiendas de telefonia, de telas, de
maquillaje y accesorios, de ropa, de jugueterias. Al sur y oriente del centro, estdn las viejas
colonias populares, el Tiboli, el Mezcalito, la Albarrada, con su fama de barrios bravos, y sus
negocios frecuentes: estéticas, abarrotes y depésitos de cerveza.

Las dindmicas socioespaciales producto de la urbanizacién acelerada en la década de los
ochenta y noventa, completd la integracién de Colima con Villa de Alvarez, cuyo crecimiento mas
significativo™ se dio principalmente por la construccién de colonias para la clase media asalariada
en expansion. Villa de Alvarez suele concebirse como un espacio distinto a Colima, distinguido por
un pasado vinculado al campo mucho mas reciente. En las avenidas de esta parte de la ciudad no
es raro encontrar hombres a caballo y las fiestas charrotaurinas de febrero son muy importantes
en la regidn; a la vez, es una de las zonas en mayor transformacién por la expansiva clase media,
de gustos recreativos y de consumo citadino. Al mismo tiempo, la ciudad registra otra
transformacion al oriente de la ciudad, con la conformacién de nuevas colonias populares, en su
mayoria irregulares en los alrededores del Centro de readaptacién social (CERESO) y los terrenos

de la feria.

115 Entre 1990 y el aflo 2000, los municipios de Colima y Villa de Alvarez pasaron de 154 mil a 266 mil
habitantes entre los dos municipios, con tasas anuales de crecimiento del 1% para el primero y de casi 8%
para el segundo, mientras que el crecimiento del pais en este periodo del 1.8%. Durante la primera década
del 2000, aunque baja la tasa de crecimiento de Villa de Alvarez a un 4%, se mantiene muy por arriba del
promedio nacional de 1.4%.
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Imagen 8. Jardin Libertad,centro de Colima

Mas de la mitad de la poblacién econdmicamente activa de Colima trabaja en los servicios
(56%, Ver tabla en Anexo B), el resto se divide casi en la misma proporcién entre la industria y el
comercio. Algunos de los empleadores mas importantes de la ciudad son el gobierno y la
Universidad de Colima, con funciones en distintos niveles de profesionalizacién, y la Coca-Cola y
Macasa'*® con trabajos de niveles bajos de calificacidn, en su mayoria. En la ciudad también estan
establecidas empresas pequefias que ofrecen servicios profesionales como despachos contables,
financieros, legales, servicios de informatica y programacién, ademas de un par de grupos locales
de medios de comunicacién radiofdnica y escrita, sin embargo predominan los establecimientos
pequefios como fondas, estéticas, talleres, atendidos por sus duefios o uno o dos empleados de
apoyo. La mayoria de las personas empleadas o en busqueda de empleo son hombres, con

Unicamente un 38% de las mujeres de la ciudad en edad legal de trabajar como parte de la PEA

116 | as siglas se refieren a la maquiladora Manufactura Avanzada de Colima SA de CV, fabricante de arneses
eléctricos, con una planta de 1,500 trabajadores.
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(Censo 2010)'", aun asi la proporcién de las mujeres con empleos asalariados —o en la busqueda
de- es mayor aqui que en el resto de las localidades™®, por lo que el trabajo asalariado de las
mujeres pareceria ser todavia un fendmeno urbano.

Por su tamano y desarrollo histérico como capital, la oferta educativa en Colima-Villa de
Alvarez es més amplia y diversificada. Es en esta ciudad donde se establecieron los primeros
centros de ensefianza en el siglo XIX. Hoy en dia los estudiantes de cada nivel se dividen entre 15
primarias publicas y 24 privadas, 13 secundarias publicas y 8 privadas; 14 IEMS publicas™® y 15
privadas. Segun las capacidades econdmicas y su estatus social, las familias eligen la via educativa
privada, la via publica o una combinacién de las dos. En el caso de las familias de ingresos medios y
medios bajos, desde la edad temprana de sus hijos, los padres se enfrentan a un mercado
segmentado horizontalmente en el que la entrada a determinada primaria va perfilando la
trayectoria institucional®. En cuanto a la educacién superior, La Universidad de Colima cuenta

con una extendida y notoria presencia en la ciudad: cuatro campus dentro de la zona

7 Considerando la los datos del Censo 2010 del INEGI en Colima hay aproximadamente 138,535 personas

en edad de trabajar, de estos el 47% son hombres y el 53%, mujeres.
118 | 3 distribucion de las mujeres segun la conduccién de actividad econdmica en nuestras localidades se da
de la siguiente manera: Colima PEA 47%, PNEA 57%; Tecoman PEA 33%, PNEA 67%; Ixtlahuacan PEA 31%,
PNEA, 69%; Minatitlan PEA, 22%, PNEA 78%. La proporcion de mujeres contabilizadas como parte de la PEA
esta por arriba del promedio nacional de 31% (INEGI, Cens, 2010).
9 pe estas IEMS, 7 dependen de la Universidad de Colima (los Bachilleratos 1, 2, 3, 4, 15, 16 y 30); dos
planteles federales del CBETIS , uno del CEDART y uno de CBTAS (en Comala); dos IEMS estatales, el ISENCO
(normal de maestros), EMSAD (educacién media superior a distancia) y un Telebachillerato (enfocada en la
educacion especial); y un CONALEP.
120 En el contexto de trabajo de campo tuve la oportunidad de las madres para conocer mejor el sistema
educativo. Una de las madres que, un primer factor de importancia en la seleccidon de la primaria es la
consideracién de la secundaria. La entrada a la secundaria se determina en primer lugar por la primaria de
origen, puesto que las escuelas alimentadoras tienen pase directo, y el resto de los aspirantes deben
presentar un examen. En Colima una sola secundaria se considera en primer nivel de deseabilidad, la
“Enrique Corona Morfin”, aunque hay otro par que se consideran buenas opciones también, por lo que
algunos padres mas bien eligen entre estas por la ubicacién y la cercania del hogar. La entrada a las
primarias alimentadoras de mayor demanda depende de la ubicacién del domicilio, priorizando la entrada
de los estudiantes que residan cerca de la escuela, por lo que estrategias como recurrir a comprobantes de
domicilio de familiares es algo comun. La secundaria es importante para la entrada a los Bachilleratos de
mayor prestigio (el 1 y el 4 al mismo nivel, seguidos del 16) puesto que dependiendo de sus promedios y
resultados en el examen de acceso serdn considerados para entrar en su primera o segunda opcion. El
bachillerato de nuestro estudio, el 15, se considera de los menos deseables puesto que se le asocia a una
menor calidad y porque se encuentra retirado y en una colonia popular de la ciudad “la Albarrada”, son
pocos los estudiantes que lo marcan como su primera opcidn y muchos los que son asignados por menores
promedios o resultados en examen de seleccidn. A su vez, el bachillerato “en el que quedas” es importante
para el acceso a la Universidad de Colima, los de mayor prestigio producen estudiantes mejor preparados
para el acceso, en términos de habilidades y conocimientos, pero también en términos de familiaridad con
la transicion hacia el nivel superior.
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metropolitana en los que se ofrecen mas de 50 programas de licenciatura y posgrado, la oferta de
EMS de mayor prestigio, tres museos, dos polideportivos, dos teatros, una radiodifusora.
Adicionalmente, en la ciudad se encuentra el Tecnoldgico de Colima, la Normal Superior y ocho
instituciones privadas de educacién superior, la mayoria de absorcién de la demanda residual'®,
entre las que destacan por su tamano el Centro de Estudios Universitarios Vizcaya de las Américas

y la Universidad del Valle de Atemajac (UNIVA).
Los jovenes y el sitio

En esta seccion recurrimos a la imaginacidn geografica para pensar las transiciones post EMS de
los jévenes en relacion a su experiencia del sitio en que se ha desarrollado su vida, con la intencidn
mas amplia de entender las formas en que los “aspectos de espacialidad”, en interseccidn con los
“aspectos de socialidad”, configuran las decisiones. La caracterizacidn de la estructura espacial y
los lugares desde donde nuestros informantes consideran y actlan sobre posibles alternativas de
su futuro educativo y laboral profundiza el entendimiento del caracter socio-espacial de las
transiciones. Hemos ordenando el caracter de “lo espacial” alrededor de los conceptos de
localizacién, distancia y movimiento, en sus interpretaciones materiales y simbdlicas, explorando
la perspectiva de los estudiantes sobre sus lugares de origen y la relacién de estos con otros
lugares de la region, la division del trabajo en su sitio y region, sus experiencias y posibilidades de
movilidad.

Cuadro 21. Dimensiones analiticas de la espacialidad

Dimensiones Detalle de clasificacion y rasgos observables

Baja. Minimo conocimiento de empleos disponibles en la localidad de

Experiencia/percepcion de la origen. No tiene conocimiento sobre empleos fuera de la localidad.

divisidn espacial del trabajo
(Concepto relacionado:

Media. Tiene conocimiento de empleos disponibles en la localidad, bajo
conocimiento de alternativas en la regidén o mas alla de ella.

Localizacion)
Alta. Conocimiento de empleos disponibles en la localidad y la regidn.

Percepcién / imaginario del Positivo. Se refieren a las caracteristicas del sitio en sentido positivo, agrado

sitio y relacion con otros
lugares. Valoracion de sitio y
otros lugares. (Concepto
relacionado: Localizacién y
Distancia)

de lo que hay, de quedarse

Negativo. Se refieren a las caracteristicas del sitio en sentido negativo,
desagrado de lo que hay/no hay, de irse.

Tension. Se refieren a las caracteristicas del sitio en una tension entre lo
positivo y negativo. Entre irse y quedarse

Dispersion espacial de redes
de influencia / apoyo

Localidad. Contactos que influyen/apoyan la transicién se encuentran en su
misma localidad.

121 Hasta el 2006 habia campus del ITESM con la oferta de dos carreras y del tronco comun, pero a partir del
2009 se convierte al plantel en Tec Milenio para cerrarlo definitivamente en el 2013.
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(Concepto relacionado: Region. Contactos que influyen/apoyan la transicion se encuentran en otras

Localizacion, distancia, localidades de la regién.

movimiento) Supraregion (pais o EUA y otros). Contactos que influyen/apoyan la
transicion se encuentran en otras localidades del pais, en EUA o0 en mas de
un lugar.

Experiencias y posibilidades de movilidad
Baja. Poca experiencias de movimiento (propias o de padres), poca o nula
autonomia, baja familiaridad y conocimientos no permiten superar

Experiencia, posibilidad y distancias entre sitio de origen y otros destinos.

conocimientos para el
movimiento,
(Concepto relacionado:
Movimiento)

Media. Experiencias de movimiento (propias o de padres), autonomia
condicionada, familiaridad y conocimientos acotan posibilidad de superar
distancias entre sitio de origen y otros destinos. Conocimientos sobre
posibilidades para el movimiento.

Alta. Recursos, autonomia y conocimientos pueden ser movilizados para
superar distancias entre sitio de origen y otros destinos.

Ya hemos establecido en otros apartados que los estudios de estratificacion social, en
general, y los de trayectorias y transiciones educativas en particular, han contribuido a identificar
que la vida de las personas esta estructurada por procesos econémicos, culturales e institucionales
(Mora y Oliveira, 2012; Solis. 2011; Reay, David y Ball, 2005), y otros estudios contribuyen al
entendimiento de que estas estructuras no se dan en el vacio, que tienen “espacialidad” (Massey,
1994, Harvey, 2006; Ferrugia, 2013; Lindgren y Lundhal, 2009; Gulavson et al.; Green y White,
2007; Ratsika, 2012; Franberg, 1996). Una de las principales formas en que la espacialidad puede
ser abordada con respecto al estudio de las transiciones es en relacidn a los efectos que tienen los
procesos estructurales y culturales de mayor escala en la diferenciacion de los lugares.

Cambios en los procesos espaciales -desde las diferentes etapas de la urbanizacién del
S.XX a la globalizacidn econémica actual- han resultado en la concentracion de las oportunidades
de empleo en las ciudades, conduciendo a una mayor diferenciacion entre los lugares urbanos y
los lugares rurales (Massey, 1994, Harvey, 1996, Farrugia, 2014, Lindgren y Lundhal, 2010a ) y por
lo tanto en las condiciones de desigualdad que enfrenta la juventud urbana y la rural. Si bien el
estudio del desarrollo desigual ha sido abordado desde muchos dngulos y enfoques, la exploracién
de sus diferentes implicaciones para el campo de la sociologia de la educacidn ha estado por lo
general limitada a una mera contextualizacion de otro tipo de variables. En este trabajo vemos
que la diferenciacion entre los lugares de una estructura espacial importa en la conformacion de

determinados horizontes de accidn educativos y laborales*?.

122 . . .z s s .. .y s .
Entendemos esta diferenciacion mas alla de la delimitacidn demografica que se hace para caracterizar los

lugares urbanos y rurales. Por evitar la simplificacién de lo espacial a lo demogréfico, no usamos estas
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4.2.Experiencia/percepcion de la division espacial del trabajo

La centralidad de la vida econémica en el orden social capitalista confiere a la distribucion
de los trabajos un caracter de eje articulador de las oportunidades de vida de los individuos, y en
términos mds amplios, constituye el campo central de la reproduccién de desigualdades o chances
de movilidad social. Partiendo del principio de relacién reciproca entre lo social y lo espacial y la
yuxtaposicion entre las imaginaciones geografica y sociolégica, tenemos que la divisién espacial
del trabajo es uno de los elementos mds importantes en la diferenciacion entre lugares, a la vez
que la diferencia entre los lugares determina la divisién espacial del trabajo'?. El desarrollo
desigual implica dindmicas econdmicas y sociales mucho mas complejas que la distribucion de
trabajos en cantidad y calidad en una determinada estructura espacial (Ver Massey, 1998), sin
embargo, para fines del estudio de las transiciones este recorte es de interés, puesto que los
trabajos disponibles informan de manera directa los horizontes laborales de los estudiantes, ya
sea que consideren transitar hacia carreras especificas para posteriormente integrarse al mercado
laboral, no estudiar e incorporarse al mercado de trabajo local, no estudiar y migrar a sitios con
mejores trabajos, no estudiar, formar la propia familia y realizar trabajo reproductivo.

Es en este sentido que exploramos la experiencia y la percepcidn de los jovenes sobre las
oportunidades laborales en sus sitios de origen u otros lugares de la regién. Consideramos el
conocimiento que el estudiante tenia los trabajos disponibles, ya sea si tuvo alguna experiencia
laboral o no, partiendo del supuesto mas amplio de que los empleos disponibles en el sitio de la
transicion sirven de referente a las alternativas ocupacionales del futuro y por lo tanto informan
las decisiones educativas en el presente. Al considerar sus percepciones sobre la division espacial
del trabajo, indagamos sobre el grado y especificidad de sus conocimientos, el primero en relacién

a la organizacion productiva y empleos asociados y el segundo en relaciéon a los elementos

categorias para calificar a los sitios del caso de estudio, sin embargo, recurrimos en ocasiones a ellos puesto
son referencias clave en la bibliografia.

122 £n forma amplia, partimos de la idea division del trabajo como estructura ocupacional. Sin embargo el
trasfondo de la interpretacién del concepto lo retomamos de Massey (1998) y la doble divisién del trabajo
en la consideracion marxista del que parte la geografia critica donde, primero, la division del trabajo implica
una division técnica dentro de una organizacion donde se fragmenta el proceso productivo en un serie de
tareas, y, segundo, donde implica la divisidn social del trabajo entre empresas, industrias y clases sociales
mediada a través del intercambio de mercancias en las relaciones de mercado.
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cualitativos de estos empleos, como el nivel de profesionalizacién, autonomia, posibilidades de
desarrollo, funciones de control/subordinacién.

La mayoria de nuestros entrevistados se concentraron en los niveles medios y altos de
conocimiento sobre las estructura ocupacional, lo que desde nuestra clasificacién implicé que se
refirieron a las alternativas de empleo en sus localidades, pero menos a las opciones laborales en
otros lugares de la region o mas alla de ella (15 de 38), o bien que conocian relativamente bien la
division espacial del trabajo en la region (14 de 38). Un grupo mas pequefio (9 de 15) tenia
minimos o vagos conocimiento de los trabajos disponibles en la localidad de origen y no se sabia

de alternativas mas alla de ella.

Tabla 22. Experiencia/percepcion de la division espacial del trabajo y localidad de origen

Localidad Total
Colima Ixtlahuacan Minatitlan Tecoman
Baja 4 1 0 4 9
Media 2 5 4 4 15
Alta 2 3 6 3 14
Total 8 9 10 11 38

La localizacién en un contexto de mayores alternativas laborales pareceria tener relacién
con una disminucion del interés sobre el mapa ocupacional y por lo tanto, del horizonte de accidn
frente a la transicidn. Un hallazgo interesante es que los estudiantes menos familiarizados con las
oportunidades laborales fuera de su localidad se encontraban en Colima o Tecoman, aunque en el
caso de Colima este tipo de percepcidon representd la mitad de la respuestas, y en el de Tecoman
tan solo una tercera parte, para algunos estudiantes de estas ciudades, el sitio desde el que se
contempla el mercado educativo y de trabajo se constituye como el horizonte referencial y de
accion. Sin embargo, entre los estudiantes de estas localidades también encontramos ejemplos
con mayores conocimientos de la divisién espacial del trabajo fuera de su localidad, como el de
Manuel A que negd que existieran oportunidades de trabajo para graduados de carreras mas
especializadas, “para estudiar mecatrdnica y querer trabajar en Colima... acabas haciendo otra
cosa, para eso es mds bien irse a Monterrey, Estados Unidos” (Manuel A, Colima), o Hernan de
Tecoman, que considera que resulta mejor irse a EE.UU que estudiar algunas carreras,

Herndn- [Sobre porqué se iria a EE.UU en vez de estudiar] porque bueno, mas que nada porque alla
es bien pagado, alld todo es bien pagado. Digo, como aqui, hay contadores, dsea salen muchos
contadores y aqui, aqui en Tecomdn no hay trabajo pa contadores. Porque aqui las empresas o las
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pequeiias empresas son de mismos familiares. Ingenieros agrénomos, tampoco. Hay muchos
ingenieros que me los he encontrado en el campo y me dicen que si sigo estudiando y les digo ‘no
pus que si’, y me dice yo también ‘ira, soy ingeniero en esto, y mira donde estoy’, o que ‘estudié
para medicina y mira donde estoy’... Y para esas cosas, ¢trabajos aqui?...y digo, para andar igual que
ellos, mejor me voy al otro lado y acd mando dinero porque gastandolo ahi en EEUU no rinde, pero
si lo mandas pa’cd, a México, te rinde mucho mas. (Herndn, Tecomadn)

En Ixtlahuacan son mas los jovenes con un conocimiento extra-localidad, las pocas
alternativas en el mercado de trabajo local lleva a un interés -y en muchos casos preocupacion-
por las alternativas de empleos posibles en las ciudades como Tecomdn o Manzanillo: sin
embargo, sus referencias son mds bien vagas, como “alld se puede trabajar en alguna empresa”
“hay mds opciones (...) en los hoteles, otros negocios”. En Minatitldn encontramos a los jovenes
mas informados sobre las oportunidades ocupacionales in situ y fuera de él. La presencia de la
mina de Pefia Colorada es una referencia importante en la mayoria de las entrevistas. Las
diferentes alternativas ocupacionales en ella o alrededor de ella hacen mas especificos los
conocimientos sobre las funciones asociadas a determinados empleos, principalmente porque
familiares cercanos trabajan o han trabajado ahi.

La participacidn laboral de los jévenes en alguna de las actividades econdmicas disponibles
influye en las disposiciones y aspiraciones de transicidn, contribuyendo a la conformacion del
proyecto mas amplio de vida laboral. En algunos casos ordend las prioridades educativas o de
formacién para el trabajo en la direccién de esa experiencia, y muchos como una reaccién en
oposicion. Como cuando Olaf habla de que le gustaria estudiar agronomia,

Rocio — “¢Y por qué te gustaba lo de agronomia?”

Olaf - “Pues no sé... me imagino que era la Unica a la que le iba hallar porque he trabajado en el
campo y me gustaba esa.”

R - “¢Y qué tipo de trabajo en el campo?”
O — “En casi todo. En papaya, en cafia, limon y asi”
R —“¢Y como qué tipo de trabajo hacen los ingenieros agronomos?”

O — “Pues estas trabajando ahi y de repente dice [el mayordomo], ‘va a venir el ingeniero’. Y pues la
gente, cuando dicen eso.. el mayordomo les dice ‘tienen que estar trabajando’ porque los
ingenieros... que se enojan o no sé. Pero ellos nomds llegan y checan como estan trabajando, cémo
esta el producto. Y asi. Ven cosas de esas, de cdmo va avanzando todo”. (Olaf, Tecomdn)

La experiencia de Olaf es particular al contexto de Tecoman, donde la actividad agricola ha sido
transformada por la infraestructura de riego, modernizada para responder a las exigencias del

mercado nacional e internacional. Los cultivos son estudiados y cuidados, por lo que hay una
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division técnica del trabajo a lo largo de la cadena productiva. Fue como jornalero agricola que
entrd en contacto con tareas en el campo que denotan una situacidn laboral de mayor jerarquia,
mas control y autonomia, en la figura del ingeniero agrénomo. También, Cristébal de Ixtlahuacdn
gue ha trabajo varios afios en el campo y empaque de papaya en Ixtlahuacan quisiera ser
ingeniero agronomo, aunque no ha conocido a ninguno porque en Ixtlahuacdn es menos
tecnificado el cultivo. Por otro lado, los relatos también nos permiten ver las formas en que las
experiencias de trabajo -asociadas a los sitios de origen- moldean las aspiraciones en oposicién a

lo vivido, como en el caso de Fe en Ixtlahuacan y Fernando en Mina,

(Fe hablando sobre la posicién de su madre sobre ir a la ES)

Fe — “Pues de hecho ellos no me obligarian, dijo, ‘nosotros te vamos a apoyar, y si no, dinos para no
gastar en vano, porque no es barato tampoco’. Y me dice, ‘si no quieres estudiar, dinos, asi de
facil...te vas al campo, a trabajar...pos no vas a estar de bonita aqui’. Y le dije, ‘si’, le dije, ‘lo bueno
es que si sé trabajar en el campo’, le dije. Me dice, ‘iah! ya andas con tus cosas, ya te quiero ver’
(rie). ‘No’, le dije, ‘es por eso que sé cdmo se trabaja en el campo, que no quiero trabajar ahi’, le
dije. [...] Desde la secundaria he trabajado en el campo, en las vacaciones. Estas ultimas vacaciones
de diciembre, trabajé. Trabajé todas las vacaciones. Trabajé en el empaque, luego me tocaba en el
campo, luego otra vez en el empaque, asi estaba. Y el sueldo estd muy feo, y es pesado, muy
pesado”.

R.- “Cristobal, uno de tus compafieros me platicaba que él trabajaba ahi'y que es duro”
F — “Si para un hombre es pesado, para una mujer es mas”.
— “¢Y hacen el mismo tipo de tareas, hombres y mujeres?

F — “Si, nos ponen a lo mismo. En el papayo, ya cuando es el cortar, los hombres son los que cargan
la fruta. Ya las mujeres... algo tan pesado no lo haces. Y cortar si, van cortando. Pero recogerla y
cargarla no”.

R - ¢Y ése es el trabajo que alguien que no tiene estudios tendria que hacer aqui, o qué tipo de
opciones tienen?

F — “Depende. Ahorita ya muchos trabajos te estan pidiendo que salgas del bachillerato. Bueno,
unos compafieros con que salieron del bachillerato, creo que tuvieron mejor oportunidad que
trabajar en el campo. Pero pues aqui eso es lo que mas hay. Aqui lo que mas asi, es el campo y es
mal pagado... y bueno, yo trabajaba de 6 y media de la mafiana hasta las 5 o las 5:50. En el sol.
Nosotros rezdbamos, para que una nube tapara tantito el sol, que se calmara tantito [risas]. Es mas
dificil cuando la planta estd chica, -porque me toco trabajar cuando la planta estaba chica, no tapa
el sol... cuando la planta esta un poco mas alta, aparte de lo alto que hacen el surco, te alcanza a
tapar el sol. Nombre, y chica, no [...] En el empaque es mejor porque no te esta pegando el sol, pero
estas todo el rato parada. Pero en el empaque no sabes a qué hora vas a salir, a veces te toca llenar
un trailer o a veces dos, y sales hasta las 10, 11 de la noche” [...] Dije, la verdad que no es que estén
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mas abajo las personas que trabajan en el campo, pero a mi no me gustaria trabajar en el campo,
no me gustaria vivir de ahi, épor qué? Porque no alcanza el dinero. A la semana son, si trabajas el
turno que yo hacia, son mil y tantos, y no, no alcanza”. [...] Y menos pensando, que el tiempo pasay
puedes tener una familia. [...] No, no alcanza, no rinde, la verdad. Y es muy desgastante, y mal
pagado. Asi que no, no”. (Fe, Ixtlahuacdn)

Recuperamos varios extractos de entrevista con Fernando donde nos narra una experiencia similar
ala de Fe,

Fernando — “[...] ahi en mi casa es o haces algo o haces algo, no puedes estar namds asi. Lo malo de
mi familia es que desde chiquito te ensefian a trabajar en el campo y es cansadisimo entonces, no,
pues mejor al estudio. iNo! No, no [refiriéndose al campo]”.

Rocio - “Y entonces, ahora si, hablemos de lo que quieres estudiar. Supongo que no tiene que ver
con el campo” [risas]

F- “No tiene que ver con el campo, efectivamente. Es un trauma de por vida. No pus, me gustaria
dedicarme al drea de la investigacion. Al area cientifica, especificamente en fisica” [...] Mi padre
queria que estudiara agronomia, porque al él le gusta mucho lo del campo. En realidad lo que
quieren es que me quede en Mina. Por eso me decia, ‘estudias ingeniero agronomo y te vienes
pa’cd’. Y yo ‘ini madres!, ime quieres poner a trabajar! Ya te ayudé toda la vida’, desde los 5 afios.
Cuestiones incluso de irte del municipio y pasartela dos meses en otro municipio. Nos ibamos al
corte de limén o de mango, nos ibamos a un rancho en Armeria [Valle de Tecoman] que se llama en
San Fernando (imira!)[expresidn irdnica que refiere a que el rancho se llama como él]. En realidad
iban todos mis tios. Bueno, tres de mis tios con todo su changuerio de familia, (porque si, algunos
de mis tios como que no tenian tele, procrearon demasiado, tienen demasiados cabrones). Tons se
iban todos, para el corte de mango. Nos queddbamos en una casa grande.

R -¢Yde quién era el rancho, era una casa para los trabajadores?

F - Pues el rancho es de mi pap4d, o bueno parte, es de otras 3 personas. En ese tiempo se dedicaba
a eso. Toda la cosecha del mango la cortaban, la vendian y la dividian. Entonces, nos ibamos todos a
cortar. Todas mis vacaciones, desde que me acuerdo. Y les decia, ‘no, que este curso de verano’... ni
madres, a trabajar. Entonces eso también siento que fue un impedimento. Porque de cierta manera
en vacaciones pude haber hecho algo mas. En eso es de levantarte a las seis de la mafiana y acabar
a las seis de la tarde. Y de cierta manera, digo, me la pasaba con mis primos, no me la pasaba tan
aburrido, pero el trabajo si era duro. Por lo menos en los mangos no habia sol, pero si un chingo de
mosquitos, entonces era o te morias de calor o te tragaban los mosquitos. Y yo preferia morirme de
calor en el limdn [...] Todas las vacaciones me dediqué a trabajar en el campo. Ya a partir de los 16
me empezaron a dar mas chance, de trabajar en lo que yo quisiera. Entonces yo mismo me ganaba
el dinero. En mi casa es ‘ayudale a tu padre’ o trabaja en lo que quieres, pero nada de estar de
huevén en la casa’. (Fernando, Minatitldn)

Tanto Fe como Fernando tienen nociones negativas de la division espacial del trabajo, sus
experiencias trabajando en el campo los impulsan a buscar continuar hacia la educacién superior

como una alternativa al trabajo disponible en la localidad. En el caso de Fe, el entendimiento de
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las dificultades fisicas y econdmicas de trabajar como jornalera y en el de Fernando la exigencia
del trabajo en las tierras familiares, donde la linea autoritaria del padre sobre el trabajo en el

rancho ha moldeado sus esquemas sobre el curso de accidn con respecto al trabajo y la educacién.

4.3.Percepcion e imaginario del sitio y relacién con otros lugares

Las diferencias geograficas, sociales y culturales entre lugares implican distinciones de
orden material, como la organizacion productiva y la distribucidon espacial de los trabajos, pero
también distinciones en su representacién, es decir, en la forma que son imaginados. Los
estudiantes invisten de sentido y valor (Gieryn, 2000; Jones, 1999; Basso y Feld, 1996) a sus sitios
de origen y establecen relaciones clasificatorias entre ellos y los otros lugares. Estas
representaciones son importantes para las transiciones puesto que moldean los deseos, las
intenciones e incluso las oportunidades educativas, especialmente en el caso de quien depende de
dejar el sitio de origen y establecerse en otro lugar para estudiar o integrarse al mercado laboral.
Los estudios culturales sobre la juventud aportan al estudio de las transiciones situadas desde la
consideracion mas amplia de la identidad de los jéovenes como entrelazada al lugar*®. En
especifico, este tipo de orientacién apunta que la identidad se relaciona con ideas y sentimientos
de apego al lugar, en particular a un tipo de lugar especial, el hogar'”®, siendo que el lugar afecta
la identidad temporal porque “la emocién de los seres humanos encuentra expresion y ancla en
las cosas y los lugares” (Tuan 1974 citado en Easthope, 2009: 72). Esta vinculacion con el sitio no
siempre es positiva ya que las identidades de los individuos pueden construirse en oposicion a
ellos y las personas que los habitan, o bien, también pueden darse representaciones en conflicto o
ambivalentes. Ademas, el imaginario sobre el sitio, el vinculo mental-emocional no siempre trata
del lugar del que uno es, sino también de otros lugares que son representados e imaginados,
valorados y jerarquizados. En este sentido, exploramos la medida en que los jovenes se

expresaron de sus sitios de origen y otros lugares relacionados a él en un sentido positivo,

124 | 3 sociologia de la juventud se ha concentrado en seguir dos lineas, los estudios sobre transiciones, con
su énfasis en la determinacion estructural de las biografias de los jovenes, como ya se anoté antes:(Furlong
Woodman y Wyn, 2011; Farrugia, 2013; Furlong y Kelly, 2005, Ball, Maguire y Macrae 2000; Mora Salas et. al
2009; Solis, Rodriguez Rocha y Brunet, 2013; Blanco, Solis y Robles, 2014) y los estudios culturales de la
juventud, enfocados en las identidades y practicas culturales de los jovenes (Shildrick, 2006; Blackman,
2005; Skelton y Valentine, 1998).
125 E|l sentido mas amplio de ‘casa’, en el uso anglosajén ‘home’, pudiendo referirse a un lugar, un espacio
donde se agrupan emociones y practicas. En general, el concepto puede ser mas amplio o mas concreto,
pero siempre atafiendo a una cualidad afectiva del lugar al que hace referencia, sea la casa familiar, el
pueblo, la ciudad, el pais, etc.
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entendiendo que estas ideas construyen esquemas y aportan a proyectos mas amplios para
" n” {mw: 4 H B . . . . . ’
quedarse” o “irse” si estas ideas se caracterizan de manera negativa o bien si los estudiantes mas

bien dan cuenta de una tension entre sus consideracion de los lugares.

Tabla 23 Percepcion/ imaginario del sitio en relacién con otros lugares, distribucion de los casos

Percepciones sobre el sitio y otros lugares
Positivo (aqui si, Tension / Negativo (aqui
allé no) Ambivalencia no, alld si) Total
Colima 3 2 3 8
Ixtlahuacdn 2 3 4 9
Minatitlan 3 4 3 10
Tecomdn 3 3 5 11
Total 11 12 15 38

Clasificamos como percepciones ‘positivas’ las expresiones que los estudiantes hicieron
del sitio de transiciéon que indicaron un agrado y gusto por las caracteristicas del lugar y la forma
de vida, es decir, identificamos una asociacidon de afinidad entre el sitio de origen y lo que es
deseable y valorado. En relacién a la transicién, los jovenes con percepciones positivas del sitio
hablaron de una inclinacién a ‘quedarse’ -o volver, si es que debian irse para estudiar y/o trabajar-
y desarrollar ahi el proyecto personal de vida. Las percepciones “negativas” se dieron en direccidn
opuesta: los estudiantes hablaron de las caracteristicas del sitio en oposiciéon a sus intereses,
valores, gustos, indicando su preferencia de “irse” y establecerse en otro tipo de lugar donde
pudiesen acceder a la forma de vida de su interés. Sin embargo, la otra parte de los estudiantes
expresan una ambivalencia frente a su sitio y las caracteristicas de otros sitios, por lo que la
asociacion entre el lugar de origen y lo deseable se da mas bien como una relacién de tension. En
general las comparaciones entre lugares y deseos se dio alrededor de tres lineas; las
oportunidades materiales del bienestar econdmico personal expresado en términos de educacion
y empleo; la construccién de identidad alrededor de practicas culturales y de consumo -como
espacios de diversién y esparcimiento para disfrutar actividades de interés, principalmente en
musica, cine y deporte; y el mundo afectivo, la localizaciéon de la familia y otras personas

importantes.
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Quedarse — la percepcion positiva del lugar

La percepcién positiva del sitio se dio alrededor de nociones distintas segln el tipo de
lugar del que se trata, el nivel socioecondmico y el género de los estudiantes. En general, los
estudiantes con inclinacidon a quedarse pertenecieron al grupo de menores recursos, 9 del nivel
bajo y 2 del nivel medio, y fueron mas mujeres que hombres, 7 de 11. En los estudiantes de
Minatitldn e Ixtlahuacdn las asociaciones se dieron en el sentido de la seguridad de vivir en un
lugar pequefio, donde todos se conocen y las personas se ayudan unas a otras. Esta idea de
‘comunidad’, enmarcada por la vida cerca de la naturaleza, aparece como una referencia reiterada
de quienes manifestaron un deseo de desarrollar ahi su vida. Entre las mujeres fue mdas comun
gue las expresiones a favor del lugar se relacionaran al deseo de estar cerca de la familia, “No, s/
me gusta Colima. De hecho, digo, ‘no, si me voy, voy a extraflar a mi familia ahi’ y siento feo”
(Katia, Colima)'*®. Entre los hombres de esta clasificacion, también la cercania a la familia se
menciona, pero el gusto por la forma de vida y trabajo, aparece como elemento importante en la
deseabilidad del sitio. Usamos el caso de Dionisio (“Dino”) para ilustrar las percepciones favorables

hacia el sitio de origen y la inclinacidon a quedarse. Describe Minatitlan como,

“[...] campesino y acostumbrado al trabajo en el campo, donde sea pues, gente que cualquier
trabajo no dice que no. Y pues la mayoria de la gente aqui se conoce...es tranquilo, asi pues, hay
mucha convivencia y todo eso. Diferente pues a una ciudad. Y por eso yo pienso que aqui estd
mejor para empezar a trabajar que en una ciudad”. (Dionisio, Minatitldn)

Su papd es obrero en Pefia Colorada, pero él lo que quiere es dedicarse a la ganaderia, crecio
trabajando en el rancho de su abuelo en Agua Fria, localidad de Minatitlan, y su apego al lugar

aparece en su relato como un vinculo simbdlico con sus raices familiares en este sitio en el que

»127

“siempre hemos tenido rancho” . Para Dino no tiene sentido inscribirse en una segunda opcion si

no quedara en veterinaria porque es lo Unico a lo que se quiere dedicar, y considera que no
necesariamente es en la universidad donde estan los conocimientos que necesita para desarrollar
su proyecto de vida,

“La verdad no me daban muchas ganas de irme porque ya estoy acostumbrado aqui” [...]Sobre si
pudiera estudiar en Mina [...] “No, pues si hubiera aqui, aqui me quedaba, me iria mas facil. Este, se
me facilita mas; le digo que yo aqui puedo jugar con campos de estudio debido a que hay mucha
ganaderia [...] Yo me imagino que, que estudiar es como para tener mas posibilidades de conseguir
un empleo pues, pero no veo tan necesario el estudio porque pues todo lo aprende uno con

126 Karina responde después de reflexionar si se iria a EEUU a trabajar y estudiar belleza, tiene mucha familia
alla y es una posibilidad de contempld en algiin momento.
127 . o . . ;
Conocemos un poco mas sobre Dino en el siguiente capitulo.
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experiencia y todo, [...] bueno, digo yo, este, mas bien lo que aprende uno es de experiencia, no le
ensefan eso a uno en el estudio”. (Dionisio, Minatitldn)

El extracto de la descripcion ilustra que la percepcién del sitio es también relacional. Otros lugares
conocidos, generalmente dentro de la misma estructura espacial, son considerados y comparados
con el propio lugar, ordenando los planes a futuro y el imaginario sobre tipos de vida deseables;
como Rodolfo y Norma de Tecoman, que dicen les gusta su ciudad porque estdn acostumbrados a
ella y les parece mejor que otros lugares,

Rodolfo — “Pues no sé, la verdad estd uno acostumbrado a la vida aqui. Como mi primo me ha dicho
también que me vaya a Guzman [Ciudad Guzmadn, Jalisco], pero no, no me gusta alld porque, no sé,
mucho trafico...me estresa eso de ver gente desde temprano levantada andar pa’ alla y pa’cd, y
carros y que tienes que transbordar de una ruta pa subirte a otra. Me estresa eso a mi. Y tengo
decidido mejor quedarme aqui. [...] si me gusta aqui”. (Rodolfo, Tecomdn)

El “estar acostumbrado” aparece de forma distinta en el relato de Norma: el apego al lugar se
construye alrededor de un sentido de pertenencia, “aqui si, porque alld no”. En su relato ‘aqui’ no
solo es un lugar geografico, sino que da cuenta que la posicidn en el espacio es también una
posiciéon social; el imaginario sobre el propio sitio y otros lugares es jerarquico y asimilado
desigual,

Norma - [sobre si no pudiera estudiar en Tecomdn se iria a otro sitio]- “pues yo pienso que no,

porque ahorita no, siento que estoy muy tranquila aqui, pienso que si no estuvieran aqui (sus
opciones de estudio) estudiaria otra que estuviera aqui”

Rocio —y mds adelante, éte imaginas en el futuro vivir en algun otro lugar o viajar, a otras ciudades,
otros paises?

N - No, no me interesa. Aqui. Se acostumbra uno. [...] [sobre por qué no le interesaria] porque otras
personas tienen otro nivel que yo, que no va a ser igual, y por ejemplo irme a vivir a otro pais, a
otro estado, no todos van a ser igual que yo, yo voy a ser diferente a ellos [...] por ejemplo yo, pues

YO no soy... yo soy de un nivel medio, no soy pobre ni tan asi pero si ellos si son mas ricos que yo,

. . <128 129 . .
gue tengan mas cosas, me voy a sentir “aca”” " edd " ? [risas] (Norma, Tecomdn)

El imaginario sobre los lugares pesa en las formas en que los jévenes se sienten integrados o
excluidos de una sociedad, mediando las disposiciones y decisiones de movilidad geo-social. La
familiaridad del sitio de origen y el hogar se contrapone a la incertidumbre de otros lugares,
especialmente si estos se conciben en oposicién al propio. Como lo hace Norma, imaginar lugares

es también imaginar a la gente que los habita, es decir, pensar y clasificar la estructura social en el

128 A nuestro juicio, el significado de “acd” va acompafiado por un lenguaje corporal especifico: sonrie y
gesticula como con inseguridad, levanta los hombros, en sefial de “no sé”. No dice que se sentiria ‘menos’,
pero por su tono y gestos creemos que es lo que queria decir.
129 Abreviacion de “verdad”.
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espacio y en relacién a uno mismo. Una de las fuentes del agrado por el sitio de origen vy la
sensacion de pertenencia e integracidn a él que encontramos en los relatos, tiene que ver con el
grado de identificacién de los jévenes a las practicas culturales del lugar. Recurrimos de nueva
cuenta a la voz de Dino para ejemplificar,

[Sobre qué hace en su tiempo libre, para divertirse] “Pues la mayoria es montar los toros, ir a bailes,
es en lo que mas me divierto pues, deportes casi no practico [...] como aqui son rancherias, como
quién dice, un mes se hace aqui, otro alla [el jaripeo], y es cuando salemos. Me junto con los demas
amigos jinetes y vamos asi a los ranchos pues, porque nosotros somos pues, los que montamos los
toros. Y ya la gente va a vernos.

En sitios como Mina o Ixtlahuacan -y hasta cierto grado en Tecoman, por su caracter agricola- las
practicas y consumo cultural al que tienen acceso los jévenes son distintos a los que encontrardn
en otros sitios urbanos, teniendo implicaciones sobre las disposiciones para una transicién que
requiera de un cambio de residencia, puesto que el cambio consiste en mucho mads que esto, es
dejar el medio social™®® conocido, para integrarse a uno nuevo. Los estudiantes que enfrentan la
transicion desde un sitio al que se sienten mas apegados, o bien, que consideran mejor que otros
sitios, y que deben dejar para continuar hacia la ES o integrarse al mercado laboral, enfrentan la
desde una subjetividad particular, una donde lo emocional carga las consideraciones mds
pragmaticas sobre el futuro. Los planes y proyectos de educacién y de vida se relacionan a las
formas en los individuos perciben a su sitio y a otros lugares, por lo que la orientacién hacia

determinadas transiciones se entrelaza directamente con el lugar.

Irse — la percepcidn negativa del lugar

Los relatos de algunos jovenes nos permitieron identificar formas negativas de percibir el
lugar de origen donde el deseo de irse impulsa las transiciones hacia la ES o el trabajo —inmediato
o futuro- en nuevos sitios que se consideran mejores. Al igual que en el caso de las impresiones
positivas, las negativas ordenan y cambian segun el sitio y el nivel socioeconémico y género del
estudiante. En este caso son mas los estudiantes hombres (10 de 14) de recursos medios los que

mas claramente expresan querer irse, aunque no por mucho (9 de nivel medio y 6 de nivel bajo).

De los sitios de la investigacidn, Ixtlahuacan se percibe de forma negativa principalmente
en relacion a la restringida estructura de oportunidades educativas y laborales. Referencias a las

pocas alternativas aparecen en el relato de todos los estudiantes de esta localidad, hombres y

130 Usamos “medio social” en el sentido del término en francés milieu, significando entorno, ambiente, con
una clara vinculacion a las caracteristicas particulares del sitio. Se refiere al medio ambiente que se genera
en la interseccién del lugar social, histérico y geografico.
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mujeres que como Fe y Cristdbal, prefieren irse porque ahi “sdlo en el campo” hay trabajo. Sin
embargo, esta percepcidon también la encontramos en Minatitlan y Colima, como ya expusimos en
la seccidon sobre la division espacial del trabajo. Isaac y Yazmin, de “Mina” mencionan que
guedarse implica o buscar trabajar en la mina, en el rancho de algin conocido o si acaso en una
oficina del ayuntamiento. Por su parte, en Colima, también se relativiza la accesibilidad a
oportunidades laborales, como Manuel D, que dice que para trabajar de ingeniero tienes que irte.
Y en Tecoman los estudiantes saben que para estudiar ciertas carreras tienen que irse, porque
“aqui hay muy pocas”, como dice Sole.

Otra serie de representaciones afectaron las percepciones en direccidon opuesta a la que
ilustramos en el apartado anterior; los estudiantes que hablaron de las caracteristicas del sitio en
oposicion a sus intereses, valores, gustos, indicando su preferencia de “irse” y establecerse en otro
tipo de lugar donde pudiesen acceder a la forma de vida de su interés. En estos casos, como el de
Edmundo de Minatitlan o Paula de Tecoman, las transiciones se expresaron menos en términos
del paso hacia ES y mas como una transicién a una forma de vida urbana, donde podrian acceder a
un mundo cultural y social mas afin a sus intereses**".

Edmundo - Nunca me he sentido muy cdmodo en este pueblo, cémodo, asi como a gusto... por los
gustos y preferencias y todo. Como por ejemplo, por la musica...se los he recalcado a mis papas,
una y otra vez que yo me queria ir a Colima a estudiar la prepa. Y me podian apoyar
[econémicamente] pero no me quieren soltar porque alld hay mas, bueno porque hay mas distintos
clase de gente, algunos que les gusta el anime, patinar, el skate. [..] Y aqui pues la gente es
mas...con otros gustos...a casi todos les gusta la banda, ir a los toros. Por eso no soy tan unido a mi
grupo, me siento bastante diferente. (Edmundo, Minatitldn).
Este tipo de expresiones se caracterizan por la vinculacion de la identidad, como ya sefialamos, a
otro tipo de consumo cultural, uno globalizado, donde se valora estar cerca de conciertos de rock,
del cine y otras alternativas recreativas y de la posibilidad de relacionarse con quiénes comparten
los mismos intereses. La ciudad es la alternativa al sitio de origen, un mejor lugar, moderno,
heterogéneo, abierto. Los estudiantes manifiestan su deseo de pertenecer a una serie de practicas

y lugares de las que han estado excluidos en su sitio de origen. Este tipo de referencias no son

extrafias entre los jovenes de todos los sitios, puesto que la digitalizacién de contenidos y su

B! Desde la sociologia de la juventud se ha investigado la construccidn identitaria de los jovenes en relaciéon
a sus “afiliaciones culturales” influenciadas por el origen social y mediados por el lugar (Shildrick, 2006).
Otros estudios abordan las formas en que esta identidad se encuentra incrustadas (embedded) en el lugar y
a la vez en marcos de referencia que se obtienen de recursos culturales globales. Para mas ver la revisién de
la literatura realizada por Gil Jones (1999) y David Ferrugia (2007).
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socializacién través de internet y redes sociales, ha dado lugar una cultura joven transnacional
(Katz, 1998). Sin embargo, gran parte de estos productos (musica, video, animacidn, literatura,
deporte) se originan y reflejan la vida en la ciudad, estableciendo érdenes jerarquicos entre las
practicas en los centros urbanos y resto de los lugares™ y por lo tanto en la forma en que los
individuos perciben sus sitios en relacidn a otros. Lo anterior importa en las transiciones, puesto
gue los jévenes han formado esquemas sobre formas de vida y de afiliacién social y cultural
deseables en relacién a lo que hay y lo que no hay ‘aqui’*®.

Mas alld de los gustos y practicas culturales juveniles, identificamos otra linea del
posicionamiento negativo ante la comunidad, particularmente en los lugares mas pequefios. Asi
como quienes valoraron sus sitios aludiendo a imagenes bucdlicas y de tranquilidad, cercania,
solidaridad, hubo quienes en lugar de encontrar pertenencia y seguridad en sus sitios, se
expresaron en términos de aburrimiento, confrontacidn, aislamiento, interferencia, exclusion. La
disposicion o decision de irse se relaciona en este tipo de percepciones a un ambiente social que
se narra cerrado o autoritario. En el caso de los hombres, como Fernando esta percepcién
negativa tuvo que ver mas con la autoridad paternal -la obligacion al trabajo en el campo vy la
prohibicidn al esparcimiento, del que ya dimos testimonio-, o como Isaac, la vigilancia y el control
familiar, “aqui todos son mi familia, unos 250 de Figueroas [...] namds andan viendo qué haces, con

quién andas” (Isaac, Minatitldn).

132 En una compilacidn sobre los espacios que los jovenes consideran “chidos” (cool places) Skelton y
Valentine (1998) se refieren a practicas y productos culturales donde las formas de vida “chida” se asocian o
han estado asociadas a la ciudad, siendo que tratan de la vida de los jévenes urbanos. En esta misma
compilacion Katz (1998) se refiere a la génesis de la cultura “pop” mas como un producto de la dicotomia
centro/periferia (en el sentido de Immanuel Wallerstain y la teoria del sistema-mundo) que de otras
clasificaciones como culturas/subculturas.
33 En general, la afiliacidn a las tendencias culturales trasnacionales esta ligada a los recursos econémicos
(acceso a televisidon por cable, internet en casa o el celular, por ejemplo) y culturales (referencias de padres
0 pares con acceso a otros productos culturales). Sin embargo, encontramos mas bien que la apropiacién no
necesariamente se vincula al origen social. Los medios digitales permiten la socializacién de contenidos
transnacionales a través de redes sociales y otras ‘comunidades’ en linea (deslocalizadas), donde la
membresia es electiva y limitada al tema de interés. Un ejemplo es el Ledn de Minatitlan, uno de los
entrevistados de menores recursos, pero muy interesado en el anime (animacidn japonesa) y el “on-line
gaming” (juegos en linea), participando en comunidades online interactia con gente de otros paises,
“conoces gente de otros lados [...] Argentina, Chile” con los que discute temas de interés, y al hacerse
amigos de Facebook puede ver sobre sus vidas en lugares lejanos a Minatitlan. EI consumo cultural
transnacional no excluye la participacion de las alternativas locales por lo que seria complejo para nosotros
asociar de forma indisputada el tipo de consumo al origen social y los recursos culturales. Varios de los
entrevistados interesados en rock latinoamericano o anglosajon participan en la rondalla y grupos de
mariachi local.
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Las mujeres también se refieren a sistemas autoritarios y de mucha “carga” de trabajo en
sus familias -doméstico o de otro tipo-, pero son mds ambivalentes sobre los sitios, al querer
permanecer pero también irse de donde se localiza la familia, por lo que lo revisamos con cierto
detalle mas adelante. Entre las mujeres con percepciones marcadamente negativas de sus sitios,
encontramos que en vez de describir imagenes de comunidad y expresarse del apoyo que se dan
unos a otros porque todos se conocen, se habla mds de los chismes y la interferencia en sus vidas.
Aunque la referencia a los chismes aparece en otros relatos, en el caso de Karo y Adela ha
conllevado situaciones de conflicto, incluso violencia®®*. Karo describe Ixtlahuacén a partir de la
intromisién y las criticas que recibe y se expresa de la siguiente manera, “la gente de este pueblo
es muy metiche [...] la gente me miré o me mira asi ‘ah, esa vieja perra’ pero soy buena onda, soy
buena gente con mis amigos”, para ella la transicién post EMS tiene que ver principalmente con
irse de Ixtlahuacan,

“..ya de plano era lo que mas queria, salir del bachi...ya queria salirme del pueblo, pues....se me

hacia como lento que iba pasando el tiempo del bachi, porque era lo que yo mas queria, salir del
. . , . . . . 135 .

bachiy salirme de ahi (de Ixtlahuacdn) para venirme para aca a Colima” ™. (Karo, Ixtlahuacdn)

Adela se expresa en términos similares del disgusto de los chismes en su colonia, pero ademas
dice sentir “miedo” por la inseguridad en Tecoman®*, una de las razones principales por las que

Paula también quisiera estudiar y vivir en Colima,

[Sobre irse a estudiar y dejar Tecomdn] pues este, si hablamos de esto también [con su mamd], y yo
le dije que preferia irme a Colima, porque este lugar... ay no. Pero me dice mi mama, ‘pero Colima
no es como Tecomdn ya es diferente’ ‘pues si, pero uno se acostumbra’... [Sobre por qué no le gusta
Tecomdn] pues...yo creo que por el ambiente que hay, mucha...delincuencia, se podria decir, y no,
no me gusta [...] y luego las personas que viven por la casa, por donde yo vivo [...] es bien chismosa
[risas], desocupada, argliendera. Puros problemas, puros problemas ahi. Y me dice mi mam3, ‘no

134 Karo narra episodios donde ha terminado enfrentada a golpes con otras mujeres del pueblo porque le
inventan historias. Los chismes a los que se refieren por lo general tienen que ver con sus relaciones con
hombres. Encontramos en las descripciones de Karo y Adela y otras mujeres del estudio, practicas de
sefialamiento y critica de conductas, principalmente por otras mujeres, que pueden ser contrarias a las
normas y convenciones sobre los roles y la sexualidad de la mujer. En el mismo sentido que han encontrado
estudios sobre comunidad y género (Jones, 1999; Ratsika, 2012; Gun-Marie Franberg, 1996; Jones, 2004), los
cambios o cuestionamientos al orden social con respecto a las relaciones de género y familiares son
sancionadas con chismes e incluso exclusidn.

135 Extracto de dltima fase de entrevista realizada en su lugar de trabajo en la ciudad de Colima.

Casi todos los jévenes de Tecoman hacen referencia la inseguridad y crecimiento de la delincuencia. La
guerra al narcotrafico y la situacidon en que se ha desarrollado en Michoacdn a partir de ella, ha afectado de
forma importante a Tecoman. Por su posicion en la estructura espacial se constituye como una “plaza”
importante, siendo el centro urbano mas importante para muchos municipios de Michoacan lejanos a otras
ciudades en su entidad, y por las caracteristicas de su economia, una donde prevalecen los negocios en
efectivo y la informalidad, ademas de ser un centro importante para el movimiento del transporte de carga.
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pues esta gente no’, pero ella prefiere vivir ahi, y yo prefiero mds vivir en Colima” (Adela,
Tecoman).

Las percepciones negativas de los lugares son mas marcadas fuera de la ciudad, pero también
estan presentes en jovenes de Colima que aspiran a vivir en ciudades grandes. Las diferencias
entre los lugares se viven de forma distinta por hombres y mujeres, aunque comparten algunos
temas de insatisfaccién como la falta de alternativas de trabajo y de esparcimiento, la forma en
qgue perciben sus sitios, influyen sus planes de transicién post EMS, fuertemente vinculadas, en

algunos, casos a los planes de desarrollo personal, independencia y exploracidn de la identidad.

Tension — la percepcion ambivalente del lugar

En otro grupo de relatos encontramos una posicion intermedia o ambivalente frente al
sitio de origen y otros lugares. Un buen nimero de estudiantes nos presentd imagenes positivas y
negativas de sus sitios de origen, y en los lugares donde la transicién hacia la ES requeria
forzosamente de desplazamiento permanente o semi-permanente, el proceso de decisidon se
caracterizé por una tension entre dejar el hogar-lugar y los deseos de ingresar a la universidad y
comenzar una nueva etapa en la ciudad. En general, podemos decir que en estos lugares la
ambivalencia se relacioné por un lado a los deseos de quedarse derivados de sentimientos de
seguridad y familiaridad del hogar-sitio y el apego a la familia y por el otro a las ganas de irse por
los deseos de acceder a un medio social mas diverso en oportunidades y experiencias. Esta tension
es mas verbalizada entre las mujeres, por lo que podriamos considerar al género como elemento
que distingue las experiencias del sitio y de las transiciones, dos ejemplos en este sentido de
Miriamy Eva,

Miriam - “No, aun no estoy lista. De hecho tengo miedo, de que siempre he estado aqui. Y todos

nos conocemos Yy alli no voy a conocer a nadie [en Colima] [...] En si, si me gustaria mucho irme a

Colima, porque alld hay muchas cosas. Aqui siento que no hago mucho. Alld entraria a pintura, a

guitarra, baile. Pero banda no, a eso no le entro. Me gusta mas electrdnica, aca chida. Y eso acé no

hay” [...] Pero la verdad me siento muy a gusto, me siento muy libre aqui [Poblado, Minatitlan]. De

lo malo es que todos estos afos no pude meterme a grupos, clases. Tuve que irme instruyendo yo
sola. Pero igual me gusta mucho...” (Miriam, Minatitlan)

Eva - “Pues me gusta aqui, pero como que no hay casi nada. Pero se me hace bien porque esta
tranquilo y todo eso. Aqui ya tengo a muchas personas que conozco. Y si me voy a otra parte siento
que seria empezar de nuevo, y ho conozco a nadie, pero pues si...” (Eva, Colima)

A diferencia de Miriam y Eva, Ledn (Minatitlan) dice que le da igual irse o quedarse porque piensa
gue todos los lugares son iguales, a la vez que deja ver cierto rechazo por la gente y por la
presencia de su familia en el sitio “[...] yo no tengo preferencia por ningun lugar, ya que el lugar es
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tan bueno como sus habitantes. Pero pues, no. Aqui a nadie casi le hablo. Y ya en cualquier lado
hay familia y no me gusta socializar, casi no”. Asi, en otros casos los lugares pueden adoptar
representaciones negativas en relacién las experiencias en la localidad o dentro del hogar, por lo
gue el proyecto de vida se relaciona mas bien al deseo de irse, como un escape del hogar-lugar,
gue presenta una situacién que se percibe insostenible, para Gardenia, Colima es una ciudad
agradable, que le gusta, pero de la que le gustaria irse lejos por la vida en su casa,
“Si me gusta el lugar, pero hay veces que si me dan ganas de irme y vivir en otros lugares. Mds
lejos. [...] Es que la verdad me quiero alejar un poco de mi familia porque son muchos problemas
los que tengo en mi familia. Pero si me gustaria...irme sola, yo sola. Si, es que no..son muchos
problemas y como que ya. Me calmo cuando... pienso y pienso todo lo que hacen y me digo a mi
misma que ya en unos cuantos afios ya podré salir de mi casa, ya sin tener que tener esos
problemas. [...] Me presiona mi mama. Mi mama, y a la vez mi papa. Porque los dos estdn peleados;
y mi mama me dice algo malo de mi papa, y mi papa me dice algo malo de mi mama, y yo ni sé qué
hacer, porque me confunden y pues éa quién le hago caso? [...] Y mi mama se sobrepasa conmigo,
en mi casa, porque me pone a hacer todo, la comida [...] me deja toda la responsabilidad a mi. Y por
eso yo me quiero ir de aqui, de aqui ya, como de ya, yo ya no quiero estudiar y limpiar y hacer todo

sin ser la mama de los hijos, de mis hermanos. Como dice mi abuela, mi abuela dice que soy la
segunda mama de mis hermanos”. (Gardenia, Colima)

El fragmento anterior da cuenta de una situacidon que enfrentan muchas de las mujeres de todos
los sitios de nuestro estudio. La desigualdad de género no se vive en el nivel educativo alcanzado,
sino en los esfuerzos detras de él. Ademas de los estudios, las jovenes trabajan en sus casas y
contribuyen el trabajo de los padres, mucho mds en donde la madre trabaja fuera del hogar.
Encontramos que tanto las jévenes de segmentos medios, como las de recursos bajos trabajan al
interior del hogar y muchas veces fuera de él, ademas de estudiar. Para quienes viven en sitios
donde es posible continuar los estudios, la situacion no cambiard mucho en el nivel terciario -o asi
lo ve Gardenia, por ejemplo- por lo que su situacidn se complica alin mads con la carga académica
de los estudios universitarios.

La ambivalencia ante los lugares integra elementos que los jévenes aprecian y desprecian
de su experiencia de crecer en sitios particulares. Mientras que algunos jovenes ven en la
transicion a la educacidn superior una puerta de salida de entornos rigidos y autoritarios, otros la
ven como herramienta para dar continuidad a la vida conocida y apreciada. Sin embargo a pesar
de la divisién analitica, la mayoria de los jovenes experimentan sentimientos contradictorias con
respecto a sus lugares de origen, sentimientos que inclinan la balanza hacia irse o quedarse en
determinados lugares a la vez que demarcan las caracteristicas de las transiciones y que se

relacionan con la etapa del curso del vida en la que se encuentran, una en la que comienzan a
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experimentar el paso a la adultez y la toma de decisiones para sus propias vidas, bajo la

constriccién y dependencia de la autoridad de los padres.

4.4. Otras consideraciones de la capacidad para el movimiento

Hasta ahora en nuestro analisis nos hemos aproximado al caracter espacial de las
transiciones mirando las formas en que la localizacidn de los jovenes y su percepcién sobre ella,
moldean las disposiciones y decisiones. El tercer elemento de esta exploraciéon pone en relacion
aspectos materiales y simbdlicos de la localizacién y la distancia y por lo tanto es crucial en el
estudio de las transiciones: nos referimos a la motilidad. Transitar hacia la educacién superior o el
trabajo requiere de movimiento; para algunos el movimiento implica pasar de una institucion a
otra y reacomodar la préctica del desplazamiento cotidiano en el mismo lugar, para otros el
movimiento implica pasar de una institucién a otra, pero también un desplazamiento de un sitio a
otro de forma permanente o semipermanente. Para los estudiantes que consideran la transicion,

la movilidad®’

importa en la consideracion de sus alternativas y una de las primeras cuestiones
sobre las que reflexionan es a donde irdn (de aqui a alld) y cdmo iran (cuales son los arreglos que
requiere el ir).

Asi, la movilidad es mucho mads que el desplazamiento, es una practica que da cuenta la
facilidad o complejidad para salvar la distancia entre una determinada localizacién y las
necesidades, las oportunidades, los deseos. Es justamente por esta lectura de la movilidad que
hacemos uso de la categoria mds abarcadora de motilidad, puesto que apunta especificamente a
“la capacidad para la movilidad socio-espacial de acuerdo a las circunstancias” (Kaufmann,
Bergman y Joye, 2004: 750). Las transiciones post EMS se llevan a cabo de distinta manera porque
las movilidades de los estudiantes pueden realizarse de distinta manera, en otras palabras, las
aspiraciones educativas son mediadas por la movilidad concebida.

La problematizacidon del movimiento a través del estudio de la movilidad y motilidad es

amplio y rebasa el propdsito de nuestra indagacién por lo que encontramos necesario acotar la

mirada a aspectos de la motilidad que vinculamos de forma mas directa a las transiciones

137 . . s . . ™ e
Como hemos indicado en el capitulo 1, existen diferentes movilidades, por una lado la movilidad

horizontal (la capacidad para el desplazamiento fisico en el espacio), y la vertical, la movilidad socioldgica (el
desplazamiento entre estratos o clases sociales, en comparacion al ocupado por los padres). Cuando nos
referimos a ellas por separado, entendemos por “movilidad” la acepcidn horizontal del desplazamiento, y
usamos “movilidad social” cuando hablamos de la movilidad vertical; cuando hablemos de una interseccion
entre ambas, nos referimos a la “movilidad socio-espacial” o la “movilidad geo-social”.
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educativas aqui consideradas. Entre estos elementos, por un lado incluimos un aspecto objetivo
de la capacidad para el movimiento, la dispersion espacial de las redes de influencia y/o apoyo de
los jévenes como una extensidn de los recursos con los que se cuenta para la transicién, y por el
otro, una mirada a la capacidad para la movilidad desde una consideracidn de la experiencia y
familiaridad y la posibilidad, enfocandonos en la diferencia de género como un aspecto que

demarca las transiciones situadas.

3.4.Dispersion espacial de redes de influencia y apoyo

Las trayectorias personales se encuentran entrelazadas con la vida de otras personas, asi sean
familiares u otros significantes. En relacién a las transiciones educativas, estas relaciones son
recursos en el sentido objetivo puesto que sirven para complementar los activos econémicos de
las familias y solventar gastos educativos, de vivienda o alimentacién, y subjetivos porque pueden
proveer de informacién que aporta a las disposiciones y decisiones a la vez que trasladan el
entorno familiar en la forma de soporte afectivo, apoyo emocional, seguridad, vigilancia. Ademas
de que las redes de los estudiantes informan los planes de transicién, como hemos ejemplificado
en el capitulo anterior, las relaciones mds alla de la familia nuclear son un componente importante
de las estructuras de oportunidad de movilidad, requerida para muchas transiciones post EMS. En
este trabajo nos aproximamos a las redes como como un atributo de la espacialidad de la vida de
los individuos porque implican “aptitudes para el movimiento” (John Urry, 2010 y 2000) y partimos
de que se constituyen como una geografia de redes de apoyo que los estudiantes toman en cuenta
al considerar sus planes de transicién.

Esta geografia de redes es particularmente relevante para quienes realizar su plan de
transiciéon, implica movilidad geogréafica; sin embargo, casi todos los estudiantes,
independientemente de su nivel socioecondmico, hicieron referencias a personas, principalmente
familiares, que los “ayudarian” y en todas las entrevistas esta ayuda tuvo que ver en con la
provision de hospedaje en otros sitios. En este sentido, un hallazgo importante de nuestro trabajo

es que en la gran mayoria de los casos esta geografia de redes es la geografia de la movilidad
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potencial de los estudiantes, donde la dispersidn espacial de las personas que apoyarian la
relocalizacién mapea las posibilidades laborales y educativas fuera del sitio de origen™®.

Para ordenar la informacion de forma agregada, clasificamos la referencia a las redes de
apoyo segun una escala de proximidad, partiendo de quienes dijeron no tenerlas o ubicarlas en su
misma localidad, quienes las ubicaron en algun lugar de la regién, mas alld de la regién pero al
interior del pais y quiénes ubicaron sus alternativas en Estados Unidos. Muchos de los estudiantes
hablaron de tener familiares y contactos en varias de las categorias de ubicacién que planteamos,
sin embargo los clasificamos segun indicaron la viabilidad o intencion de “activar” la red. La mayor
concentracién de estudiantes ubicd sus redes de apoyo al interior de la regidn de estudio (18 de
38), seguidos de quiénes las ubicaron en EE.UU. Deciamos que esta distribucion da cuenta de la
movilidad potencial, que para la mayoria de los estudiantes implica por lo menos una alternativa
posible fuera de la localidad, a excepcidn de tres estudiantes de Tecoman que no se refirieron a
redes que podrian aprovecharse para la relocalizacidon. En Colima y Minatitldn encontramos mas
estudiantes cuyas geografias de movilidad van mas allad de la regién, a diferencia de Ixtlahuacdn
donde ningun estudiante se refirid a personas en otros lugares del pais, pero si en Estados Unidos.
Lo anterior se relaciona a la composicién demografica de los sitios, por mds o menos migrantes

internos o externos, especialmente a EE.UU

138 Algunos matices a este punto; ninguno de los estudiantes de nuestra muestra considerd irse a otro sitio
sin llegar con algin conocido o familiar, sin embargo encontramos entre los hijos de asalariados
(principalmente entre hijos de empleados de la mina de Pefia Colorada y el gobierno) referencias a una
segunda casa de los padres donde ya vive algin miembro de la familia nuclear que da cuenta de un
panorama distinto al que asocia la geografia de las redes a la de la movilidad. No se trata de redes de
terceros, si no de dispersidén espacial de recursos familiares. Miriam y Rufino (Minatitlan), ambos hijos de
trabajadores de Pefia Colorada llegaran a la segunda casa de sus padres en Colima donde ya viven sus
hermanos mayores que también estudian ahi (su situacién es distinta porque una prestacion de la mina es
dar vivienda a los trabajadores, y mientras acumulan puntos de vivienda social), es el mismo caso de
Edmundo (Minatitlan). También Cristébal menciona que podria irse de Ixtlahuacdn a “otra casa” que tiene
su papa en Tecoman.
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Tabla 24. Dispersion espacial de redes de influencia y/o apoyo segtin Localidad

Localidad Total
Proximidad de red Colima | Ixtlahuacén = Minatitlén @ Tecomdn
Localidad 0 0 0 3 3
Regidn 2 5 6 5 18
Supraregion (pais) 3 0 3 1 7
EEUU 3 4 1 2 10
Total 8 9 10 11 38

La adicién de la movilidad geografica como un aspecto clave en la delimitacidon de las
estructuras de oportunidad para el acceso a la educacién superior, y finalmente (éo
hipotéticamente?) a mejores chances de vida, mejora la perspectiva sobre las condiciones
desiguales en las que los joévenes de distintos sitios enfrentan las transiciones. Nuestro estudio nos
permitié conocer la delimitacién de las alternativas de movilidad geografica de los estudiantes de
nuestra muestra y profundizar en las razones y efectos de esta demarcacidn. Principalmente
encontramos que en esta etapa del curso de vida la movilidad de los jovenes no es independiente
de los deseos de los padres, y la consideracidn de las alternativas educativas intercala el ahorro
econdmico con la continuacién de la proteccién y el cuidado de los hijos.

Sin duda, la consideracion de las alternativas de transicion educativa tiene que ver con la
extensién de los recursos econdmicos, y para los estudiantes donde la oferta educativa a nivel
superior no existe o es limitada, encontramos que la localizacién de las redes que pueden
aprovecharse moldea las consideraciones sobre instituciones y carreras a las que se puede
acceder, como en el caso de José C,

“Primero, queria encontrar algo que tuviera que ver con las computadoras. Me interesd la
electromecanica [...] Eh, queria estudiar algo como eso. Pensé en mecatrénica, pero pues no
encontré aqui cerca, hasta Manzanillo, y no creo tener los... el presupuesto para irme hasta alla. [...]
en Colima, tengo familiares y en Manzanillo no. Tengo una abuela y una tia en Comala™® [..]yun
tio nos ofrecié ayuda. Ademas de que mi hermana también estudia alld y nos ofrecié ayuda para
rentar una casa. Y pues una tia tiene una casa ahi que puede rentarnos y tenemos planes de
rentarsela a mi tia y vivir los dos ahi”. (José C, Tecomdn)

139 Comala es un municipio cercano a Colima, que quedaria como a 1 hora de la Facultad de Ingenieria a la
que busca asistir, pero mas barato que ir desde Tecoman ya que el transporte es intra-urbano y no por
transporte inter-ciudad.
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La consideracidn del caracter situado de las redes profundiza el entendimiento de la geografia
como constitutiva de las transiciones educativas, donde la explicacién de la continuacién o
interrupcién de las trayectorias educativas como efecto simple de las condiciones de origen limita
la comprension de un fendmeno que integra multiples aspectos estructurales y agenciales. La
viabilidad de activar una red para la relocalizacién pone en relacidn los recursos, la distancia del
hogar, la deseabilidad de los lugares, y la calidad de las relaciones interpersonales. Asi, tenemos
estudiantes con una geografia de redes mas amplia que no vinculan a su transicién post EMS
porque no la consideran una opcion “realista” en términos de las voluntades propias o de sus
padres por estar “muy lejos”, percibirse como lugares peligrosos, o porque la relaciéon con el
pariente/amigo es problematica. Asi, varios de los estudiantes de Minatitlan se expresan en

términos de los deseos de sus papas,
Rufino - “Mi mama lo que quiere es que me vaya con mis parientes a Coquimatlan, pero yo siento
que estaria incémodo ahi. No tengo una relacion muy cercana con ellos” (Rufino, Minatitldn)

Miriam - [Sobre si considera opciones fuera de Colima] “sélo en Zacatecas porque ahi estd mi
abuelita y podria vivir ahi. [...] Mi mama decia que si, pero a mi papa no le gustaba mucho esa idea,
de muy lejos. Y yo dije, pues si. Un cambio para mi vida, y lo estuve pensando, pero ya cuando vi las
opciones aqui... pero si tengo la opcién de irme para alld”. (Miriam, Minatitldn)

José C - “Yo para empezar no quiero vivir aqui, como soy de Estados Unidos se me facilitaria irme
para alld y pus alld conseguir un trabajo. [...] pero pues no, no hay con quien irme para alla. Si tengo
tios y una tia pero pues no quieren mis papas que me vaya con ellos. Cuando les platiqué que me
queria ir para Estados Unidos, mi mama me dijo que si estaban bien, pero que buscara con quién
irme porque... eh, ella se fue con una tia de ella, pero dice que se la cargaba muy feo alld y no le
gustd. Y que no le gustaria que yo me fuera pa’ llé” (José C, Tecoman).

Para quienes consideran la transicion hacia la ES desde sitios sin oferta en este nivel, la
relocalizacién estd implicada. No obstante encontramos que los estudiantes de sitios donde existe
mayor heterogeneidad de alternativas a nivel terciario (en este caso Colima), también se plantean
las posibilidades de la movilidad geografica segun la disponibilidad de redes, sin embargo entre
nuestros estudiantes esto se hizo menos en relacidn a la educacién superior y mas con respecto a
una transicidon hacia el trabajo en Estados Unidos™, es decir, guienes enfrentan la transicion
frente a mas alternativas favorecen quedarse, ya sea por su voluntad o la de sus padres. No fue
comun encontrarnos con estudiantes que sopesaran irse de Colima para seguir estudiando o

incorporarse al mercado de trabajo en otra ciudad en el pais. Entre nuestra muestra, varios de los

140 En futuras investigaciones seria importante realizar un muestreo intencional de estudiantes que han
emigrado a ciudades en otras regiones para continuar sus estudios. Con nuestra muestra no podemos
adelantar ninguna hipdtesis sobre quiénes si consideran moverse mas alla de la regidn y quiénes no.
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estudiantes tienen fuertes lazos con Estados Unidos, no sélo por el imaginario colectivo y
referencias de las mejores oportunidades para ganar dinero, sino también porque sus familias son
transnacionales, incluso sus padres o ellos mismos han vivido previamente ahi. En un buen
numero de casos encontramos que la transicién post EMS implica el discernimiento entre tres
alternativas con distinta carga simbdlica y emocional: la continuacién de la trayectoria educativa,
el trabajo o la migracién, como aparece en el relato de Alan mientras habla de sus posibilidades de

entrar a la escuela de pilotos,

“La edad maxima que te puedes inscribir para ser piloto es hasta los 21 afios, que puedes entrar. Y
hay otra cosa que me, bueno, salié hace poquito, como dos semanas, me llamé un tio. El esta en
Estados Unidos, me dijo que si pensaba estudiar o no y le dije que la verdad no sabia, y me dijo que
iba a ver si me podia llevar para alld unos afios, y no sé. Pues me dijo él, le dije que si, nomas
verdad, para ya no estar pensando, pero no, no estoy seguro. Pero no sé si podré irme pues a
estar... no sé, no estar aqui.” (Alan, Ixtlahuacdn)

Pero como deciamos, una determinada geografia de redes no implica movilidad libre o abierta
dentro de ella. En muchos de los relatos los jovenes clasifican cualitativamente las relaciones y la
posibilidad de “activar” la red es mds o menos viable por motivos que rebasan los célculos
econdmicos y que inclinan la balanza hacia algun tipo de transicion. Fue comun en las narrativas
de los jévenes referencias a las formas en que determinadas redes existian pero no eran accesibles
por temas de cardcter psico-social, el desarrollo de las relaciones intrafamiliares incorpora
elementos que van mas allda de lo instrumental afiadiendo limites a las posibilidades de ciertos
movimientos al considerar la transicién. Manuel R de Colima tenia deseos de irse a EE.UU pero

cambios en las relaciones familiares implicaron reconsideraciones a favor de la ES,

“Desde chico pensaba de irme para Estados Unidos [...] Tengo familiares alla, pero ya se pelearon
con mi papda porque quién sabe qué pasd...Es que mi tio Felipe y mi tia vinieron aqui, y pues mis
papas los trataban de lo mas bien, pero [inaudible] inventaron arguende y todo eso, y se enojaron
con nosotros y llegaron, otra vez que vinieron, llegaron asi bien enojados, como si hubiéramos
nosotros inventado chismes y la chingada, y ya agarraron las llaves de la camioneta y se fueron, y ya
no les hablaron (Manuel R, Colima).

También en el caso de estudiantes cuyo aprovechamiento de una red seria estratégico para sus
planes, se inclinan por alternativas que definen en términos de mas “confianza” o “comodidad”,

como ejemplifica el testimonio de Fernando de Minatitlan,

“En la licenciatura, pues me convendria mas irme a la UNAM, tiene mayor prestigio a nivel nacional.
Son mucho mejor tratados los que egresan de la UNAM, si me gustaria irme alla. Pero el problema
es irme para alla [...] Tengo familiares, pero son muy apaticos, no nos relacionamos asi, mucho. No
me gustaria dar molestias, la verdad. Preferiria aqui, y ya pues luego...”. (Fernando, Minatitldn)
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La geografia de redes se presentd en los relatos como una geografia de la movilidad
potencial ante la transicion, y aunque encontramos estudiantes con redes en distintas escalas no
todas las localizaciones son igual de valoradas puesto que no en todos los sitios existen las mismas
condiciones de acceso a la educacién y el trabajo. En general, encontramos una movilidad
potencial bastante acotada a la estructura espacial y hacia Estados Unidos, con solamente dos de

los 38 casos moviéndose fuera de la regién de estudio.

Mapa 6. Geogrdfia de las redes de apoyo ante la transicion
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Este margen de movilidad potencial tiene implicaciones importantes sobre el estudio de las
transiciones situadas en relacion a la desigualdad social. Por su parte, la desigualdad geografica
significa que algunos estudiantes tendran que considerar que sus redes se encuentran en otros
lugares de baja jerarquia, como en sitios rurales de Michoacan o Jalisco porque sus padres
emigraron de estos lugares, o bien en Estados Unidos porque sus familiares dejaron estos lugares
en la busqueda de mejores oportunidades. Asi, la localizacidn relativa del propio sitio, del sitio de
las redes y del sitio de mejores oportunidades es un ejercicio que realizan los jévenes y sus padres

y lo encontramos presente en todas las reflexiones de transicion.
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4.5.0tras consideraciones de la capacidad para el movimiento

La capacidad para el movimiento o motilidad se distingue por el acceso a diferentes
formas y grados de movilidad. Kaufmann, Bergman y Joye (2004) indican que la motilidad requiere
de habilidades y aptitudes que ponen en relacién el acceso a la movilidad y su apropiacién. Los
jévenes de nuestro estudio interpretan sus aptitudes para el movimiento en relaciéon a un
determinado camino post EMS, en las que intervienen sus planes, aspiraciones, conocimientos y
deseos en consideracidon de disposiciones y restricciones que identifican al movimiento. Sin
embargo, su motilidad no sélo depende de sus aptitudes, sino que incorpora también la de sus
padres. Por un lado, la experiencia de movilidad de la familia o de los padres influye en la
familiaridad que los hijos tienen con ella. Mientras algunos padres han migrado ellos mismos, o
toda la familia se ha movido y vivido en distintos lugares, otras llevan generaciones en la misma
localidad. Por otro lado, los padres influyen en la movilidad de los hijos, ya sea en la forma de
restriccion directa o en la autorregulacién de la forma que toman las transiciones con relacion a la
movilidad geografica. En este apartado nos concentramos en este segundo aspecto, puesto que
aporta en mayor medida a nuestro interés.

A través de los relatos, encontramos que en la interseccién de la movilidad y las
transiciones post EMS, el género da cuenta de variaciones importantes en las experiencias del
espacio y las capacidades para el movimiento. Las posibilidades de movilidad son diferentes para
hombres y mujeres de la ciudad y del pueblo y los relatos nos permiten ver que esta diferencia
varia segun determinadas etapas del curso de vida. La consideracién de las experiencias de
movilidad dan pistas sobre las competencias que desarrollan los individuos para lidiar con el
entorno y para ubicarse en él. A través de las narrativas de los jovenes tenemos cierta idea de
como fue crecer en sus sitios de origen e identificamos similitudes relativas en el grado de libertad
que tenian para alejarse del hogar sin la supervisién de otros adultos. En Mina e Ixtlahuacdn tanto
hombres como mujeres se refieren con mas frecuencia a actividades en el exterior, y mas
especificamente en la naturaleza y expresan agrado de crecer en estas circunstancias,

“Fue muy divertido crecer aqui. Estuve muy libre desde un principio, ibamos para todos lados. Me
gusto crecer asi, en la naturaleza, vivia en los arboles. Me salia y regresaba en la noche. Y eso cred
confianza en mi, de que mi mama me dejara ser asi. Saben cdmo soy, de que llego, que no tomo,
que les llamo. Siempre fuimos muy libres”. (Miriam, Minatitldn)

En Tecoman y Colima vemos descripciones que dan cuenta de la movilidad en el exterior pero mas

en relacién al espacio publico, como canchas de futbol, “la colonia”, parques. La independencia o
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“autogestion del movimiento” (Katz y Monk, 1993) genera capacidades de desplazamiento pero
también capacidades simbdlicas que tienen que ver con la confianza de estar en distintos lugares.
Las descripciones de los jévenes también dan cuenta de diferencias en cémo las mujeres y
hombres se distribuyen entre el espacio exterior -la calle, el cerro, el pueblo- y el interior, el
espacio de la casa o el negocio. Los dias cotidianos de las mujeres, incluyendo responsabilidades y
tiempo libre, se describen mucho mas en relacidn al interior del hogar, mientras que los hombres
se refieren mds a experiencias afuera de la casa. Estas geografias cotidianas también aportan a la
formacién de esquemas de discernimiento de los jévenes ante las alternativas de transicion*.

Las restricciones al movimiento de las mujeres tiene que ver principalmente con
percepciones de los padres sobre el peligro o la inseguridad de los lugares, especificamente para el
caso de las estudiantes que buscan continuar hacia la ES en la ciudad. Conforme las mujeres
avanzan en edad, su movilidad va siendo confinada, especialmente en las ciudades, donde “andar
sola” a ciertas horas del dia o en ciertos lugares o eventos debe ser prevenido™*. Gran parte de las
jovenes del estudio que tienen que dejar la casa familiar y su localidad, se refieren a la
intranquilidad de sus padres con respecto a la relocalizacién, por lo que la consideracién de las
redes debe cumplir una funciéon en la provisién de proteccidn y vigilancia. Siguiendo con el caso de
Miriam, la ausencia de redes de confianza en la ciudad llevan a su mama a seguirla a Colima,

Rocio - ¢Y como te sientes de dejar Mina?

Miriam — “Pues me emociona, en parte. No, y mi mama... ime va a seguir! No se va a quedar aqui. Y
yo asi de ‘ah, ¢por qué nunca me dejas sola?’. Segun ella, que ‘tres dias y tres dias me vengo’. Pero
lo mas seguro es que se quede toda la semana [risas] y le digo, ‘no pus para qué vienes, ya me sé
hacer de comer, aqui voy a estar con mi hermano’... Siempre, siempre ha sido asi, desde pequefia
‘ah es que eres mujer, eres mi nifia’ y luego como soy la mas chica” [...] ella es muy nerviosa, como
donde vivimos esta retirado en Colima, y tengo caminar algo para agarrar la ruta... Y mi hermano
gue ‘cdmpranos un carro, para llevar a mi hermana’”. (Miriam, Minatitldn)

11 Los limites de nuestro trabajo s6lo nos permiten adelantar algunas conjeturas sobre las formas que estas
movilidades moldean las decisiones de transicién, donde encontramos por ejemplo, predileccién de las
mujeres con movilidades limitadas al hogar y actividades dedicadas al cuidado de otros por carreras y
ocupaciones que siguen tratando del cuidado de otros (las maestras y enfermeras), o por el contrario, la
falta de movilidad condiciona la eleccidn de carrera a aquellas donde “moverse” esté implicado (como
comercio internacional, relaciones internacionales). El trabajo de Gun-Marie Franberg (1996) sobre la vida
mujeres rurales en Suecia, profundiza en estas reflexiones.
2 ver Katz y Monk (1981) para mayor profundidad sobre la experiencia espacial diferenciada de las mujeres
a lo largo del curso de vida y Elizabeth Wilson (1992) para una revision del imaginario patriarcal de las
mujeres en la ciudad y presenta un punto de vista distinto para dar cuenta de la experiencia urbana de las
mujeres.
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Otras estudiantes que no tienen esa posibilidad, como Luz o Edith de Ixtlahuacan adaptan sus
planes de transicidn a la voluntad de los padres, donde la relocalizacién permanente para irse a
estudiar no es una alternativa realizable. Asi, la aspiracién a estudiar no se acota a los limites de
los recursos econdmicos, sino a los del permiso. Para ellas la deliberacion de qué estudiar y donde
involucra descartar opciones que requieran ‘irse’, y considerar otros aspectos de estudiar en la
ciudad y vivir en Ixtlahuacdn, a pesar de que sus deseos no vayan en esa direccidon, como ejemplo
este extracto de Edith,

“Me estaba comentando una compaiiera, la que ha sido mi amiga desde la primaria (Alma). Ella nos
ofrecid, que ella tiene una casa en la Villa, cerca de las universidades, y nos dijo que si la
acompafadbamos a vivir y nos repartiamos las cosas en tres partes. Y le dije que le comentaba a mi
mamad y mi mama no esta muy segura, que porque dice que estoy chiquita que quién sabe qué.
Como cualquier mama que no te deja volar, y por eso no es seguro que me vaya con ella. Es mas
seguro que vaya y venga. Como que va a ser mas dificil en la forma econdmica y en la forma de que
‘de aqui a que llegas’, te a va a dar hueva hacer tareas, vas a llegar cansado. Eso va a ser lo pesado...
(Edith, Ixtlahuacdn)

La movilidad restringida de las mujeres debe ser considerada a mayor profundidad por su
aportacién al entendimiento de las formas en que el género determina experiencias de
desigualdad de oportunidades educativas. Con respecto a las posibilidades de transicidn, la
vivencia de la movilidad desde la infancia y en la juventud contribuye a la formacién de esquemas
futuros sobre acceso al entorno y los lugares, geograficos y metaféricos; a la apropiacién de la
movilidad, en términos de Kaufmann, Bergman y Joye (2004)**.

Referencias a la restriccion de la movilidad por la autoridad de los padres* son mas

comunes entre las mujeres pero también estan presentes en los relatos de los jovenes. Mientras

gue en las mujeres la preocupacién de las madres tiene que ver con cuestiones de seguridad y

143 . . . . . .. . . rre .
La experiencia diferenciada del espacio y la movilidad de las mujeres de sitios especificos, influye las

perspectivas a futuro sobre los roles y las actividades a realizar. Los estudios a los que se refieren Katz y
Monk (1993) identifican que el acceso al entorno exterior y la libertad deambular que caracteriza a la
infancia en los pueblos permite el acceso visual a la vida de la comunidad, mientras que en la ciudad el
espacio publico es mas peligroso para los nifios, conduciendo a experiencias diferenciadas del espacio. Estas
diferencias pueden favorecer el desarrollo de ciertas habilidades en los nifios y no en las nifias, y los
desbalances en habilidades afectan sus intereses y chances en campos educativos especificos. Sin duda, las
ideologias sobre el género afectan la movilidad de las mujeres y sus transiciones a lo largo del curso de vida.
Sin embargo las autoras sefialan que la no-movilidad o quedarse debe también ser estudiada en funcién de
sus implicaciones en las interpretacion de satisfaccion personal, como tener una vida social valorada y la
distribucion de las cargas productivas y reproductivas; la sensacidén de control y poder que estan presentes
en la vida de las mujeres, se hayan movido o no, hayan estudiado o no.

Y En nuestras entrevistas encontramos mas referencias a la preocupacion o injerencia especifica de la

madre, aunque aparece mucho el plural de “mis papas”, “ellos”.
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proteccion, los hombres se refieren mas a la extension de la vigilancia y regulacion de la

conducta'®

. Sin embargo, un aspecto interesante que identificamos es la auto-restriccion a la
movilidad por sentimientos de responsabilidad de protecciéon y compaiiia de la madre. En varias
de las narrativas de los hombres (Gerardo, Alan, Jonas, Manuel D, Rufino) vemos esta tensidn
entre irse y quedarse en su sitio en relacién a la separaciéon de la madre, entre ayudarla ahora y
ayudarla en el futuro con el fruto de sus estudios. Gerardo incluso decide sobre su alternativa de
ES en Colima a pesar de que considera mejor opcion la facultad en Manzanillo, puesto que quiere
estudiar Turismo y ahi ve mejores oportunidades para hacer practicas y posteriormente encontrar

trabajo, sin embargo prefiere Colima,

“Pues estd mds cerca de aqui de Ixtlahuacdn y pues mi mama no se piensa ir, pues conmigo. Yo, mi
tirada es ir a estudiar y regresar. Ir y venir todos los dias [...] para que mi mama no esté sola”.
(Gerardo, Ixtlahuacdn).

Manuel D. de Colima, uno de los estudiantes con mas recursos, se refiere a que a su mama le
gustaria “mandarlo fuera” a estudiar porque hay mejores escuelas y trabajos en otras ciudades
pero él duda de querer irse, y lo mismo pasa en el caso de Alan que tiene oportunidad de irse a

trabajar a Estados Unidos,

Manuel D - “A mi como pues... como que si como que no [sobre irse a Guadalajara a estudiar],
como que no me quiero sentir, este... no quiero dejar a mi mama sola... ella ahora que me fui a
Estados Unidos me dijo que no podia estar asi, pues te digo, a raiz de lo de mi papa [su papd fallecié
hace cinco afios]...como que cuando yo me voy, se siente sola porque platica mucho conmigo, este,
me platica problemas y yo hay veces que le doy consejos para resolverlos [...] yo estuve alld mas de
un mes fuera y entonces le llegé, y digo: ‘é Por qué alejarme mas?’” (Manuel D, Colima)

Alan - “Pero no sé si podré irme pues, a estar... no sé, no estar aqui. [...]. No quisiera dejar a mi
mama pues. Nunca me he ido por mucho tiempo verdad, estar asi..lejos. No, no sé”. (Alan,
Ixtlahuacadn).

En estos ejemplos vemos como la capacidad para el movimiento va mas alla de los recursos (poder

econdmico o redes) con los que se cuenta para moverse. La apropiacion de la movilidad es un

% por supuesto, hay madres que se preocupan por sus hijas en estos términos, como Edith que nos habla

de las reservas de su mama de dejarla ir a estudiar a Colima por temor de la forma en que se comportaria.
En la segunda fase de entrevista, cuando averiguamos si ya habia tomado una decisién, nos dice que no
continuara de acuerdo a sus planes originales, “No, porque...porque mi mama me dijo que no. Qué porque
‘quién sabe cémo voy a andar’, que quién sabe qué, que soy bien desatrampada, que me gusta mucho andar
ahi, en la calle. Y me dijo ‘NQ’. Y yo le dije, que me portaba bien. Y dice ‘¢bien?, bien mal’, dice. Dijo que no,
‘mejor vas y vienes, aunque me cueste mas, lo mismo va a salir, de lo que pagaria de renta y comida de iry
venir’” (Edith, Ixtlahuacadn).
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elemento importante a considerar en las transiciones situadas, puesto que la posibilidad de ser
mds o menos moévil implica acceso a determinados destinos educativos, ocupacionales, sociales,
cualitativamente diferenciados. La motilidad abarca de forma simultanea multiples aspectos que
hemos ido abordando a lo largo de este trabajo; la localizacidn, la percepcion del sitio, la geografia
de redes y la experiencia y posibilidad para moverse. En este apartado fue nuestro interés dar
cuenta de un dngulo menos considerado de la experiencia diferenciada de las transiciones
situadas, el de la demarcacidn de las posibilidades de movilidad de acuerdo al género. Como
hemos querido ilustrar, las experiencias de movilidad pasada, presente y potencial son distintas
para hombres y mujeres. En términos directos, desde la restricciéon de alternativas por la autoridad
de los padres, o en formas interiorizadas del sentido de responsabilidad afectiva para con la
familia. Sin duda, la consideracion de motilidad, aporta a la comprensién de porqué unas

transiciones toman una forma y otras, otra.

Comentarios finales

Transitar, el paso de un estado a otro, necesariamente implica una localizacion inicial, una
distancia hacia el siguiente lugar y un movimiento. A lo largo de este capitulo hemos presentado
las formas en que la construccidn espacial aporta al entendimiento de las disposiciones y
decisiones, explorando cémo la imaginacidn geografica aporta a la profundizacidon del punto de
vista sociolégico, para arribar a un estudio de las transiciones que dé cuenta del caracter situado
de la vida de los seres humanos. Para explorar los aspectos de espacialidad que intervienen en las
transiciones, nos hemos detenido en la consideracion de los referentes especiales de los jovenes, a
través de una mirada a la regidn y sitios donde tienen lugar sus transiciones, para después estudiar
su experiencia de estos sitios con relacion a sus planes post EMS.

Las voces que hemos recopilado dan cuenta de la formacion de referentes sobre la
educacion o trabajo futuro vinculados al medio espacial conocido. La informacién y experiencia
educativa y laboral en cada sitio informa el proceso y aporta a la construccién de un imaginario
sobre las futuras posiciones que habran de ser ocupadas. Para algunos estudiantes, la decisién
necesariamente implica la movilidad geogréfica, irse o quedarse tiene cargas emocionales y
significados que influyen la transicion desde consideraciones mas alld de lo pragmatico. La
movilidad no es abierta ni libre, se da en el marco de una geografia especifica, principalmente

demarcada por las redes que complementan los recursos disponibles y “prestan” una estructura

207



de apoyo y cuidado extra-hogar. La movilidad también es limitada en relacion al género y los
imaginarios espaciales y sociales que las madres tienen sobre otros lugares, especialmente, sobre
“la ciudad” y las conductas y peligros que deben ser controlados. Asimismo, la movilidad en
relacion a las transiciones también es autoregulada y el género opera desde el angulo de las
responsabilidades asociadas a la masculinidad y las relaciones hijo-madre, o desde las relaciones
afectivas que dotan de riqueza y satisfaccién a los individuos.

La inclusion de los aspectos de la espacialidad en los multiples elementos que juegan en
las transiciones aporta a la comprension del fendmeno, tanto para el conocimiento, como para la
politica publica. La desigualdad de las oportunidades se da en términos de origen social, pero
también de lugares; ahi donde los recursos son menores y los lugares mads lejanos de las
oportunidades, hay mayor dificultad para pensar y realizar planes y acceder al futuro imaginado y

deseado.
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Capitulo 5

Transiciones educativas situadas

Introduccion

En los capitulos 3 y 4 comenzamos por un acercamiento al fendmeno de las transiciones
posteriores a la educacidon media, a través del estudio de sus partes; circunscrito por una lado a la
conceptualizacién e investigacion emanada de la imaginacidn sociolégica y por el otro, a la
apropiacién que hacemos de los conocimientos sobre la espacialidad de las relaciones sociales que
nacen de la imaginacién geogréfica. Este ejercicio de desagregacién de las dimensiones y la
consideracion de sus distintos elementos, nos ha permitido dotar de contenido empirico la forma
en que cada aspecto se involucra en la conformacién de las transiciones. Nuestro trabajo ha
considerado el proceso de transiciéon con respecto a la decision de continuar o no hacia la
educacion superior, sin embargo, este proceso se puede estudiar de forma independiente de la ES,
y con un énfasis en la decisiéon de terminar la trayectoria educativa y transitar hacia el mercado
laboral. En este sentido, nos parece importante sefialar que este capitulo gira en torno a las
transiciones en relacidn hacia la ES, por lo que no extendemos sus conclusiones a experiencias que
desde el inicio consideraron la entrada inmediata al mercado laboral.

En este capitulo de cierre volvemos a la consideracién del todo, es decir, buscamos reintegrar
las dimensiones y sus elementos para abordar las transiciones como un proceso socioespacial
donde disposiciones y decisiones dan cuenta de la mediacion reflexiva que hacen los agentes de

los condicionantes estructurales. El primer paso en esta direccién parte de una identificacién de
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las transiciones como proceso, por lo que comenzamos con una exploracién de las implicaciones y
rasgos de este abordaje. En un segundo apartado, incorporamos la consideracion de la agencia en
el proceso de transicion, abordando la discusién de la mediacién reflexiva de los determinantes
estructurales, observando la configuracién de horizontes y rutas desde los sitios de la transicidn.
En un tercer apartado, ensayamos la construccidn de un modelo para la identificacion de tipos
tentativos de transiciones situadas, caracterizando a cuatro de ellos; y en un cuarto apartado
sintetizamos el andlisis de los tipos en la presentacion de cuatro casos de transicion

correspondientes.

5.1.La transicién involucra un proceso

La investigacion cualitativa de las transiciones implica necesariamente el estudio de un
proceso. En el caso de las transiciones al momento de la conclusién de la educacién obligatoria,
como las que aqui se consideran, se trata de un proceso de toma de decisién frente a la alternativa
de continuar o no la trayectoria educativa. Uno de los objetivos de este trabajo ha sido explorar las
formas comunes y diferenciadas que toma este proceso para estudiantes que enfrentan la
transiciéon post EMS desde distintos sitios geograficos y sociales. El primer movimiento que hicimos
en esta direccion fue explorar los aspectos que intervienen en las disposiciones y decisiones de
transiciéon, y que de acuerdo a los propios jovenes fungen como limitantes o posibilitantes de un
determinado curso de accidén. A continuacidn revisamos algunos rasgos del proceso de decision
que surgieron de nuestro trabajo y que aportan a la comprensién del fendmeno de las transiciones
situadas y a la vez que permiten ganar cierta perspectiva sobre las experiencias de agencia en
relacion a los condicionantes estructurales.

El estudio sobre el proceso de transicién como, precisamente, un proceso de toma de
decision es vasto y un campo de estudio en si mismo que ha prestado atencién principalmente a
las transiciones hacia la educacién superior, por lo que construimos sobre el conocimiento ya
edificado en torno el tema, aunque aportando algunas ideas que surgen desde nuestro trabajo
empirico. En los afios ochenta, Hossler y Gallagher (1987) y luego Hemseley-Brown (1999)
propusieron modelos - de tres fases lo primeros, y de dos los segundos -para la eleccién de
universidades en Estados Unidos que orientd la decision de nuestro calendario de trabajo de

campo y conduccién de entrevistas.
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En la primera fase los estudiantes determinan si piensan continuar su educacién mas alla
de la preparatoria, por lo que los autores la denominan de “predisposicidon”, y nosotros la
llamamos disposicion-revision. En el caso de nuestro propio trabajo encontramos problematico
establecer esta fase como un momento, como una etapa reconocible en la linea de tiempo
circunscrita al dltimo afio de preparatoria, duracidn de nuestro seguimiento. En la disposicién ante
la transicién intervienen simultdneamente aspectos de temporalidad imprecisa -de caracter
material y simbdlico, que involucran atributos composicionales y contextuales- y que se forman a
lo largo del curso de vida, a la par que elementos de temporalidad definida. En este sentido
nuestro primer encuentro cara a cara con los estudiantes (T; o F;) se realizo a finales de su quinto
semestre y tuvo una orientacién biografica, siguiendo un modelo de entrevista semiestructurada
perfilada para ubicar los determinantes de la disposicidn y la decision**®.

En la segunda fase se parte de que los jovenes han delimitado su inclinacién de transitar o
no hacia la ES por lo que consiste en una etapa de busqueda. El modelo de Hossler y Galhager
(1987) se enfoca Unicamente en estudiantes que buscan ir a la universidad, por lo que caracterizan
a esta etapa con actividades en torno a la recopilacién de informacion sobre instituciones,
carreras, costos. Entre nuestros casos hay jévenes que desde la fase 1 indican que han decidido no
continuar, sin embargo identificamos que también llevan a cabo labores de busqueda, entre
algunas opciones ES, o alternativas diferentes a la ES y el trabajo (como entrar al ejército, a
CONAFE, emigrar a Estados Unidos o realizan actividades de consideraciéon y comparacién de

alternativas laborales posteriores a terminar el bachillerato)*’

. El segundo encuentro con los
estudiantes también consistié en una entrevista semiestructurada y se llevé a cabo a mediados del
sexto semestre, cercano a las fechas de preinscripcion a los programas de la Universidad de Colima
(T, 0F,).

La tercera fase consiste en la decision sobre el curso de accion emprendida o por
emprender. De nuevo, este modelo de eleccién es limitado para dar cuenta de quienes no
transitan hacia la ES, por lo que encontramos mas acorde denominarlo de decision-no decision.

Para quienes han decidido no continuar este momento puede o no estar marcado por una

decision especifica (como haber migrado a Estados Unidos u otra ciudad para trabajar) o por una

146 M3s informacion sobre el trabajo de campo y guia de entrevistas en Anexo A.
147 pPartimos de que el hecho de conversar en la entrevista conduce a esta contemplacién. No es posible
calcular en qué medida la interaccion de la entrevista misma es el resultado (¢si no se hubieran entrevistado
conmigo, llevarian a cabo las mismas reflexiones?). Encontramos que incluso en quienes dijeron no saber
qué harian, se presentaron alternativas de curso de accién.
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no-decision (seguir una rutina similar a la que se tenia, exceptuando la asistencia a clases, en el
trabajo dentro o fuera del hogar, por ejemplo). La tercera fase de entrevistas (T; o F;) se llevo a
cabo pasados el examen de ingreso (EXANI 1l) y una vez concluido el proceso de admision, por lo
gue varias de las entrevistas con algunos de los jévenes se llevaron a cabo en su primera semana

en la ES, otros en sus empleos y otros en sus hogares™®.

Los rasgos del proceso de decision de transicion

Un rasgo salta a la vista del andlisis del proceso de transicién hacia ES: el cambio a lo largo
del tiempo de seguimiento. El resultado da cuenta de un proceso que no es lineal en todos los
casos, apuntando hacia una realidad donde las mismas circunstancias estructurales conducen a
decisiones distintas de transicidon. Nuestro trabajo da cuenta de la diferencia al interior de grupos
con caracteristicas de origen geografico y social similares, abriendo camino para una observacion
de las transiciones como procesos fincados en aspectos estructurales y agenciales, donde los
jovenes consideran las delimitaciones objetivas de sus posibilidades y vislumbran distintos

horizontes y cursos de accion.

Figura 4. . Modelo de transicion, movimiento de casos por sitio
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después de la Ultima entrevista.

A excepcion de quienes asistirian a escuelas privadas, que tenian fechas de inscripcion dos semanas
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El diagrama buscar mostrar graficamente qué pasé con las transiciones al final del tiempo
de seguimiento, y dar cuenta de los cambios en el posicionamiento de los jévenes con respecto a
su disposicion (T;) y decisién (T;) de continuar o no hacia la ES, pasando por el periodo de
busqueda (T;). El diagrama muestra los “destinos post-EMS” para quienes si continuaron y para
qguienes no lo hicieron. Los nimeros en los rectdangulos dan cuenta de cantidad de estudiantes en
cada respuesta en cada fase, y los numeros en los circulos indican el numero de jévenes que se
mueve hacia cada respuesta entre cada fase.

En la primera fase la gran parte de los estudiantes se refieren a su deseo de continuar
estudiando, seguido de quienes no saben si continuaran o no y quienes dicen que no continuaran
para integrarse de tiempo completo al mercado de trabajo local, regional o en EE.UU (nUmeros en
rectdngulos en la figura). La fase de disposicidn-revisién se caracteriza por la presencia de un
didlogo interno alrededor de la pregunta qué quiero en relacion a qué puedo. En términos
reflexivos es una fase marcada por el discernimiento (Archer, 2007), donde se plantean
consideraciones sobre el pasado y el futuro y se comienzan a clasificar las opciones con la

informacidn disponible. Algunos hallazgos generales del conjunto de casos:

- Inclinacién para continuar hacia la ES, pero un bajo nivel de especificidad sobre el
horizonte (“vaguedad de aspiraciones”)
- Claridad sobre los caminos que no interesan. Se comienza por descartar opciones.
- Bajo nivel de informacién institucional (IES y carreras);
- Incertidumbre ante la posibilidad de continuar hacia ES en relacién a las habilidades vy el
perfil académico y la viabilidad econdmica.
A pesar de que, en general, lo estudiantes tenian poca informacion sobre los aspectos especificos
de la transicidn, tales como la carrera seleccionada, los pasos a seguir, los procedimientos, fechas
y costos asociados, la gran mayoria plantea sus consideraciones sobre cursos de accidn en relacion
a lo que opinaban y aconsejaban sus padres, hermanos y otros significantes, y lo que consideraban
era posible lograr con respecto a sus recursos. Las condiciones de origen social y geografico pesan
en la disposicién propia y de la familia -en la respuesta a la pregunta qué quiero- puesto que han
ido estructurando referencias en torno a la educacién superior -principalmente por la familiaridad

de los padres con los estudios superiores —o su ausencia-, la experiencia de educacion de
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referentes cercanos y referencias ocupacionales asociadas a estructura espacial y dispersion
espacial de las redes de apoyo. Los estudiantes que son la primera generacion de su familia en
transitar hacia ES -o que consideran transitar hacia la ES- dependen en mayor medida de la
institucion y otras fuentes para familiarizarse con el proceso.

En la segunda fase, nueva informacidon sobre las transiciones y las posibilidades
reconfigura las intenciones o el qué puedo, qué se debe hacer para acercarse al qué quiero. Hay
nuevos indecisos y nuevos decididos a uno u otro tipo de transicion. Los estudiantes deliberan
sobre sus intereses, opciones y recursos. Proyectan las alternativas hacia el futuro, pensando en
distintos escenarios de uno y otro camino. La fase de busqueda se caracteriza por:

- Incorporacion de nueva informacion,

- Clasificacién de IES, programas, lugares-destino y cursos de accion;

- ldentificacidon de opciones de IES y carreras por delimitacidon de curso de accién por

restricciones institucionales (promedio);

- Delimitacidn de posibilidades de IES y sitios por recursos econdmicos y motilidad;

- Peso de la experiencia emocional por incertidumbre y nerviosismo ante posibilidad de

“no quedar” (EXANI-Il y promedio acumulado).

El modelo reflexivo de estudiantes, conduce a la reconfiguracion de planes y rutas, donde
entra en relacidn la voluntad personal con una “racionalidad pragmatica” (Hodkinson y Sparks,
1996) que debe incorporar las disposiciones y deliberaciones de otros.

La tercera fase de decision-no decision, es la etapa final del proceso, donde los jévenes se
definen en una direccidn de transicidon o no lo hacen. La decision no-decision es una fase que en
este caso pone un limite en funcidn de la continuacién de la trayectoria educativa al siguiente nivel
sin interrupcion temporal entre ciclos. El resultado del proceso de decisidén/transicion no
necesariamente sigue esta linealidad cuando se consideran lapsos de observacién mas largos,
algunos estudiantes no decididos se incorporan en el siguiente ciclo escolar o mas adelante en sus
vidas, mientras que otros que si se inscriben interrumpen los estudios temporal o
permanentemente para incorporarse al trabajo productivo o reproductivo. En el modelo de
Hossler y Gallagher (1987) en esta fase los estudiantes deciden entre el abanico de sus opciones y
en el modelo de Margaret Archer (2007) el proceso reflexivo conduce a decisiones tras haber

clasificado, jerarquizado y juzgado, priorizando una ruta y activando el curso de accién en esa
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direccion. Aunque observamos este proceso en varios de los estudiantes de todos los sitios, otros
jovenes tienen decisiones caracterizadas por la autoexclusién, donde el proceso va arrojando
informacidn sobre rutas que existen pero que no se pueden seguir —por no tener los recursos
econdmicos, no haber alcanzado el promedio necesario, no tener permiso. Asi, en estos casos en
términos de lo realizable no hay alternativas que clasificar y escoger: se trata de la “eleccién de
una sola posibilidad”, esto es una choice of one, en términos de Reay, David y Ball (2005), la
ausencia de un conjunto de alternativas y la existencia de una sola ruta. Esta fase se caracteriza
por el ajuste de expectativas, hacia arriba o hacia abajo, como plan y como resultado en torno a la
decisién, y es por ello que mas que racionalidad o agencia puras, encontramos el recurso de la

racionalidad pragmatica como elemento para lidiar con las contingencias del momento.

Tabla 25. Proceso de transicion post EMS, condicionantes estructurales
y experiencias de la agencia

Fases del Elementos determinantes Proceso Naturaleza y alcance de la agencia
proceso de cognitivo/ Reflexividad y limitantes estructurales
transicion Atributos de Atributos de emocional
post EMS socialidad espacialidad
Fase 1 - Recursos Localizacién Delineacion Discernimiento. ¢ Qué quiero? ¢Qué puedo?
Disposicion econdémicos (referencias) de Conversaciones internas y externas
revision Recursos Division esp. expectativas, (discernimiento colectivo/auténomo)
(t1) cultural del trabajo alternativasy Prospectiva de proyectos personales

Recursos Relacion con proyectos Formacion de horizontes

institucionales  lugar

Motilidad

Fase 2 - Recursos Localizacién Ajuste de Deliberacion. ¢Qué puedo hacer? ¢Qué
Busqueda culturales Motilidad expectativas  debo hacer? Conversaciones internas y
(t2) Recursos Geografia de y planes externas (deliberacion colectiva/auténoma)

institucionales redes Racionalidad pragmatica

Recursos Experiencias de “control” ante la situacion

familiares Formacion de rutas

(sociales y

culturales)
Fase 3 — Recursos Localizacién Renuncia 'y Dedicacidn. Priorizacion.
Decision-no  econdémicos Motilidad seleccion. Reflexividad y racionalidad pragmatica
decision Recursos Ajuste y Experiencias de “control” ante la situacion
(t3) institucionales maniobra. Rutas de accion

Toma de
decision.
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5.2.La conformacion de horizontes y rutas

El proceso de transicidn se articula en torno a horizontes que delimitan el alcance de los
proyectos educativos, ocupacionales y personales de los estudiantes, y rutas que marcan las vias
qgue siguen para llevar a cabo sus proyectos. Los relatos nos permiten profundizar en el
conocimiento de las formas en que la confluencia de los aspectos de socialidad y espacialidad,
restringen o posibilitan determinadas rutas, pero también nos dan muestra de las formas en que
los jovenes reflexionan y responden a determinantes similares en forma diferenciada. En otras
palabras, no son utiles para establecer tendencias empiricas generalizables, pero si nos acercan a
la comprension de por qué, por ejemplo, Alan transita hacia la ES y Cristobal no, cuando ambos
crecieron y se socializaron en Ixtlahuacdn y cuentan con recursos econdmicos, culturales e
institucionales similares'*.

Para pensar la agencia y sus limites a partir de los relatos, nos parecié adecuado observar
de qué forma los jévenes hicieron la relacion entre el qué quiero y qué puedo. Por su puesto, como
sefiala Archer (2007) la pregunta misma de qué quiero estd influenciada por lo que la persona
conoce, y estos conocimientos, como sabemos, se distribuyen inequitativamente segun el origen
social -y el género y la raza y la discapacidad. Sin embargo, partimos de que en todas las
consideraciones que extienden deseos y planes mas alld de las condiciones originarias y donde
realizan algun tipo de actividad en su consecucion, hay agencia, hay individuos resistiendo sus
constricciones estructurales, asi sea que la “batalla” conduzca al desaliento o a la motivacion™®. A
lo largo de los distintos encuentros y conversaciones advertimos agencia en el sentido que lo

plantea Karen Evans (2007), como un proceso de involucramiento social, en el que las rutinas

149 . . , . . . .
Por la ocupacion de su padre, Cristébal entra en nuestra clasificacién de recursos medios (trabajo de

mayor calificacién en empresa de logistica en Manzanillo), sin embargo por problemas familiares, Cristébal
depende de su propio trabajo para cubrir sus gastos de manutencién y educacién. Alan y Cristobal trabajan
en el campo de papaya, tienen bajos promedios (no saben si alcanzardn el 8) y se vinculan poco con la
instituciéon para orientar sus planes. Sus padres llegaron a niveles bajos de educacién, pero en ambas
familias hay hermanas que llegaron al nivel terciario.
150 pensamos en un caso que hemos citado en el capitulo 4, donde dos jovenes de Tecoman, Norma vy
Herndn, parten de una misma situacién de desventaja sociocultural y se plantean alternativas en relacién a
su posicion social, pero la “lucha” con los obstdculos impacta en formas distintas sus actitudes. Por un lado,
Norma parece resignada, es mas pasiva en cuanto a su deseo de cambiar de posicidn, en algunos casos
diciendo que esta conforme y se autoexcluye por temor a no pertenecer en otros medios sociales, mientras
gue Hernan tiene una discurso y actitud de confrontacién con las circunstancias, resiste y se informa, esta
motivado para “salir adelante”. Entre estos dos casos, Hernan -que primero consideraba meterse al ejército
o irse a EE.UU a trabajar- acaba como alumno de Ingenieria en Oceanografia de la Universidad de Colima en
Manzanillo y Norma (que queria hacer el examen para el ISENCO en Tecoman) decide “mejor ahorita no” y
sigue trabajando en la tienda de abarrotes de su mama.
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pasadas son contextualizadas y las posibilidades futuras consideradas en funcién de las

11 Los estudiantes dan cuenta de cambios de rumbo, de

contingencias del momento
reconsideraciéon, de busqueda de alternativas frente complicaciones familiares -como la muerte
del padre o madre, la deportacidn, la separacién, el embarazo- o de la trayectoria educativa -la
reprobacioén, el bajo desempefio, la rebeldia).

Sin embargo, un estudio detallado de los procesos agenciales, y su grado de acotacion,
requeriria de un trabajo en si mismo, por lo que limitamos nuestra observacion a la consideracion
en las narrativas de los factores estructurales como fuerzas que disuaden o motivan determinadas
rutas de transicion, en funcion de las deliberaciones internas (conversaciones internas), es decir,
por el tipo de proceso reflexivo que identificamos con respecto a la transicion. Partimos de las
ideas de reflexividad y conversaciones internas desarrolladas en “Making our way through the
world” de Margaret Archer y que hemos abordado en el primer capitulo™. Adicionalmente,
tomamos como guia sus modos de reflexividad", realizando ajustes pertinentes para el caso que

aqui se estudia, observamos las formas en que los estudiantes conversan con ellos mismos

identificando cuatro modos que aparecen en las narrativas:

- Comunicativo informado. El proceso de deliberacién no se da de manera aislada, los jovenes
consultan con familiares (principalmente la madre) u otros sus horizontes y rutas de
transicion. Los comentarios corrigen o afirman los planes como resultado del cruce entre

diferentes fuentes de informacion -internet, referentes entendidos, orientador educativo, etc.

11 Incluimos cita textual de la definicién en el idioma que fue publicado: “An expanded concept of agency as

a process of social engagement was adopted, in which past routines are contextualized and future
possibilities envisaged within the contingencies of the present moment” (Evans, 2007 cita a Emirbayer &
Mische, 1998; p. 88).
52 Retomamos la definicion de reflexividad en su idioma original para guiar el analisis de este
apartado.:“‘reflexivity’ is the regular exercise of the mental ability, shared by all normal people, to consider
themselves in relation to their (social) contexts and viceversa” (Archer, 2007: p. 4)
153 Simplificando, la reflexividad opera por medio de las conversaciones internas, la deliberacién de un
sujeto en relacién a un objeto y viceversa. Su investigacion gira en torno a las preferencias ocupacionales y
la movilidad social, por lo que hacemos ajustes que queden mejor a nuestro grupo etario y al tipo de
transicion. Propone cuatro modos de reflexividad partir de un indicador de conversacion interna: a) reflexivo
comunicativo, cuyas conversaciones internas son completadas o confirmadas por otros; b) reflexivos
auténomo, sostienen conversaciones internas autocontenidas que conducen a la accién; c) metareflexivos,
aquellos que son criticos de su proceso de conversaciones internas y son criticos de la accidn social en la
sociedad; y d) reflexivo fracturado, aquellos cuyas conversaciones internas aumenta su angustia y
desorientacion en lugar de llevar a cursos de accién resolutos. (Archer, 2007: p. 62-99)
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- Auténomo. El proceso de deliberacién es mas independiente, los horizontes y rutas de
transicion se plantean sin considerar el comentario de familiares y otros de manera relevante.
La deliberacion se lleva a cabo por via de una activa busqueda de informacion.

- Comunicativo no informado. Los jévenes consultan y deciden con ayuda de familiares, el
comentario orienta o corrige horizontes y rutas, pero son pasivos en la busqueda de
informacidn de fuentes diversificadas.

- Aislado. Los jovenes construyen horizontes y rutas de forma solitaria y pasiva. No realizan
ejercicios profundos de deliberacién con familiares y otros. Forman las rutas desde

informacidn al momento de T; o que van teniendo a su disposicidon de forma secundaria.

Por supuesto, los modos reflexivos a los que se refiere Archer (2007) van mucho mas alla de la
adaptacion y delimitacién que hacemos aqui. La parte reflexiva de las conversaciones internas,
independientemente del modo en que esta suceda, es constitutiva del ser humano y central a la
forma de cémo nos relacionamos con el entorno, “el discurso interno tiene un trabajo que hacer,
el de conducirnos por el mundo” (Archer cita a Wiley, p. 88)**. Esta es una “tarea de navegacion”
que involucra otras tareas como la priorizacién de nuestros “asuntos de interés” (ver cap.1) y la
toma de decisiones para su realizacién en la practica. En nuestro caso, acotamos la mirada a los
modos reflexivos desplegados por los jévenes ante la transicidon post EMS. El modo en que se lleva
el didlogo interno con respecto al deseo y posibilidad de continuar o no la trayectoria educativa,
asi como qué estudiar y donde hacerlo, impactan las rutas consideradas y descartadas.

A través de los relatos, encontramos que son mas estudiantes los que incorporan al
proceso de decisidn a sus madres, padres, hermanos u otros importantes. La mayoria se informan
activamente por su cuenta, pero configuran horizontes y rutas tras ejercicios de discernimiento y
deliberacion colectivos, son comunicativos informados (16 de 38). Sin embargo, otro conjunto de
estudiantes también incorpora a otros al proceso, pero no llevan actividades de busqueda activa
de informacién por su cuenta, son comunicativos no informados (11 de 38). El resto de los
estudiantes no incorporan en la misma medida el juicio de otros en la delimitacién de horizontes y
rutas, los auténomos (6) tienen confianza en su propio proceso reflexivo porque se han informado
activamente de fuentes que consideran apropiadas. Los aislados enfrentan el proceso de forma
solitaria y en cierta medida pasivamente, utilizando la informacidn que tienen a la mano sin

mucho cuestionamiento (5). (Ver matriz de reflexividad y distribucién de los casos en Anexo C, 5).

154 Wiley, “The sociology of inner speach”, p.18. Citado en Archer (2007)
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La mirada a cdémo se llevan las conversaciones internas (y externas) nos permite conocer como
los jévenes de distintos recursos se relacionan, reaccionan, resisten, se conforman con los
determinantes estructurales. En todos las modos reflexivos hay jovenes de distintos recursos, pero
entre los aislados encontramos una concentracién en el segmento bajo. Al respecto, adelantamos
una conjetura: que las medidas clasicas de ingresos y capital cultural impactan la motivacién y
familiaridad con la transicion, pero hay otras dimensiones, que modelan la subjetividad y que
pueden estar presentes en familias de menores recursos, por lo que explorarla se vuelve una tarea
importante para avanzar en nuestro entendimiento del fenémeno. En nuestro caso vemos que,
aun entre sujetos del mismo grupo, la subjetividad es distinta, por lo que explorar aspectos como
déficits emocionales (timidez, falta de confianza, temor) y las situaciones familiares que afectan el
cardacter y la disposicion emocional importa porque hay diferencias, como relaciones conflictivas,
presencia de discapacidad, eventos traumaticos, violencia o por el contrario, situaciones
favorables que conducen a una mejor adaptabilidad y dinamismo con respecto a un entrono
determinado.

Otro resultado interesante que surge de este analisis es que, todas las mujeres de nuestro
estudio se dividen entre los dos modos reflexivos comunicativos -ya sea informada o no
informada-, a excepcién de Norma, que ubicamos entre los aislados. Los hombres también llevan
procesos abiertos, pero en la mitad de los casos deliberan de forma no consultiva, ya sea
informdndose auténomamente o relacionandose pasivamente con la decisién. Las jovenes
llevaron un proceso abierto de deliberacién, informando sobre los planes y rebotando ideas,

133 La relacién madre-hija parece central a la configuracion de

especialmente con sus madres
horizontes y rutas, por lo que una mirada mas detenida seria recomendable en préximas

investigaciones.

155 En el caso de Paula de Tecomdn y Mara de Minatitlan sus madres estuvieron durante una de las
entrevistas, opinando, preguntando, manifestando acuerdo o desacuerdo con el plan de las hijas. En el caso
de Mara, su mama prefirié estar presente por desconfianza de mi interés en entrevistar a su hija. Mara
comenzaba a hablar y la madre la interrumpia o corregia su intervencidn. En una entrevista posterior, Mara
me dice que prefiere ya casarse que estudiar para poder salirse de su casa por el entorno -que percibe
demasiado restrictivo. Por otro lado, la entrevista con Paula es en su casa, y la madre esta doblando ropa en
el mismo cuarto (sala-comedor), aunque al inicio no participa, al escuchar se va interesando y haciendo
preguntas a su hija, convenciéndola o explicindome sus actitudes ante los estudios (Paula no alcanza el
promedio que necesita para entrar a nutricidn en la UdeC).
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5.3.Sitios, horizontes y rutas de transicion

Hasta ahora nos hemos referido a algunas caracteristicas generales del proceso de transicion;
a continuacidn observamos la configuracién de horizontes y rutas desde los sitios de la transicion.
Al igual que en las transiciones agregadas, una mirada a los diagramas de transicidon permite dar
cuenta de variacién —o continuidad- en las rutas entre las fases del proceso. En las figuras (figura
5), las flechas continuas indican continuidad entre la inclinacion inicial y las fases posteriores; las
flechas punteadas indican cambio de inclinacion y la direccién en que esta se da, y el cruce de las
flechas por dos lineas paralelas denota contingencia (en todos los casos embarazo).

Lo que se pone de manifiesto y que las figuras permiten identificar a simple vista, es la
variabilidad del proceso de transicion en todos los sitios, fortaleciendo la tesis del aporte de una
consideracion socioespacial de las transiciones para incrementar la comprension del fendmeno. A
continuacién nos referimos a diferencias encontradas entre los lugares, sin buscar imputar efectos
de sitio, pero si avanzar en el entendimiento de que su papel es importante en la conformacién del
proceso de transicion.

Una primera diferencia la encontramos en la forma en que se distribuyen los estudiantes
en la consideracién de sus horizontes de transicidon en la fase 1. En Tecoman e Ixtlahuacan son
menos los estudiantes que se inclinan hacia continuar la trayectoria educativa, con cerca de la
mitad de ellos diciendo que no saben que ruta seguirdn. En Minatitlan y Colima las disposiciones
se inclinan en mayor medida hacia la ES. A pesar de la identificacion de estas similitudes, en este
nivel de analisis no buscamos dar cuenta de tendencias, ya deciamos que el discernimiento
alrededor del qué quiero y qué puedo es diferente para cada estudiante, puesto que los aspectos
de la socialidad y espacialidad crean mapas subjetivos de lo que se quiere y lo que se puede
conseguir -como hemos tratado de mostrar en los dos capitulos anteriores. A la vez, los horizontes
de transicion sélo pueden plantearse desde el sitio que se mira, por lo que jovenes de los mismos
sitios comparten localizacion y esto informa algunos aspectos de la transicién, por lo menos las

referencias ocupacionales demarcadas por la divisién del trabajo insitu.
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Figura 5. Horizontes y rutas de transicion desde el sitio
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En Ixtlahuacan y Minatitldn cualquier ruta hacia la ES necesariamente implica el
desplazamiento, por lo que la motilidad, junto con los demds recursos, es un elemento clave en la
disposicion y realizacién de la transicién. Sin embargo, otros aspectos, como la mayor diversidad
ocupacional de Minatitlan, debido a la presencia de la minera y sus implicaciones en la
composicion social de los grupos de bachillerato, diferencian a la localidad, pudiendo llevar a
diferentes disposiciones ante la ES entre sus jovenes. En cierta medida, Ixtlahuacan comparte mas
caracteristicas con Tecoman, principalmente por la orientacion marcadamente agricola,
implicando caracteristicas demograficas y referenciales -frente al trabajo, o la migracién, por
ejemplo.

En la fase dos, de busqueda, los horizontes van tomando la forma de rutas. En todos los

sitios vemos ajustes: en Ixtlahuacan la incorporacion de nueva informacidn implica un ajuste hacia

|ll

el “no” y hacia el “si” a la ES para algunos de los indecisos. En Minatitlan, todos menos una joven
re-orientan su inclinacion a favor de la ruta hacia la ES. También en Tecoman vemos una
revaloracion a favor de transitar hacia la ES. Y en Colima hay ajustes en la direccién opuesta. En
esta fase la informacién es clave para deliberar sobre las posibles rutas a seguir en términos de
IES, carreas, lugares o empleos. Sabemos que el capital cultural de los padres y las referencias de
familiares y otros sobre el transito a las ES impacta las disposiciones. Si el capital cultural de los
padres es bajo—como lo es en muchos de los casos puesto que una buena parte (29 de 38) seria la
primera generacidn en transitar a la ES- la institucion se vuelve el principal canal de informacién.
Como hemos querido mostrar, las instituciones no existen en el vacio, las preparatorias tienen
determinadas caracteristicas porque se ubican en determinados lugares. Dos razones son
centrales en la consideracion del rol institucional situado: el establecimiento de perfiles de
desempeio académico a través de las calificaciones, y la provisidon de orientacién vocacional que
genere familiaridad y comodidad con el proceso de transito hacia la ES. Estos aspectos se procuran
en distinta medida en los diferentes bachilleratos.

La ruta de transicion se dibuja en relacidn a la consideracién de destinos profesionales
carreras y ocupaciones, a la posibilidad de ingresar a ciertas IES y carreas de acuerdo al promedio,
cuestion que se define en esta fase. En Ixtlahuacdn y Tecoman encontramos a menos estudiantes

que cumplen con los requisitos de promedio para la UdeC, por lo que ajustan sus planes a otras

alternativas.
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En la tercera fase (T;), de decisidon-no decision, la confluencia de recursos econémicos,
culturales, institucionales y de movilidad conducen a una decisiéon de transicion. De nuevo, en
todas las localidades vemos ajustes con respecto a la fase anterior, principalmente entre quienes
pensaban continuar y acaban no haciéndolo. El promedio, los recursos econdmicos y la “falta de
ganas” son las principales razones que se expresan para explicar, y explicarse o comprender, el
cambio de ruta. En Colima y Tecomdn las heterogeneidad relativa del mercado laboral parece
hacer mas deseables las transiciones al trabajo. En Mina e Ixtlahuacan las divisién del trabajo no
hace deseable ingresar al mercado local, por lo que quienes transitan al trabajo se van de la
localidad. La menor motilidad de las mujeres es importante en las localidades sin oferta: Mara y
Luz, por ejemplo, no tienen permiso para dejar Ixtlahuacan. El irse y el quedarse, desde y a partir
del sitio, articula las decisiones.

Ahora, consideramos en conjunto, como se muestra en la figura 6, las distintas formas que
toman las transiciones, como resultado, al conjugar las rutas, los destinos y el punto de partida (el
sitio de origen).

Entre quienes deciden estudiar, vemos poco rango electivo entre las alternativas. Pocos
consideran otra IES aparte de UdeC, los pocos que considerar ITC lo hacen porque su promedio es
mas bajo. Los que van a privadas es porque no tienen alternativas (en el caso de Edith, no la
dejaron irse de Ixtlahuacan y estudiara los sabados, por ejemplo). Asi, estas transiciones consisten
mas en la eleccion de carrera dentro de las mismas instituciones. Para quienes en caso de
continuar tienen que desplazarse, la distancia de la casa y existencia de una red que de hospedaje
delimita las opciones a la region; el promedio es limite para la institucion y carrera.

La figura muestra cdmo la mayor parte de los estudiantes de los sitios sin oferta
diversificada se mueven hacia Colima. A pesar de un estrecho panorama electivo (distinto al
modelo de Hossler y Gallagher basado en el modelo de educacién superior estadounidense, donde
los jovenes se desplazan geograficamente y escogen entre numerosas universidades) los
estudiantes no son pasivos. Si bien su movilidad es limitada, su capacidad para imaginar futuros y
pensar un proyecto de vida mds alld de las propias circunstancias estuvo presente en todos los
relatos. Sin duda, los determinantes estructurales y las contingencias tienen el poder de
obstaculizar estos proyectos, como en el caso de quienes no consiguen continuar por falta de
recursos econdémicas -Suha y Yareli-, o quienes no pueden dejar la localidad por restriccidon de la

movilidad -como Luz y Edén que no pudieron dejar Ixtlahuacan por temores de sus padres-
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Figure 6. Rutas y destinos de transicion
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A su vez, hay quienes son rechazados por las instituciones a través de sus procesos
de seleccién (como Dionisio y Pamela) y hay quiénes no completan el proceso, a pesar de
gue era su intencidn, por contingencias como un embarazo imprevisto —como en el caso de
paula, Bianca, Eva y Manuel R)

Sin embargo, no encontramos que los jévenes aceptan los resultados pasivamente, mas
bien piensan en segundas mejores opciones: replantean el proyecto personal. Esto no quiere
decir que tenga mayor fuerza la agencia sobre la estructura, aunque el estudio de las
transiciones nos ha permitido apreciar el peso de la situacion socio-geogréfica para motivar
o desalentar proyectos. Los atributos de socialidad y localizacion no son triviales: entre
nuestro grupo, salvo algunas excepciones, menos recursos econémicos, menos redes en
sitios importantes, menos referencias extra-localidad, menos promedio, menos autonomia

condujo a menos chances de vincular el qué quiero con el qué puedo.

5.4.Notas para la elaboracidn de una tipologia de la transicion situada

En este apartado nos interesa hacer un primer acercamiento a la labor de
ordenacion e interpretacion del fenédmeno social que hemos venido estudiando, integrando,
si bien como ejercicio provisional, los aspectos de socialidad y espacialidad que dotan de un
caracter situado a las transiciones posteriores a la culminacion de la educacion media
superior. Mdas que aspirar a la realizacidn de una tipologia terminada de las transiciones
situadas, probamos un modelo de agrupacion y diferenciacién de caracteristicas, situaciones
y experiencias individuales repetidas en las narrativas de transicién, o compartidas por
varios de los jévenes que la enfrentan™®.

Hemos partido de que las transiciones como proceso se articulan alrededor de
horizontes y rutas que surgen de la confluencia entre atributos individuales y de localizacién;
asi, el eje que mejor articula las posibilidades diferenciadas de transicidon es la motilidad,
dado que incluye a toda la serie de recursos movilizables -que pueden ser movilizados, pero
no necesariamente lo son- para seguir una u otra ruta de transicion. Recordemos la

definicion,

% Recurrimos a la tipologia en los términos planteados por Valazco Ortiz (2013), como un

“procedimiento de organizacion, analisis de la informacion y [...] de construccion tedrica” (p. 293) y
partimos de su definicion general de “tipo”, como una “serie de rasgos recurrentes, generales y
distintivos, que no son propiedades atribuidas a un individuo sino al agregado del cual forma parte”
(Idem, p. 265). Para nuestro ensayo de elaboracién de una tipologia, llevamos a cabo la construcciéon
de las variables en los términos planteados por John McKinney, estableciendo un nexo entre lo
empirico y lo heuristico. Su concepto de tipo construido es util puesto que implica el ordenamiento de
“una serie de atributos en una configuracion que no se experimenta necesariamente en forma
directa, y destaca uno varios atributos con fines tedricos” (Idem, p. 285).
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“(Motilidad)...la capacidad de las entidades (bienes, informacién, personas) de ser
moviles en el espacio social y geogréfico, o como la forma en que las entidades

acceden y se apropian de la capacidad para la movilidad socio-espacial de acuerdo a

sus circunstancias” (Kaufmann, Bergman y Joye, 2004: 750)."’

Lo que buscariamos con este ejercicio es identificar y agrupar las diferencias en la
construccion del espacio y la movilidad (horizontes), con relacién a determinadas
transiciones (rutas) desde puntos de partida similares en la estructura social (recursos de la
familia y la escuela). En este sentido, estariamos buscando una tipificacién de los jévenes,
surgida del cruce de los atributos individuales y de localizacién con respecto a la transicién.
La construccién de este modelo involucré la consideracidn de los elementos que delimitan a
las transiciones y que podrian arrojar una clasificacion de los estudiantes segiin su motilidad.
Cabe sefialar, que el acercamiento metodoldgico en este ensayo de presentacidn de tipos se
acerca mas a la clase de tipologia gradacional referida en Cohen y Gédmez Rojas (2011) o el
tipo “extremo” de Hempel 1963 (referido en Velazco Ortiz, 2013), donde se busca dar

cuenta de agrupaciones en los extremos de nuestra clasificacion pero también de las

intermedias™®.

Figura 7. Ensayo de tipologia gradacional de la motilidad

Motilidad
e frmmermne e ;
() (+)
Capacidad para el movimiento con Capacidad para el movimiento con
respecto a las transiciones respecto a las transiciones

Para ello, partimos de la demarcacidon conceptual sefialada en la perspectiva
analitica y a lo largo de los capitulos 3 y 4, buscando operacionalizar las categorias analiticas

centrales para cada dimensidén integrando una matriz de indicadores que surgen del

157 Dado que estos autores trabajan tanto con organizaciones, empresas o personas, usan el término
“entidad” que, en nuestro caso, alude a las personas, a los jévenes.

158 Nos parece adecuado pensar nuestros tipos como tipos extremos dada la dificultad que
encontramos en establecer limites precisos entre nuestras clasificaciones, tanto de los tipos como de
las dimensiones que los conforman. De nuevo, recurrimos a la explicacion de Velazco Ortiz (2013) en
la cual clarifica que este tipo implica una operacion de ordenamiento donde las categorias sirven
como “parametros entre los cuales se ordenan los sujetos u objetos individuales o colectivos. Mas
que por la busqueda de una diferenciaciéon cualitativa de atributos clasificados, este tipo se construye
por la necesidad de asignar una medida de orden [...] Los casos individuales son caracterizados por su
aproximacion a cada tipo extremo, poseyendo un grado de ambos. Asi el tipo funciona como criterio
de comparacién en términos de menor o mayor [...]” (Idem, p. 272).
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conjunto de aspectos de socialidad y espacialidad sobre los que hemos venido elaborando.
En este sentido, lo criterios del modelo responden al ordenamiento previamente establecido
donde damos seguimiento al conjunto de atributos individuales, identificados como
aspectos de socialidad (recursos econdmicos, de la familia y de la escuela) y los atributos de
localizacién, identificados como aspectos de espacialidad (experiencia del sitio y

movilidad)*®

. Ambos planos de la experiencia, social y espacial, son constitutivos a la forma
gue toman las transiciones, como hemos intentado ejemplificar en los capitulos anteriores.

La construccién del esquema exploratorio inicial requirid de la combinacidn de las
dimensiones mencionadas por lo que avanzamos hacia la integracion de la informacion en
tres momentos de la ordenacién de los datos: 1) la clasificacién de la construccidn espacial y
de movilidad; 2) la clasificacion de las aspiraciones/logros; y 3) la clasificacion de los
recursos.

Debido a que nos interesa observar mas de cerca el caracter situado de las
transiciones, el primer paso consistié en agrupar los resultados que arroja la matriz sobre los
aspectos de espacialidad, para resumir los datos y ubicar a los estudiantes segun una sintesis
de los aspectos de espacialidad (SAE). De este analisis, surgen tres formas de considerar los
horizontes seguin los encontramos en las narrativas: localistas, regionalistas y amplios.

Por supuesto, esta clasificacién es el resultado de un ejercicio de organizacidn
analitico en el que los limites entre una y otra categoria surgen de una necesidad tedrica
ordenadora que, con base en la informacién empirica, la hace posible, pero nunca la agota
en su complejidad. Sin embargo, los consideramos adecuados para dar cuenta de la
inclinacion y posibilidad a la movilidad socio-espacial, segun fue relatada en formas similares
por los estudiantes. Los indicadores del que surge la SAE son:

e |a experiencia y/o percepcion de la division espacial del trabajo,

e la percepcién o imaginario del sitio y su relacién con otros lugares,

e |a dispersién espacial de redes de influencia y/o apoyo, y

e otros determinantes del movimiento de acuerdo a la experiencia y

posibilidad.

Segln la combinacién de valores altos, medios o bajos en estos indicadores, los jovenes
fueron identificados como localistas, regionalistas y amplios. Los describimos de la siguiente

manera,

159 Ver detalle en Anexo C “Construccidn de ensayo tipoldgico de transicion situada”.
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Localistas. Sus horizontes se encuentran localizados en términos materiales vy
simbdlicos. Estos estudiantes tienen nociones vagas sobre la estructura de
oportunidades educativas y laborales en su regién, aunque conocen un poco mas las
del sitio de origen. En casi todos los casos su imaginario y valoracién del sitio y otros
lugares tiende a operar a favor de quedarse, por considerarlo mejor o por concebir a
los otros lugares menos deseables en algun sentido. Aun y cuando sus posibilidades
de movilidad potencial en funcién de la geografia de sus redes va mas alla de su
sitio, tienden a no considerar necesario “activarlas” por diversos motivos. Su
experiencia de movilidad, o la de sus propias familias, es baja y pueden tener menor
autonomia sobre ella. Su capacidad para el movimiento se encuentra restringida y
localiza sus posibilidades de transicién.

Regionalistas. Sus horizontes se extienden mas alld de la localidad pero dentro de la
estructura espacial. Tienen mayores nociones de las oportunidades educativas
instituciones y carreras- y trabajos, pero no mucho mas alla la regién. Su percepcidn
de su lugar de origen -sitio- tiende a ser negativa o ambivalente. La geografia de sus
redes puede encontrarse mds alld de la regién, pero consideran su movilidad en
relacidn a las alternativas que se encuentran en la regidn. Su capacidad para el
movimiento se encuentra restringida o autorestringida por conocimientos o
disposiciones. Consideran la movilidad, pero marginalmente, no como parte de un
proyecto mas amplio.

Amplios. Estos estudiantes tienen mayores nociones de la distribucién de las
oportunidades y jerarquias ocupacionales en relacion a las profesiones en la region y
mas alla de ella. Tienen una inclinacién a irse de su sitio, sea ahora o en un futuro, y
valoran o encuentran deseables las caracteristicas de otros lugares en el pais y mas
alld. La geografia de sus redes se encuentra en la region, pero también tienen
referentes en otras partes mds alld de la misma. Aunque la permanencia de la
dependencia parental limite su movilidad actual, tienen una apropiacién mayor de la
movilidad puesto que sus planes en el futuro incluyen el desplazamiento como parte

de la experiencia ocupacional, educativa o de vida.

Una parte importante de nuestra aproximacion y que nos interesa subrayar, es desvincular

al lugar de origen con algiin modo especifico de horizonte, puesto la configuracidn de cada

construccion espacial y de movilidad es particular al individuo y surge del entretejido de sus

propias experiencias del sitio. Asi, podemos encontrar localistas, regionalistas y amplios

tanto en los pueblos como de las ciudades, como veremos mas adelante.
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Un segundo paso que requirid de otro ejercicio de clasificacion fue el de una
determinacién del nivel de aspiracién educacional-ocupacional. Desde la aplicacién de los
cuestionarios en los bachilleratos en los que encontramos a nuestros entrevistados,
tenemos idea de las alternativas de transicion que los jovenes estdn considerando. Sin
embargo es hasta la primera entrevista que podemos acceder con mayor detalle a su
aspiracion de transicion u horizonte de transicion, como lo hemos conceptualizado. Una vez
que ha elegido un camino especifico en la fase 2 del proceso, hablamos de rutas de
transicion. La aspiracion de transicidon da cuenta de una ambicidn particular hacia el futuro,
donde el joven proyecta no sélo si le gustaria continuar la trayectoria educativa, sino
también considera las alternativas sobre las que elabora juicios, se plantea escenarios sobre

180 Clasificamos

una opcién frente a otra, por mas amplio o limitado que sea este ejercicio
las aspiraciones (y logros) de la siguiente manera,
- Bajo. No quiere seguir o aspira a ruta educativa con bajo nivel de intercambio en el
mercado ocupacional (educacidn técnica). El tipo de empleo al que aspira (o al que
podria aspirar con la credencial obtenida) es de menor jerarquia en relacion a
funciones de subordinacién-control, estatus/prestigio social y nivel de ingresos.
- Medio/Altos. Aspira a realizar estudios de licenciatura en IES de reconocimiento
intermedio como la Normal, IES privadas de menor prestigio/calidad o en IES de

mayor reconocimiento (en casi la totalidad de casos dentro de la regidén, por sus

posibilidades de desplazamiento). Se considera o no realizar estudios de posgrado.

Hasta este momento la matriz toma esta forma,

180 £ términos de W.G. Runciman (1972), puede haber “pobreza de aspiraciones” en funcién de
pobreza de referentes en el entorno -localizacién en lugar de baja jerarquia en la divisién espacial del
trabajo y minima diversificacidon productiva, bajos recursos familiares y escolares-. Es valioso para
pensar el sentido relacional de las aspiraciones, ¢{altas o bajas en relacion a las de quién? ¢A la vida en
qué tipo de lugar? ¢A las del investigador —integradas a la légica de las credenciales, de la movilidad
como capital, de los esquemas de éxito asociados a los ingresos y el estatus, la l6gica del centro, y de
la internacionalizacién productiva y cultural?- ¢A las de sus padres que no lograron ese nivel
educativo? ¢A las de sus pares?. Este punto da para una discusion a profundidad de nuestra
clasificacion y estimula la imaginacidn para futuras investigaciones.
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Figura 8. Matriz tipoldgica, paso 1y 2

Aspiraciones/Logros de Transicidn

Bajas Medias/Altas

Localistas

Regionalistas

de movilidad

Construccion espacial y

Amplios

El modelo, con estas dos dimensiones, incorpora los aspectos de espacialidad y las
aspiraciones/logros de transicion, pero también nos interesa agrupar los casos en relacién a
la dimensién que da cuenta de la influencia escolar y familiar. Asi, como un tercer paso hacia
la construccidn inicial de una tipologia de las transiciones, hacemos una sintesis de recursos
familiares e institucionales clave que llamamos sintesis de aspectos de socialidad (SAS) y de
este ejerciccio clasificamos los recursos en bajos y medios™. Los estudiantes de recursos
mas bajos tienen menos capacidades econdmicas (segln la ocupacidén de sus padres),
culturales (segun la educacién y nivel de informacién de sus padres y otros referentes mas
importantes) e institucionales (desempefio académico, orientaciéon y valoracion de la
trayectoria educativa) para enfrentar la transicion. Por su parte, los estudaintes de recursos
mayores, estarian en mejores condiciones desde sus capitales familiares y escolares, para
enfrentar la transicion'®”.

Una vez que hemos considerado las tres dimensiones de nuestro modelo, es posible
identificar las casillas para la agrupacién de los casos e identificacion de los los tipos. Un
punto que es importante para el ensayo tipoldgico es el siguiente: siendo que este trabajo
estudia un proceso, es necesario elegir cudl es el momento del que se quiere dar cuenta, o el
gue aporta mas a la inteligibilidad del fendmeno. Por un lado podemos dar cuenta de la
agrupacion de casos en relacion a las aspiraciones en la fase 1 del proceso (F;), lo que aporta
informacién valiosa sobre los horizontes, cortos, medios o lejanos, cuando la realidad

estructural no ha demarcado los proyectos. Por el otro lado, podemos tipificar las

161 A pesar de importantes variaciones entre los recursos familiares y escolares de los estudiantes,
nos parece que la clasificacién entre bajos y medios es suficiente aunque no exhaustiva en la
ordenacién de los datos.

162 para mayor detalle sobre la SAS y la clasificacidn de los recursos familiares e institucionales en
niveles bajos y medios ver Anexo C.
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transiciones como un resultado, en relacion a lo alcanzado en la fase 3 del proceso (F;). Para

ambos casos, la identificacion de los tipos se daria en funcion de la siguiente figura,

Figura 9. Ensayo tipologico de las transiciones situadas: F1, disposicion o F3, Logros

Aspiraciones/Logros de Transicion

Bajas Medias/Altas
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> bajos
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[14] medios
=
0
(1] E [ Recursos vV VI
:E g bajos
S E Regionalistas 7 pecursos Vil VIl
o medios
s T
%) L
S Recursos IX X
O bajos
Amplios
Recursos Xl Xl
medios

A sabiendas que el modelo puede realizarse para F, y F3, esto es, aspiraciones y logros, en
este ejercicio de ordenamiento de la variabilidad de las transiciones partiendo del eje de la
motilidad (potencial de movilidad segln construccién espacial y recursos) consideramos el
momento del resultado o logro de la transicidn, es decir el desenlance del proceso de
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decisidon hasta el momento de la tercer entrevista™". Sin embargo, este resultado adquiere

sentido consierando la disposicién ante la transicion registrada en F1'®.

Como vya
mostramos en un apartado previo de este capitulo, el cambio entre las aspiraciones en F1y
los logros en F3 da cuenta de diferencias importantes (ver figura 5). En forma resumida,
tenemos que la combinacion de los elementos de los que queremos dar cuenta arrojan un

total de 12 casillas de agrupacién de los casos. Una vez que situamos a los estudiantes en las

163 . . . .
Ya hemos establecido que en varios de los casos donde no se transita hacia la ES, no ha

culminado el proceso puesto que algunos de los jovenes han decidido esperar para estar mas seguros
de qué estudiar, otros no han ingresado a la carrera de su preferencia pero volveran a intentar, y
otros por alguna contingencia. En todo caso, los tipos que identificamos aplican para una
consideracion de la transicion post-EMS de temporalidad regular, es decir, el proceso donde se
consideran las alternativas en el Gltimo afo de la educacién media y se actua sobre ellas en este lapso
de tiempo. Consideramos que aunque existen temporalidades irregulares de las transiciones, este
modelo aplica para todos los casos, puesto que todos los jovenes enfrentan la decisién por primera
vez en este momento.

164 Por motivos de simplificacidn analitica no hemos clasificado a los casos segun si su logro fue bajo o
medio/alto, si no de si transitd o no a la educacién terciaria. Por la distancia -en términos del
desarrollo del proceso y de carga simbdlica- entre los casos que si transitaron de los que no, no
parecié adecuado asignar bajos niveles de logro a quiénes si completaron una transicidn. Sin
embargo, nos parece adecuado mantener la distincion en modelo tipoldgico puesto que entre una
distribucion de estudiantes distinta podria ser significativa.
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casillas, encontramos dos de los tipos posibles sin casos de nuestra muestra analitica (casilas
II'y IV): ninglin “Localista”, de recursos bajos o medios, transito hacia la ES, (a pesar de que
sabemos que de los 10 jévenes de horizonte localista, 7 aspiraron a continuar la trayectoria
educativa hacia el siguiente nivel en la fase 1 del proceso (ver Anexo C, para comparar casos
segun aspiraciones y logros) Sin embargo, consideramos el tipo de las casillas Il y IV como
justificado en términos analiticos, aunque entre nuestra muestra no encontramos casos que
se ubicquen en dichas casillas, no descartamos su validez para dar cuenta de las

caracteristicas comunes de la transiciones de otros estudiantes.

Figura 10. Distribucion de los casos en matriz tipoldgica

No (ES) Si (ES)
T Recursos Olaf(T), Norma (T), Suha.[l), Dino (@)
bajos (M), Manuel R (C), Yareli(C ), Luz (1)
Localistas 7| Recursos Bianca (T), Mara (M), V(@)
medios Katia (C)
™ Recursos Juan L (T), Ledn A (M), Rodolfo (T), Jonas (1) (Técnica), Nelson (T) (ITC)
bajos Adela (T), Pamela (M)
Regionalistas  Recursos | Paula (T), Eva (C) Edith (1) (Priv), Gardenia (C)
medios (ISENCO)
B Recursos Karo (1), Jaime (C) Fe (1) [UdeC),I Herna’n (T) (UdeC),
bajos Alan (1) (Seminario)
Cristobal (1) Isaac (M) (Ejército, USA), Yazmin (M)
Recursos (UdeC), Fernando (M) (UdeC), José C
Amplios 9 medios (T) (UdeC), Sole (T) (UdeC),Gerardo
(1) (UdeC), Edmundo (M) (ITC),
Rufino (M) (UdeC), Miriam (M)
(UdeC), Rolando (C ) (UdeC), Manuel
D (C) (UdeC)

*I= Ixtlahuacan, M= Minatitlan, T= Tecoman, C= Colima

El resto de las casillas dan cuenta de las caracteristicas compartidas que obtuvimos
de las narrativas de los estudiantes. Nos interesa resaltar que los estudiantes se agrupan en
relacién al eje de la motilidad, o la capacidad para el movimiento con respecto a la
transicién, por lo que no hay una relacién directa entre las casillas y los sitios de origen de
los estudiantes, es decir, en los tipos se encuentran estudiantes de todas las localidades,
como da cuenta la matriz tipoldgica con la distribucidn de los casos de seguimiento (figura
10).

El paso siguiente en la realizacidn de una tipologia atafe a la definicion de los tipos

sugeridos, y es un ejercicio que dejaremos inconcluso. Sin embargo, si pretendemos explorar

la fertilidad de nuestra aproximacion tedrico-analitica a través de la definicidn de los tipos
polares en nuestro ordenamiento, ademas de la de dos casos intermedios que nos parece

aportan a la comprensién de la diversidad de las transiciones situadas.
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5.5. Los jovenes, el sitio y la transicion: cuatro modos de motilidad hacia la ES

En el apartado anterior hemos presentado los pasos que seguimos para arribar a
una tipologia tentativa donde entraran en relacidon las dimensiones centrales de las
transiciones educativas, encontrando en la motilidad, el eje alrededor del cual se podrian
articular de manera mas satisfactoria los aspectos espaciales e individuales involucrados en
las aspiraciones y resultados de transicidon post EMS. También hemos determinado centrar la
atencidén Unicamente en cuatro tipos de experiencias, que aun y cuando consideramos
aportan profundidad y entendimiento al caracter socioespacial de las transiciones,
asumimos la pérdida al dejar fuera otro conjunto de experiencias valiosas que deberan ser
retomadas en otro momento. Asi, presentamos a los tipos polares del modelo: (i) los que
presentan caracteristicas de inmovilidad (estan sitiados): los que por el contrario presentan
caracteristicas de movilidad (son mdviles educativos) y a dos tipos intermedios; (iii) los que
tienen rasgos de movilidad limitada, (restringidos) y (iv) los que sin contar con recursos para

la movilidad, la logran (a pesar de todo, méviles).

- Los sitiados
Los jovenes que identificamos como “sitiados” (Casilla ) conjugan una construccion y
experiencia espacial que los fija en el sitio desde el que consideran la transicidn. Su
horizonte es “localista”, tienen menos recursos familiares e institucionales a su disposicién y
aun y cuando en la primera fase del proceso de decisién (F1) consideraron transitar hacia ES,
no lo consiguen, y por lo, tanto se ubican uno de los polos de nuestra clasificacidn, el de
minima motilidad.

El proceso de transicién de los jévenes sitiados estda marcado por los atributos de
localizacion, donde la combinacién de bajos conocimientos de las alternativas educativas y
laborales mas alla de la localidad, la relaciéon de apego con el sitio - por un sentido afectivo
de responsabilidad familiar o afinidad con el estilo de vida local-, la minima dispersién de la
geografia de redes - o irrelevante por su ubicacion en lugares de menor oportunidad o por la
dificultad de aprovecharla- y una baja experiencia de movilidad y familiaridad con otros
lugares influyen la capacidad para el movimiento socioespacial - por razones propias o
familiares. Asi, encontramos en este grupo una construccion de la espacialidad desfavorable
a la apropiacién de la movilidad como un recurso en relacidn a las alternativas educativas o
laborales consideradas. Para los sitiados, los limites geofisicos son también limites a la
experiencia y al horizonte de accién y muy posiblemente, a sus chances de movilidad social.

Entre estos jovenes, las distancias no pueden ser superadas, por un lado por la

forma en que el sitio y la movilidad es concebida, y por el otro, por los recursos familiares e
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institucionales que pueden ser movilizados. Por supuesto, las condiciones de desigualdad
econdmica y cultural importan por si mismas en las posibilidades de acceso a oportunidades
laborales y educativas, sin embargo, considerando la experiencia y construccion de la
espacialidad podemos apreciar como la motilidad devela la realidad situada de la
desigualdad, es decir, su cardcter socioespacial.

Los jovenes sitiados, cuentan con bajos recursos econdmicos y este es un
impedimento importante para acceder a la movilidad socioespacial, entre sus padres
encontramos principalmente a trabajadores del campo, obreros, albafiles y en sus relatos
vemos la articulacién de las posibilidades y planes siempre alrededor de los recursos
econdmicos disponibles. En algunos casos, el trabajo de estos jéovenes complementa el
ingreso familiar, asi sea contribuyendo al trabajo de los padres o con un empleo propio, por
lo que el nivel de bienestar de la familia también depende de ellos, fijandolos al sitio

material y moralmente®.

Ademads, los jovenes de esta agrupacidon tienen minimos
referentes de la educacidon superior o de funciones laborales de mayor nivel de
profesionalizacién al interior de sus familias, puesto que en general sus padres tienen bajos
niveles de educacién y no cuentan con otras figuras que podrian ampliar sus conocimientos
sobre la transicidn. Aunado a menores recursos familiares de los que pueden hacer uso para
enfrentar la transicion, estos jovenes también cuentan con menores recursos institucionales,
habiendo llegado a niveles de desempefio medios, que reducen sus posibilidades de acceso
a determinadas oportunidades educativas - ciertas instituciones y carreras mas competidas
o de mayor prestigio. Aunque en casi todos los casos cuentan con apoyo familiar, no han
tenido acceso a una orientacidon mayor a sus estudios a lo largo de su trayectoria, y tienden a
valorarse a si mismos como estudiantes “regulares”. Asimismo, los sitiados aprovechan en
menor medida la infraestructura de informacién instalada en sus instituciones y las IES, asi
sea por las vias formales o informales.

Las caracteristicas anteriores no necesariamente implican que los jévenes sitiados

lleven el proceso de decisién sobre su transicion post EMS en la misma manera o de forma

areflexiva. Entre los sitiados encontramos ejemplos de quien informa y consulta sus planes -

165 Por ejemplo, Norma comparte con su mama la atencion a su tienda de abarrotes; Miguel R, realiza
casi todo el trabajo de albafiileria por el que es contratado su papa, puesto que este tiene problemas
de desgaste fisico; Dino ayuda en el rancho al trabajo de su padre y su abuelo y ademas trabaja en
una carniceria; Suha ayuda a su madre con la venta de comida y botanas en la tienda de su casa;
Yareli ayuda en el rancho donde trabaja su papd limpiando las flores que él cultiva y corta. Olaf
trabaja como jornalero en los sembradios de limén. Esta situacion no estd presente en todos los
casos, por ejemplo, el padre de Luz tiene un empleo como conserje en el municipio de Ixtlahuacan y
ella no contribuye con ingresos extra a la familia, aunque si con el trabajo doméstico de limpieza -
situacion compartida en mayor medida por casi todas las mujeres del estudio.
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como Luz y Manuel R-, quien sigue un proceso autdnomo de busqueda - como Dino -, quien
depende de terceros para informar sus decisiones - como Suha y Yareli que incorporan a su
proceso la informacidn y consideraciones de su madrina y su hermana, respectivamente- vy
quien lleva el proceso en mayor aislamiento - como Norma y Olaf. Sin duda, el marco de
imaginacién y accidn geo-social de los sitiados se encuentra circunscrito a la interseccion del
sitio con los condicionantes familiares e institucionales, en otras palabras, su agencia en
términos relacionales a los demas tipos es mas acotada (Evans, 2007). Una mirada a los
relatos devela el cardcter reflexivo del proceso, la presencia de conversaciones internas
donde se bosquejan planes en relacidon a las posibilidades, sin embargo, estas ultimas
terminan imponiéndose ante los deseos y proyectos de transicidn. Esta situacién es adn mas
adversa para aquellos originarios de sitios de menor posicion en la estructura espacial, pues
el aislamiento geografico y la menor diversificacion econdmica y oferta institucional
presenta oportunidades limitadas a lo largo de la trayectoria educativa obligatoria y al

concluirla.

- Los mdviles educativos

Los mdviles educativos se encuentran en el otro polo de nuestra clasificacion tipoldgica
(Casilla Xll). Estos jovenes conjugan una construcciéon amplia de la espacialidad - desde el
imaginario o la experiencia-, mayores recursos y el logro de sus planes de transicién hacia la
ES. En este grupo, el entrelazamiento de los atributos individuales y de localizacion
confecciona un tejido donde la movilidad es un valor en si mismo. Para ellos, irse implica
mejores oportunidades en el futuro, econdmicas, pero también de la experiencia de vida
mas amplia y han logrado el primer paso en esta direccidn. Incluso entre quienes no se han
desplazado de localidad - como los estudiantes de Colima- , la movilidad se considera de
primer orden de importancia y se incorpora en sus relatos como un elemento deseable y
que habrd de ser procurado con intercambios al extranjero o busqueda de empleo
profesional en otras ciudades del pais.

Los mdviles educativos tienen buenos conocimientos de la distribucion de IES y
trabajos en sus localidades, en la region y mas alld de ella y establecen relaciones
clasificatorias entre los tipos de trabajos a los que podrian tener acceso dentro y fuera de la
estructura espacial, segln se cuente con un grado profesional o no. Su percepcién del sitio
tiende a ser negativo, o bien establecen relaciones ambivalentes de apego vy
distanciamiento, a la vez que su imaginario de otros lugares, especialmente de las ciudades
grandes y de “el extranjero”, se relaciona con posibilidades de desarrollo profesional y

personal, realizacion de la identidad, la oportunidad para la aventura y el descubrimiento.
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Los méviles educativos ven en la movilidad geografica una nueva forma de adquisicion de
estatus, o en palabras de Bauman (2011) un factor en la construccidon de nuevas jerarquias
sociales (p. 16), es decir, la relacién entre movilidad geogréfica y la social es inequivoca. Este
grupo tiene una geografia de redes mas amplia que aprovecha en la medida que favorezca
una transicion hacia la ES - en contraposicion a aprovecharla para la migracion
transnacional, por ejemplo-, no sélo para la reubicacion si esta es necesaria, si no también
via la busqueda de referencias sobre alternativas educativas y laborales mas alla de la
region. En general, estos jovenes cuentan una experiencia de movilidad geografica mayor, ya
sea por la forma en que se han apropiado de sus desplazamientos o por las experiencias
vividas en familia -viajes, reubicaciones- o por las referencias de la movilidad de sus padres;
sus posibilidad para el movimiento son mayores puesto que sus capacidades y nivel de
familiaridad son mayores.

Estos jovenes también tienen mayores recursos que movilizan en favor de la
transicidon. En términos econdmicos, sus familias - padres o hermanos mayores u otros - se
encuentran en condiciones de apoyarlos con los gastos asociados a ES o con una parte de

ellos'®

. Casi todos los padres de estos jovenes llegaron a niveles medios de educacién -
secundaria o prepa -, y aunque algunos de ellos llegaron al nivel terciario, la gran parte de
estos jovenes son la primera generacion de sus familias que continuard hacia ES. Sin
embargo, en casi todos los casos, lo méviles educativos han recibido motivacién y ayuda a lo
largo de la trayectoria y tienen referentes que los han familiarizado con el proceso de
transicién, la educacién superior y el trabajo, es decir, sus recursos culturales son mas
amplios. Asi mismo, los jévenes de este grupo fueron mas activos en su busqueda de
alternativas, algunos considerando desde muy jovenes qué harian en el futuro, otros
informdandose sobre la marcha con profesores, orientadores educativos, visitando IES vy
facultades. Sus aspiraciones educativas son altas, tienen idea de la diferenciacién cualitativa
de las instituciones - por lo general a nivel regional, pero algunos a nivel nacional - vy
ordenan sus prioridades de ingreso en relacién a las mejores opciones a la que tienen acceso

en este momento. Muchos de estos estudiantes hablan de un posgrado en algun otro lugar

de México o el extranjero. Asi, sus recursos institucionales son mayores, ya que han tenido

166 Ya hemos establecido que no se trata de familias afluentes en ningln sentido, sino de mejores
recursos econdmicos relativos al resto de la muestra. Algunos jévenes de este grupo trabajan y
ahorran para solventar sus gastos educativos, pero la situacién econdmica de la familia, considerada
desde la ocupacién de los padres, es menos adversa que la de quien clasificamos como de nivel
“bajo”.
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un mejor desempefio y tienen confianza en sus capacidades para enfrentar la vida
universitaria porque se consideran “buenos” estudiantes.

En buena parte, los jévenes de este grupo se informan sobre sus opciones y
corroboran sus planes con sus padres y otros importantes, a lo largo del proceso, deliberan
de forma colectiva, incorporando los comentarios recibidos y reconsiderando sus planes. Por
otro lado, entre los moéviles educativos también encontramos a quiénes llevan un proceso
auténomo de busqueda, activamente recopilando informacién de los “expertos” mas que de
los familiares. Aunque comuniquen sus planes a familiares y otros significantes, no lo hacen
como una consulta y rara vez corrigen sus impresiones segun las opiniones de quienes no
estdn involucrados en el proceso. Los mdviles educativos tienen horizontes amplios y
definidos y sus recursos disponibles los llevan a conversaciones internas y externas mas
informadas. No encontramos méviles educativos que no contrastaran la informacién de sus
familiares o maestros con su propia busqueda o a quienes llevaran el proceso de decision en
forma pasiva, como si los encontramos en otros tipos. En este grupo, aunque existe una
deliberacidn mas reflexiva, la decisidon de continuar hacia la ES viene dada de antemano, el
paso hacia la universidad se entiende en muchos de los casos como el paso esperado al
terminar la preparatoria, incluso entre quienes son los primeros de sus familias en transitar
al nivel terciario, la consideracion de no continuar no es una alternativa real, por su propio
deseo o el de sus padres. Asi, no necesariamente la movilidad educativa implica altos niveles
de agencia y control sobre el proceso de transicidon en todos los casos, la autoridad de los

padres y la asimilacién de trayecto educativo se involucra también en el proceso.

Los “a pesar de todo” moviles

Estos jovenes conjugan un horizonte amplio con escasez de recursos y una mayor
aspiracion y subsecuente logro educativo (Casilla X). A pesar de que sus recursos familiares e
institucionales son limitados, el enlace con una construccién de espacialidad que favorece la
movilidad geo-social y una mayor aspiracidn educativa y ocupacional, resultan en una
transicién hacia la ES que se vive como un logro considerable. Para pensar en este tipo,
usamos la distorsion dptica como metafora, donde estos jévenes parecerian construir sus
horizontes y rutas desde una visién con hipermetropia, donde son capaces de ver con
claridad los objetos lejanos, mientras que aquellos mas cercanos aparecen borrosos.

Los jovenes de este grupo tienen horizontes amplios, es decir, sus conocimientos e
imaginarios los llevan a establecer una construccién espacial que va mucho mas alla de su

entorno inmediato. Tienen mayor conocimiento de la division espacial del trabajo en la

237



region y en algunos casos fuera de ella, principalmente porque conocen de primera mano las
alternativas de empleo insitu, ademas de que suelen haberse informado de los diferentes

trabajos en sus lugares o fuera de ellos™®’

. En el plano de lo simbdlico, el sitio de origen se
construye bajo representaciones en tensidn; por un lado identifican las limitantes para su
desarrollo, especialmente los jovenes de los pueblos, donde identifican minimas
oportunidades para mejorar su situacién econdmica y para su desarrollo personal en
términos de actividades, amistades, experiencias, a la vez que insisten en los vinculos
afectivos que los atan al lugar en la forma de su familia y la familiaridad de los lugares y la
gente. Para ellos irse es dificil pero necesario. La geografia de redes de estos jovenes aunque
puede ser amplia, es aprovechada para para la transicién hacia la ES -de ahi que casi de
inmediato se descarten opciones como migrar a EE.UU, a pesar de tener la opcién e incluso
la ayuda para hacerlo-, pidiendo apoyo a hermanos, tios, amigos que se encuentren en la
opcién mds cercana y con mejores alternativas. Estos jévenes tienen un impulso fuerte por
salir de su localidad, asi, sus horizontes se construyen en relacidon a la movilidad, aunque
esta les genera cierta angustia emocional. A pesar de tener menores recursos, tienen
mayores aptitudes para la movilidad geografica puesto que tienen experiencia o familiaridad
previa con ella -han vivido en diferentes lugares o sus padres cuentan con su propia
experiencia de movilidad y les han hablado de ella-, ademas de contar con suficiente
autonomia para tomar decisiones sobre su movimiento.

Para los jovenes de este grupo, la transicion hacia la ES constituye un paso
importante, por el esfuerzo material que implica -a ellos y a sus familias-, pero también por
su significado simbdlico. Los recursos econdémicos de este tipo de familias proviene del
trabajo del padre en empleos manuales de baja remuneracién y en los casos de nuestro
estudio, los jévenes trabajaban por su cuentan para cubrir sus propios gastos o apoyar con
los de la casa. El paso a la educacidn terciaria es importante puesto que son los primeros en
su familia en continuar con los estudios. Ir a la universidad tiene una fuerte carga emocional
y social puesto que ellos y sus familiares depositan anhelos de movilidad social en la
obtencién de un titulo profesional. La aspiracidon de transitar hacia la educacidn terciaria se
ha ido construyendo principalmente por referentes por fuera de la familia -incluida la
televisién y en algunos casos de forma importante-, ya que sus padres no cuentan con

recursos culturales suficientes por sus propios niveles bajos de educacién y referentes del

167 Los jovenes de nuestro estudio que pertenecen a este grupo - Fe y Alan de Ixlthuacan y Hernan de
Tecomdn- han trabajado desde jovenes en las alternativas disponibles - especificamente en el campo,
los empaques y la construccidn- y saben de otras opciones en sus sitios y en las ciudades mas
importantes de la estructura espacial - o incluso consideran la migracién y los tipos de trabajos que
podrian realizar en EE.UU-
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campo educativo. En este grupo la aspiracién a la ES se construye alrededor de haber
experimentado de primera mano el tipo del trabajo al que tendrian acceso en sus
localidades de no continuar'®®.

Ademads de los bajos recursos familiares, sus recursos institucionales pueden ser
variables. Entre nuestros casos vemos que en los hombres el desempefio ha sido medio e
incluso insuficiente para acceder a ciertas IES, pero tenemos un caso que apunta hacia la
direccion opuesta, una joven que se encontraba entre las mejores de la clase y con una
valoracion alta de su propia trayectoria. También la forma en que se relacionan con sus
instituciones para mejorar la calidad de su informacién es distinta, mientras en algunos
casos se utiliza para solventar la carencia de referencias sobre la transicidon en el hogar, en
otros se descarta por no considerarse util. Entre estos estudiantes el peso del bachillerato
especifico es central, puesto que la percepcidon de una buena o mala orientadora o directora
influye la busqueda de consejos y orientacidn — como en el caso del bachillerato de
Ixtlahuacan.

Por ultimo, una caracteristica de estos jovenes es que llevan el proceso de decisidon
activamente. Por lo general, buscan informacion, contrastan fuentes, incorporan nuevos
datos, asi se trate de fuente expertas o cercanas y no expertas o si la decisién final es mas
auténoma o colectiva. Debido a que estos jévenes estan motivados, no hay quienes lleven
procesos reflexivos en forma pasiva, aunque si podemos ver aquellos cuya decision es
altamente influida por padres motivados que llevan las labores busqueda de informacién,

contraste y consejos para tratar de orientar la decisién de transicidn de sus hijos.

- Los restringidos
En este grupo encontramos la interseccidn de horizontes acotados a la region, la escasez de
recursos y una ausencia de logro de las aspiraciones educativas (Casilla V). Apoyandonos de

nuevo de la metafora de la distorsidn éptica, podemos decir que como punto de partida

168 En los tres casos que identificamos en este tipo, la experiencia de haber trabajado en el campo
aparece marcadamente en los relatos. El prospecto de continuar con ese tipo de trabajo motiva la
busqueda de la alternativa educativa; por ejemplo, en el caso de Alan de Ixtlahuacan, fastidiado de
estudiar decia que no queria continuar, pero tras trabajar dos meses como jornalero en Ixtlahuacan -
al terminar la EMS -, prefirié cursar estudios terciarios en el seminario, su mejor alternativa por sus
recursos disponibles - incluida las relaciones de la madre con un sacerdote que los orienté- y su
promedio. Alan no tenia planes de continuar a la ES saliendo de la prepa porque se le pasaron las
fechas para la escuela de aviacién. Sus aspiraciones educativas son distintas que las de Fe y Hernan
puesto que él no quiere seguir en la experiencia escolar porque estd cansado, pero eso no quiere
decir que se conforme con las alternativas locales. Su plan es preparase en el seminario pero buscar ir
a la escuela de aviacion en Guadalajara. Profesionalmente, quisiera ser piloto aviador de lineas
comerciales, de vuelos “a donde sea, lugares diferentes”.
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vislumbran horizontes y rutas desde una miopia, viendo con mayor claridad los objetos
cercanos, mientras que lo mas lejano no alcanza a distinguirse.

La construccidn espacial de estos jovenes, su horizonte, se desarrolla alrededor de
limites regionales. En este grupo encontramos conocimientos medios de la distribucion de
los trabajos mds alld de la estructura espacial de la que forman parte, los jovenes saben de
la existencia de alternativas educativas y trabajos en las ciudades cercanas, pero tienen
nociones mas vagas sobre empleos y actividades econémicas fuera de la regién. Su
percepcion del sitio de origen tiende a ser positivo, estableciendo relaciones de apego con el
lugar. Aprecian la forma de vida y su mundo psicosocial es de gran importancia para ellos,
aunque también en este grupo hay quienes dan cuenta de una relacidn de tension entre irse
y quedarse, identifican aspectos que les desagradan del sitio pero entran en conflicto al
considerar alejarse. El imaginario que tienen de otros lugares es positivo si tienen cierto
grado de familiaridad con él, si les es posible establecer continuidad entre sus las formas de
vida aqui' y alld. Sus representaciones de sitios mas alla de la region son lo suficientemente
vagas para generar reservas y dudas de su deseabilidad o de su posibilidad de adaptacién
social. Ademas, la geografia de redes de estos jévenes también se extiende en un drea
menor, una confinada a la regién, o bien, por el otro lado sus redes son trasnacionales
(EE.UU.) lo que limita también su movilidad potencial en relacion a las transiciones
educativas. En general, sus aptitudes para la movilidad geografica son menores, puesto que
el alcance de sus horizontes se circunscribe a la familiaridad con la vida en el sitio y la
experiencia de sus propios desplazamientos o los de su familia, que por lo general han
estado limitados a la regidn. Su construccion espacial se ha desarrollado sin un interés mas
amplio de movilidad geo-social, por lo general, estos jéovenes querrian irse, pero sélo si
pueden permanecer cerca.

Los jovenes de este grupo tienen menores recursos movilizables para transitar hacia
la ES. Los trabajos de sus padres tienden a ser de baja jerarquia y remuneracidn, ademas de
cuentan con un menor nivel educativo. En general, encontramos aqui a padres que trabajan
en el campo y madres que atienden el hogar a la vez que trabajan por su cuenta para
complementar el ingreso familiar (vendiendo comida, por ejemplo). La condicién econémica
de sus familias hace que los jovenes tiendan a trabajar a la vez que estudiar, aunque no
siempre de tiempo completo. La preocupacion de la transicién tiende a estar asociada con
los recursos econémicos, del presente para pagar gastos de sus casas y de la ES, y del futuro,
para acceder a mejores empleos e ingresos. Asi, entre los confinados existen estudiantes

cuyas aspiraciones eran de transitar directamente al mercado de trabajo - quienes no siguen
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el proceso de ingreso-, ademas de quienes si pensaron ir a la ES - pero prefirieron esperar
para trabajar, o fueron rechazados. Por lo general el nivel educativo de sus padres es bajo y
estos no intervienen en su formacién escolar, aunque tienden a favorecer la continuidad
educativa pero sin poder intervenir activamente en el proceso. Aunque estos jovenes tengan
otros referentes que los familiaricen con la transicién, como hermanos o pares, estos no
tienden a enriquecer su conocimiento objetivo del proceso.

Ademas de sus bajos recursos familiares, sus recursos institucionales también son
menores. Estos jovenes suelen mantener su distancia con el aparato institucional, aunque
pueden o no tener buen desempefio, se acercan poco con maestros y orientadores
buscando consejos o mejorar su informacion.

Estos jovenes, ademads, llevan su proceso de decision de distintas formas, puede
haber ejemplos, aunque excepcionales, de quienes son autdnomos y buscan y consideran
sus planes y estrategias con independencia de familiares e instituciones, y aunque la
decisidn no sea de una transicion hacia la ES en este momento, hay cierta claridad sobre un
camino a seguir - como Rodolfo de Tecomdn, que quiere trabajar y luego inscribirse en el
programa de CONAFE para tener una beca en la ES. También hay quiénes se informan y
deciden con el insumo de sus familiares -madres, por lo general- pero por bajo desempefio
no logran la transicion hacia la ES - como Pamela de Minatitlan, que no fue aceptada en la
UdeC. Y hay a quienes su deliberacion los lleva a una continua discusidon de alternativas con
familiares, pero cuyo proceso no se beneficia de informacién que disminuya la brecha del
capital cultural familiar - como Adela de Tecoman, que va recibiendo informacién que la
aleja de un conocimiento mas concreto de carreas y ocupaciones y decide no continuar.
También entre estos jovenes encontramos a quiénes llevan el proceso de forma aislada, y
pasiva, no se informan ni discuten a profundidad sus alternativas, se dejan llevar por “lo que
vaya saliendo”, y en este momento su transicion toma mds bien la forma de una “no-
decision” - como Juan Ly Ledn A, de Tecoman y Mina, respectivamente. Aunque sus modos
reflexivos varian, en general tenemos que en la confluencia de los bajos recursos y su
construccion espacial limitan la consideracién de una movilidad geo-social a una mayor
distancia de su mundo conocido.

Para profundizar un poco mads en la forma en que identificamos nuestros tipos
analiticos en las experiencias de transicidn, en el siguiente apartado retomamos los relatos

de cuatro jovenes que empatamos a cada uno de los tipos que hemos definido.
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Cuatro experiencias de transicion situada

En este segmento volvemos a los relatos de cuatro jévenes cuyas experiencias de
vida y transicidn corresponde a los cuatro que hemos presentado previamente. Por medio
de un ejercicio de sintesis de las narrativas recuperadas a través de las tres entrevistas,
presentamos a cada caso, recuperando elementos de su biografia que contribuyen a
comprender las disposiciones, decisiones y resultados del proceso de transicién. Nuestro
propdsito es que la exposicion de los casos, desde un parafraseo de sus voces, haga visible
nuestra interpretacion sobre la confluencia e interrelacidn de elementos sociales vy
espaciales que dan forma a las transiciones en relacion al sitio en el que se enfrentan,
ademads de presentar una oportunidad para la consideracion de la utilidad y limites de
nuestra propuesta tipoldgica.

Los casos de Fernando y Dionisio, “Dino”, dan cuenta de nuestros tipos polares:
Fernando como modvil educativo, y Dionisio como sitiado. Nos parecid importante
seleccionar dos casos polares de la misma localidad, para reflejar la forma distinta en que el
sitio, los recursos familiares e institucionales y el modo reflexivo se entrelazan para dar lugar
a diferentes aspiraciones y resultados de transicion. Los casos de Fe y Adela buscan reflejar
dos tipos intermedios de nuestra ordenacidon. Desde el relato de Fe identificamos los
elementos que la llevan a ser “a pesar de todo”, movil, mientras que el relato de Adela nos
permite acercarnos a la combinacién e interseccion de elementos que restringen su
aspiracion y resultado de movilidad educativa a un drea geo-social especifica. Estos dos
casos pertenecen a jévenes mujeres de localidades sin oferta o de oferta limitada, con el
propdsito de resaltar por un lado la experiencia desde estos sitios y por el otro para
comparar y reflexionar sobre las diferencias de género presentes en los relatos de

transicion.

Fernando — Minatitlan — movil educativo

El tercer encuentro con Fernando tienen lugar en un parque de la Albarrada, una
colonia popular de Colima donde se ubica la casa de su abuela. Que nos veamos ahi significa
que logré “quedar” en la Universidad y ahora es estudiante del primer semestre de la
Licenciatura en Fisica. Un afio antes, habia contestado en el cuestionario exploratorio que
consideraba estudiar fisica, que pensaba asistir a la UdeC, pero que de poder ir a donde
fuera, le gustaria ir a Harvard. El horizonte y la ruta de transicion de Fernando tienen una

forma lineal, es decir, su inclinacion inicial y planes no cambian -sustancialmente- entre las
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fases del proceso de transicién, aunque en el primer momento de la entrevista todavia no
estaba seguro de qué carrera estudiar, si sabia que seria algo cientifico. Concluye que “su
corazon” esta en la fisica, tras revision de curriculo, asistencia a cursos - fuera y dentro de la
regidn-, charlas con profesores conocidos de la universidad. Su conviccién y conocimiento
llama la atencion desde el principio, sabe que quiere dedicarse al area de investigacion o tal
vez una ingenieria. Aunque expresa cierta ansiedad por la dificultad de decidirse -se le hacen
interesantes varias cosas-, no tiene duda de su capacidad para lograr el objetivo de ir a la
Universidad. Sus horizontes son amplios, de poder ir a dénde él quisiera, elegiria Harvard
porque ha leido que los mejores cientificos son egresados de ahi o de otras Universidades en
Estados Unidos. Con humor, nos dice que ahorita no se puede, pero tal vez en el futuro,
cuando se vaya a hacer el doctorado, y si no “pues a la UNAM” o a Ensenada, donde estan
los mejores centros de investigaciéon en ciencias en el pais. Con cierto pesar nos dice que
sabe que le convendria ir ahi desde ahora, pero seria imposible porque no tiene con quién
qguedarse, y porque sus papas no lo “sueltan”.

Fernando crecié en el rancho de El Convento, a 6 km de Minatitldan. Sus papads se
conocieron en el pueblo, cuando su mama venia de Colima a hacer su servicio como
maestra. Sus abuelos paternos “fueron personas de campo, a eso se dedicaron, a trabajar la
tierra y mi papa también”. Hoy en dia, su papa tiene dos trabajos, uno en el municipio en el
area de desarrollo rural y tiene sembrado ardndano; su mama es una ama de casa dedicada
y afectuosa “no trabaja, pero nos dice que nosotros somos su tiempo, ahi dedicado”. Sus
papas lo apoyan econdmicamente para seguir estudiando, aunque en la prepa siempre
trabajo para pagar su inscripcion y utiles escolares, no menciona que el dinero haya sido
impedimento para considerar la transicién hacia la ES. La ubicacidn de su abuela en Colima
facilitd la recolocacién, aunque no vive en una situacién de mucha comodidad -algunas
semanas al mes duerme en el suelo porque comparte cuarto con un tio-, no representa un
gasto extra.

Por su educacion, la familia se va vivir a Minatitlan. En El Convento sélo habia
preescolar y era muy complicado ir y venir todos los dias a la primaria. Desde chico le gusté
estudiar y fue bueno, su mama le inculcd la lectura y era ella quien le ayudaba con las tareas
porque su papa no sabia los temas, apenas termind la primaria. Su mamad, en cambio, se
habia metido a estudiar para trabajadora social, pero por cuestiones familiares “tuvo que
desertar”. Recuerda que de nifio le gustaba ir a la escuela, las clases y jugar los con los
amigos. Por esos tiempos le empezd a interesar la ciencia, aunque su Unico contacto fuera

de las clases, eran los programas cientificos que pasaban en la televisidn, y veia todos los
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que podia; de animales, de volcanes, de microrganismos. En la secundaria también es un
alumno destacado, recibe motivacién de maestros que lo inscriben en competencias
estatales de matematicas y debate, aunque nos dice que eran formados en ciencias sociales
y no podian hacer mucho por encaminarlo mejor hacia la ciencia. Por eso también, saliendo
de la secundaria queria irse al bachillerato 4 en Colima, “uno de los mejores de la UdeC”,
varios de sus amigos dejaron Mina desde este nivel, “todos los que sobresalian se fuerony a
mi no me dejaron ir mis jefes”. Desde esta edad ya tiene nociéon de la diferenciacion
horizontal de las instituciones y su distribucidon espacial. Nos explica que los que van al
Bachillerato 4 pueden estudiar técnico en fisico matematico y en fisico quimico, por lo que
salen con mejores conocimientos en estas areas dejando a los que tienen que estudiar en
Mina en desventaja en el examen de ingreso, pero también cuando ya entran porque no han
visto temas que los demas si, “se hace un poquito mas complicado e incluso son los que
desertan”. También reconoce que el nivel de los compaferos y los maestros es importante,
especialmente en matematicas. En Mina la clase va lenta y la exigencia es baja. En muchas
ocasiones los maestros le han pedido que ayude a compafieros atrasados, aunque aclara
que tampoco le molesta, le sirve para repasar. Una de las pocas inseguridades de Fernando
es como le ird en el propedéutico de fisica y matematicas antes de entrar a la universidad
porque siente que se ha quedado relegado en conocimientos que ya deberia de tener y
culpa al freno que sus padres pusieron a su movilidad por no entender, pero también
porque su papa necesita tenerlo a su disposicion para trabajar en el rancho.

Hacia finales de secundaria les encargan de tarea que les pregunten a sus papas qué
les gustaria que fueran de grandes y recuerda que fue la primera vez que supo que iba a
seguir otro camino que el de su familia, “mi jefe me dijo que Ingeniero Agrénomo. Y yo dije
ino!. Safo, safo. Porque eso del campo no, ni madres, ni madres. Yo no”. Su relato biografico
y de transicidon se desenvuelve en relacion a esta identidad y actividad de “ser de campo”. Su
familia siempre se ha dedicado a la agricultura, por lo que el curso de la vida ha estado muy
de la mano de los ritmos que marcan los ciclos de los cultivos. Desde muy pequefio, ha
trabajado en el rancho, fines de semana, dias libres, vacaciones. La imposiciéon de la
actividad y la demanda fisica del trabajo fueron moldeando su rechazo hacia ese modo de
vida. Fernando incluso plantea su dedicacion al estudio como la estrategia para salir, un vale
de escape canjeable en un futuro.

Irse de Minatitlan se fue volviendo una meta en si misma. Su relacién con el sitio fue
evolucionando con la edad. Nos cuenta que desde muy nifio era independiente, que iba y

volvia a su casa caminando, hacia la tarea y a las 4 o 5 de la tarde otra vez a salir a jugar y
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andar dando la vuelta por Mina hasta la noche. Le gustd mucho crecer asi, nos dice que se
sintié muy libre. Pasé mucho tiempo de su infancia y adolescencia caminando en los cerros,
buscando animales y plantas, esto es algo que extrafaria mucho al irse a vivir a una ciudad.
También le gusta que el pueblo es tranquilo, aunque dice que Mina “es todo familia, todos
venimos de los mismos, somos los mismos y eso es malo para mi, porque todo mundo me
conoce y no puedo hacer malas acciones porque luego le dicen a mi jefe”, nos dice que por
eso mejor él siempre fue tranquilo, que por eso el pueblo es tranquilo, porque la gente
chismea.

A pesar de sus descripciones agradables de Minatitlan, sus horizontes estan mucho
mas alld de las posibilidades ocupacionales locales. Un sitio con pocas referencias
ocupacionales y marcado por la actividad predominante de la mina de Pefia Colorada,
conduce a la orientacion de las aspiraciones educacionales en la misma direccién. Fernando
nos dice que de sus amigos todos quieren estudiar ingenieria en la UdeC y entrar a Peia
porque los que salen de la universidad tienen puesto seguro por acuerdos existentes entre
la mina y la Facultad de Ingenieria. Ademds, en una localidad con pocos empleos para
profesionistas, los sueldos para ingenieros en la mina se perciben como muy buenos, “por
eso muchas de las personas que viven aqui en Mina quieren estudiar ingenieria en la
Universidad”. En la primera entrevista, cuando todavia estaba indeciso me cometa que
también consideraba una ingenieria y le pregunto si era parte de su plan entrar a la mina,
me responde: “En la mina, para nada. A mi me gustaria ir a lo grande, salir del pais. Me
gustaria vivir fuera”. El horizonte y la ruta han sido establecidos, el desenlace lo concedera la

motilidad.

Dionisio - Minatitldn- sitiado

Dionisio, “Dino”, al igual que Fernando, crecié en Minatitlan y ha pasado buena
parte de su vida en Agua Fria, un rancho a una hora por camino de terraceria, el lugar donde
crecieron su papd y su abuelo y donde este Ultimo aun vive con su abuela. Desde que tiene
memoria se iban a trabajar a ese rancho, cuando era nifio su abuelo le ensefié a cuidar las
vacas y poco a poco le fue agarrando gusto. Su abuelo paterno también nacié ahi, las tierras
habian pertenecido a su bisabuelo que cosechaba café y lo llevaba a vender a Manzanillo.
Cuando sus hijos fueron adultos lo repartié entre ellos y cada quien se quedd un pequefia
parte. Varios vendieron su tierra para irse a Estados Unidos y ahora quedan pocos familiares

en Agua Fria. Hoy en dia, su abuelo tiene unas cuantas vacas que usa para la produccion de
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leche, pero por su edad puede trabajar mucho menos, asi que son mas bien Dino y su papa
quienes se ocupan de las tareas mas pesadas.

Sus abuelos maternos llegaron a Minatitldan de un pueblo de Jalisco cercano al
volcdn cuando su mamad era muy chica. Por sus afios de secundaria su papa empezaba a
venir de Agua Fria a las fiestas del pueblo y ahi conoce a su mama, “como se conoce mucho
la gente de por acd”, en las fiestas de las rancherias. Cuando nace Dino, su papa entra a
trabajar como obrero en la mina de Pefia Colorada, pero nunca deja de trabajar el rancho.
En la mina se rota el trabajo entre departamentos en tres turnos, cuando le toca el de la
noche, de las 23 hrs. a las 7 am, saliendo se van él y Dino al rancho y vuelven a Mina para la
hora de la comida. Casi toda la secundaria y bachillerato se la pasa asi, entre el trabajo de
escuelay el trabajo del lado de su papd y su abuelo. El Ultimo afo y medio, entré a trabajar a
una carniceria y solo le quedd el domingo para ir al rancho, aunque este dia se trata menos
de trabajar y mas de estar en familia.

Desde nuestro primer encuentro, en la carniceria en la que trabaja, Dino sabe que
quiere estudiar Veterinaria, aunque inicialmente también le interesa la psicologia y cuando
asiste a la feria profesiografica en Colima a mediados del sexto semestre, se lleva el folleto
de la carrera para conocer mejor las materias por semestre y de qué trata la profesidn. La
informacién mas bien le sirve para tener mayor certeza que prefiere Veterinaria. Desde nifio
le gustd trabajar con animales de rancho: vacas, borregos, caballos. Hoy su aspiracién sigue
esa misma linea, lo ha pensado mucho y sabe que le gustaria dedicarse a crecer animales,
producir su propio alimento y comprar y vender ganado o carne a las mismas carnicerias de
Minatitlan. Conoce las diferentes funciones a lo largo de la cadena, sabe del cuidado de los
animales por lo aprendido de su abuelo en el rancho, y sabe del resto del proceso porque ha
ido a las ferias de ganado con “su patréon” y con amigos, ha visto cémo se seleccionan y
valulan las reses, cémo se llevan al rastro y después cdmo se venden a las carnicerias, y de
ahi como se cortan y ofrecen a los clientes.

Los padres de Dino no terminaron la secundaria, por lo que siempre han buscado
qgue él y sus dos hermanos menores, “le eche ganas al estudio”. Durante la primaria fue
buen estudiante, pero en secundaria comenzd a bajar las calificaciones paulatinamente,
hasta que en prepa reprobd el segundo semestre. Se cambié al grupo de la tarde, sin darle
mucha importancia que implicaba un cambio de la modalidad técnica en contabilidad a la de
bachillerato general, mas bien porque en el grupo de la mafana no se sentia integrado. El
ultimo afio comenzd a esforzarse mas en el estudio y ahora se siente mas seguro, “he ido

mejorando mis calificaciones, ya he sacado dieces, que antes no sacaba”. Ademas de
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mejorar su promedio, Dino se siente mds preparado que sus compafieros para trabajar y
salir adelante en la vida porque aunque cuenta con el apoyo de sus papds, él “busca la
manera” sin depender de ellos.

Aunque los recursos econdmicos familiares son limitados, Dino piensa que con el
apoyo que le puedan dar sus papas y con su trabajo, eso “ahi va saliendo”. Es mas bien la
selectividad de las instituciones por desempefio académico lo que se va convirtiendo en su
mayor obstaculo para transitar a la ES. En nuestro segundo encuentro nos cuenta de como
han ido cambiando los planes. Con ayuda de la orientadora de la preparatoria, adquiere
toda la informaciéon sobre requisitos y tramites para preinscribirse en Veterinaria. La
conviccién y el entusiasmo del principio se intercalan ahora con la incertidumbre de si sera
posible seguir esta ruta, puesto que se requiere promedio de 8 y él sélo tiene 7.5. Como cree
qgue no podra inscribirse al examen en la UdeC, comienza a considerar otras alternativas que
ya habia hablado con sus papas, una de ellas, la de irse a vivir con unos amigos de la familia
a Ciudad Guzman, Jalisco. Alld también hay Facultad de Veterinaria - de la Universidad de
Guadalajara- vy, segun lo que ha visto, si podria inscribirse con su promedio. Sus papas
hablan con los amigos y los invitan a Minatitlan para que puedan hablar formalmente, los
sefiores le dicen que puede vivir con ellos y que incluso podria trabajar en el rancho de un
conocido y asi tener para los gastos e ir aprendiendo mds cosas. De todas formas y para
estar seguro, por consejo de un maestro de secundaria con el que platico, Dino va a pedir
informes a la Facultad en Tecoman y le dicen que este afio recibirian solicitudes con
promedios hasta 7.5, asi que ese mismo dia logra inscribirse al examen y el curso
propedéutico en la UdeC.

A pesar de que esta emocionado de irse a estudiar, no estd contento de irse de
Minatitlan porque le gusta mucho la vida ahi. Ademas de ser estudiante de bachillerato, y
trabajar en la carniceria, Dino es jinete de toros, y sus mejores amigos también lo son. Es
algo que le gusta mucho hacer, andar en las fiestas de las rancherias con ellos, que la gente
lo conozca y a veces hasta ganar dinero si tiene una “buena monta”, nada de esto podria
hacer en Tecoman porque “alla es diferente”. También extrafaria la tranquilidad de estar el
rancho ayudandole a su abuelo.

No le gusta la idea de irse a Tecoman, lo piensa como un pueblo grande donde
tampoco hay muchas cosas, como Mina pero conflictivo, “no puedes salir a la calle confiado,
siempre tienes que andar cuidandote”. Sin embargo, reflexiona que aunque no le den ganas
de irse, “uno tiene que acostumbrarse a todo y me sirve de experiencia porque uno solo se

va buscando la forma de sobrevivir, ya sin contar, pues, con los papas”. Para Dino, la
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transicidn hacia la ES es también un paso importante hacia la adultez, hacia empezar “a ver
por mi mismo”. Cree que serd dificil al principio, pero también lo ve como un ajuste
temporal, porque terminando la carrera le gustaria regresarse a Mina y empezar a trabajar
aqui.

Nuestro tercer encuentro es en Minatitlan: no fue aceptado en la Facultad. Presentd
el examen de ingreso y se quedd al curso propedéutico de dos semanas pero no fue
seleccionado porque habia mejores candidatos. Nos dice que se sentia “un poco aguitado”
pero que en realidad desde que estaba en el curso ya tenia idea de que no iba a quedar
porque era mucha competencia. Lo habian asignado a un salén con los demds aspirantes de
promedio inferior -alrededor de 40 estudiantes de un total de 100-, y ahi sabian que de este
grupo casi nadie se iba a quedar. Ademas, no habia podido dedicarse bien al propedéutico
porque como no tenian conocidos en Tecomdn para quedarse durante el curso, se fue “de
recomendado” a trabajar en un rancho y ahi mismo le daban hospedaje y comida. Tenia que
darle de comer a los animales, luego ir al potrero y quitar toda la yerba que no sirve para
pastura, “era todo lo que hacia, pero era pues de todo el dia. Y luego el sol, no era muy
bueno pues, acababa muy cansado”. Traté de ir todos los dias, pero a veces no podia porque
tenia que trabajar, o por el trabajo y el cansancio no llegaba muy preparado a los exdmenes
gue le hacian. Ademas, también cree que fue mala suerte porque siempre habian aceptado
a aspirantes con menor promedio porque no era una carrera muy demandada, pero que
este afio se presentaron muchos.

Este resultado del proceso requiere de un ajuste de los planes. Cuando fue con su
mama a ver la lista y supo que no habia quedado, se regresaron a Mina platicando sobre qué
haria ahora. Su mama le dice que todavia podria irse a Ciudad Guzman y en los proximos
dias viajan, pero encuentran que el proceso ahi también se ha cerrado. Decide que en
febrero volveria a intentar, esta vez en Tecoman y en Cd. Guzman. En lo que espera, hizo
solicitud para entrar a la Mina de Peia Colorada, y mientras le resuelven, se fue a ayudarles
a sus abuelos al rancho de Agua Fria. Cuando le preguntamos si considera la posibilidad de
no estudiar, dice que por ahora cree que volvera a intentar porque le gusté lo que vio en el
propedéutico, pero nos aclara que tampoco ve como muy malo no estudiar porque la
educacion (universitaria) sirve para conseguir un empleo, y para lo que él quiere hacer mas
bien se necesita trabajar con alguien que tenga la experiencia, no tanto el estudio. Eso es
algo que considera que puede conseguir y seguir con su mismo plan de tener ganado y

trabajar su rancho.
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Fe — Ixtlahuacdn - la movilidad educativa, a pesar de todo

Fe pasd los primeros afios de su vida en Ixtlahuacdn y terminando preescolar la
familia se muda a Chiapas por el trabajo del padre, un militar de bajo rango. Cursé casi toda
la primaria en Tonalad™® y a mediados de sexto grado regresa a Ixtlahuacan para quedarse a
vivir con sus abuelos maternos para evitar perder un afio de mas de escuela por las
reubicaciones del padre. Su mama se regresa Chiapas con los hermanos menores para
pronto después mudarse a la Ciudad de México. Después de un afio y medio separadas, su
madre y hermanos regresan a Ixtlahuacdn y el padre visita y manda dinero de vez en cuando

desde distintos puestos del pais, hasta hace un afio, que se jubilé y ya vive con ellos de

tiempo completo.

Fe recuerda los afios en Chiapas en torno a vivencias de carencia y dificultad
econdémica. Al padre “lo mandan” largos periodos a otros lugares, fuera de Tonalad. En
ocasiones pasaron meses sin que les depositara dinero y la situacion econémica empeoraba
“hay veces que no teniamos qué comer”. Para Fe, todo era mas grave porque estaban en un
lugar donde no conocian a nadie, por lo menos al principio, y buscar trabajo no fue facil para
su mama, sin familiares o amigos que la recomendaran. Eventualmente encontré la forma,
lavando y planchando ropa por encargo; Fe le ayudaba con la ropa y cuidando de sus
hermanos y lo que se necesitara. Desde chica aprendid a bafiar a sus hermanos, a hacer la
comida. Recuerda entre risas que se montaba en un banco, y mientras su mama planchaba,
le daba instrucciones y supervisaba el guiso. Estas experiencias son las primeras que
influyeron su proyecto de estudiar, de “ser alguien”, y aunque se corrige y dice “bueno, ya
soy alguien”, se refiere a que quiere ser profesionista y valerse de si misma, no tener que
depender de alguien mds, porque eso hace la vida mas dificil. Pensar sobre su infancia y la
dificultad de su mama la Ileva a una conviccién que repite a lo largo del relato, “yo no quiero
pasar por lo mismo”.

Sus padres llegaron a niveles bajos de educacién. De su papd no sabe bien la
historia, sdlo que se salié desde chico de la escuela, pero de su mama sabe que ya nacida,
migrd con sus papdas de Michoacan a Estados Unidos y después a Tijuana. Cerca de la edad
de Fe regresan y se establecen definitivamente en Ixtlahuacdn. No pudo seguir estudiando
porque, siendo la mas grande, se encargaba de sus 6 hermanos. Pero Fe insiste en que si ella
ha sido buena estudiante, es gracias a que su mama le ensefio desde muy chica a leer, a

escribir y cuidar la ortografia. La admiracion y respeto por su madre son centrales a su relato

1% Tercera ciudad mas importante Chipas por la ganaderia, el turismo de la costa de Boca del Cielo y

Puerto Aristas y por su ubicacidn en la ruta Tuxtla Gutiérrez-Tapachula.
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y su proyecto, y recalca que tiene mucha capacidad a pesar de que llegd hasta la primaria,
“ella es una persona que dije ‘guau, si hubiera tenido la oportunidad de estudiar...”. La
madre de Fe le cuenta de su frustracion por su falta de oportunidades, diciéndole que si sus
padres hubieran sido de otra cultura, ella hubiera sido diferente; y Fe me aclara, “esa cultura
de antes, de apegarse namds a un hombre”.

Sin duda, su mundo doméstico y los consejos de su madre, han sido clave en
moldear su motivacién para “salirse” de Ixtlahuacan. Pero también su experiencia directa
del sitio. Reflexiona sobre su entorno inmediato y se pregunta qué podria hacer si se
guedara, al responderse se da cuenta de que no quisiera esa vida. Desde secundaria ha
trabajado todas las vacaciones y muchos fines de semana en el campo y el empaque de
papaya y conoce de primera mano la demanda fisica y minima retribucién de ese trabajo,
sabe que en Ixtlahuacan el campo es la Unica alternativa para quien no ha estudiado y que el
dinero que deja no alcanza. Ademas de eso, estd la gente, que no tiene mucho que hacery
le gusta entrometerse en los asuntos de los demas, y aunque a ella no le importa lo que
digan, prefiere otra cosa, cambiar de aire. Se imagina conociendo otros lugares, viajando
lejos, viviendo en una ciudad, teniendo su propia casa y coche, ayudando a su mama y a sus
hermanos. Aungue no es especifica, su fantasia de movilidad socioespacial gira en torno a la
vida urbana. Pero mientras profundiza en la posibilidad de dejar Ixtlahuacan, sus ideas se
develan ambivalentes, aunque no le gustan muchas cosas, considera una prioridad la
cercania con su familia, le gusta la tranquilidad de Ixtlahuacdn, que sea pequefio, saber que
tienes apoyo porque te conocen, le da miedo la vida la ciudad, que sea peligrosos andarse
moviendo sola, conocer otro tipo de gente que no le guste, gente que presume de lo que
tiene o que se siente mas que los demas.

El tercer encuentro con Fe es en la facultad de Educacion Especial en la ciudad de
Colima. Lleva una semana de clases y esta visiblemente entusiasmada. El proceso de
decisidn la llevd de considerar estudiar medicina en el Heroico Colegio Militar en la Ciudad
de México en la primera fase, a reconsiderar y orientar sus esfuerzos a entrar a la UdeC. Por
su alto promedio, Fe podria preinscribirse a cualquier carrera -incluida ciencias médicas que
pide un promedio de 9-, sin embargo sdlo le interesaba estudiar medicina en el Colegio
Militar; por la informacién de su papa y otros conocidos, considera que es el mejor lugar por
la calidad y porque te ayudan con lo econémico. Ademas, le da miedo que no tiene buen
nivel de inglés y en medicina de la UdeC te lo piden - en Ixtlahuacan no hay opciones de
clases extra y aunque algunos de sus compafieros van a hasta Colima a clases particulares,

ellos no tienen para ese gasto. Ademas de que se le pasaron las fechas para entrar el
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siguiente ciclo a médico militar, dejé esta ruta porque investigd mucho sobre educacién
especial y le fue gustando mas. A pesar de que le interesa la medicina, tampoco queria irse
tan lejos y se dio cuenta que era mejor para ella la educacidn espacial. Cuando vivié en
Chiapas convivié mucho con un nifio con sindrome de down de su vecina, le gustaba cuidarlo
y jugar con él. Fe siempre ha tenido interés en “la gente en circunstancias mas dificiles”.

Durante el proceso, la principal persona que consulta sobre sus planes es a su
mama. No le dan ganas de acercarse a la orientadora educativa porque no cree que le ayude
- ha escuchado lo que dicen otros compafieros- y de todas formas ella ya sabe qué quiere y
se informa por su cuenta de qué debe hacer. Vive el proceso con cierta angustia por los
costos y por dejar a su mamd que se apoya mucho en ella para cuidar a sus hermanos y
ayudarles con la escuela y porque es su respaldo para todo; pero su mama le ha dicho que
quiere que estudie y que “sea como sea” le va a ayudar y va a sacar la carrera. Desde la
segunda fase ya ha hablado con su tia que vive en Colima y la invitd a vivir con ella sin
cobrarle renta, pero su mama le dice que le ayudaran como puedan con la luz o gastos de
comida. En un principio considerd ir y venir entre Colima e Ixtlahuacdn, principalmente por
los nervios de su mama de que se fuera sola a la ciudad, pero el costo de casi 100 pesos
diarios la convencid que seria mejor irse.

Conforme se acerca la fecha, consulta en internet los programas y procedimientos y
se prepara para el examen del Ceneval. Al principio no se siente nerviosa, pero sale del
examen convencida de que no iba a llegar al puntaje porque venian temas que no estudid y
gue contestd por légica y al azar. El dia que publican la lista de aceptados la acompafian sus
papds, su hermano y un tio a ver los resultados a la facultad - los podia ver por internet, pero
desde un dia antes se fueron a Colima para ir en persona. Les dice que prefiere ir ella solay
ellos la esperan en el coche; cuando ve su nombre en la lista se emociona tanto que se le
salen unas lagrimas. Regresan y les dice “si quedé”, todos la abrazan y la felicitan porque ha
dado un gran paso, Fe es la primera de toda la familia en ir a la Universidad y se siente muy

contenta.

Adela — Tecomdn — la movilidad restringida

Adela tiene seis hermanos y hermanas mayores y una menor. Sus papas llegaron de
Huetamo, Michoacén, antes de que ella naciera. Su papd trabaja como jornalero en los
sembradios de limdn del Valle de Tecoman y su mama es ama de casa y vende comida en su
colonia los sabados. Varios de los hermanos mayores de Adela transitaron hacia el nivel

terciario, un hermano estudié para maestro, dos contaduria, otra enfermeria. Aunque en su

251



casa no ha habido mucho dinero, sus papas, pero especialmente la madre, los han
impulsado para que se esmeren en el estudio; cree que para ellos es muy importante
porque no tuvieron esa oportunidad, y sabe que cuenta con su apoyo para seguir
estudiando, su madre se lo ha dicho muchas veces.

Desde que su familia llegé a Tecoman, siempre han vivido en la colonia Libertad. Ahi
fue a la primaria y a la secundaria, es hasta el bachillerato que tiene que tomar “la ruta” para
ir a la escuela, porque ahora si le queda lejos. Al principio no le gustaba ir porque perdia
mucho tiempo, pero ahora ya se acostumbré. Ademds del traslado, su adaptacién a la
preparatoria no fue sencilla, cuando estaba por terminar la secundaria concluyd que ya no
gueria seguir estudiando. Sacaba malas calificaciones y sentia que no era buena para la
escuela, “yo decia que era mala”, recuerda. Pensar en la prepa la angustiaba, le daba miedo
que fuera mas pesado y “no poder”. La idea de nuevos maestros, compaferos y temas la
asustaban. Fue su mama la que la impulsd para seguir adelante, motivandola para que lo
intentara, ademas del ejemplo de su hermano que siempre quiso ser maestro y lo logrd.
Decide entrar a la prepa, y aunque fue incdmodo al principio, se fue adaptando y le fue
gustando, incluso se expresa con confianza de sus capacidades, y aunque no es de las
mejores, tiene buen promedio y no tendria problema para aspirar una carrera en la UdeC.

La primera vez que nos vemos, a seis meses aproximadamente del examen de
ingreso, Adela considera estudiar economia en la Universidad de Colima. Tiene muchas
dudas todavia y se siente muy nerviosa por la decisidn, pero cree que es la carrera que mas
le gustaria estudiar. Supo de ella en una clase en la que les hablaron de las distintas carreras,
las clases que se llevaban en cada una, los tipos de trabajos que podrian tener en un futuro,

70 Se imagind trabajando en un banco, siempre le han

y piensa que le podria gustar mucho
llamado la atencion las muchachas que trabajan en los escritorios y detras del cristal y se
imaginé ahi.

De las cosas que mas le gustaron es que la carrera estuviera en Colima, le hace
mucha ilusion estudiar y vivir alld. A pesar de ir muy poco, le gusta que la ciudad es mas
grande, que hay mds cosas, a diferencia de Tecomdn donde “ni cine hay”; vincula su
transicién a la ES con la oportunidad de irse, no le gusta vivir ahi y habla con pesadumbre de
la posibilidad de quedarse toda su vida. Ademas de las pocas alternativas de esparcimiento,

le parece un lugar peligroso, con mucha delincuencia, donde se debe andar con cuidado y no

le gusta vivir con ese miedo. Sobre todo no le gusta la gente, especialmente la que vive en su

170 Adela cursé la modalidad de Bachillerato General, donde los estudiantes si reciben cursos de
orientacion educativa como parte del curriculo, a diferencia de los estudiantes de la modalidad
técnica que lo reciben como actividad extracurricular, como vimos en el capitulo 3.
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colonia, personas “chismosas, desocupadas, arglienderas” que hablan de los demas a sus
espaldas. Ha platicado mucho de esto con su mama - no tiene mucha relacién con su papa -,
y aunque estd de acuerdo con sus impresiones de Tecomadn, le dice que piense bien si debe
irse, “Colima no es como Tecoman, ya es diferente”. Aunque se iria a vivir con una hermana
casada que vive alla, su madre teme de los peligros, pero también de que Adela cambie. Por
la relacidn con su mama, no le gustaria irse mas lejos, no tiene mucho interés en viajar o
trabajar en otras ciudades, no conoce mucho, sélo Huetamo y Colima, “ni Manzanillo
conozco”, y no le llama la atencién.

En nuestro segundo encuentro, Adela me dice que ha decidido no estudiar por
ahora. Se siente muy indecisa y fastidiada asi que seguira trabajando en la tienda de
abarrotes de su calle, en la que ya tiene turno completo - llevaba cuatro meses trabajando
los fines de semana y vacaciones. Saliendo del “bachi” talvez buscara algo mejor en el
centro, en una oficina o una tienda de ropa, porque el trabajo de la tienda es tedioso y sélo
le pagan 60 pesos al dia y va de dos a diez y media de la noche. Durante este periodo ha
platicado mucho con su mam3, y aunque ella hubiera preferido que estudiara, la apoya con
la decisién de no continuar. También su hermana le dice que se vaya con ella a Colima para
ayudarle a buscar un mejor trabajo, pero no se ha decidido. En un afio volvera considerar
estudiar, y ha cambiado de area de estudios, de economia a administracion, la Universidad
de Colima ofrece la carrera en el campus de Tecoman y eso le facilitaria las cosas - aunque
esa es mas la posicién de su mama, porque ella preferiria irse a Colima. El proceso de
deliberacion de Adela fue colectivo, cambié de idea porque su hermana le recomendd que
no estudiara economia, le preocupaba que no iba a tener en qué desempefiarse y aunque
Adela le decia que habia investigado que podria trabajar en empresas financieras, su
hermana le insistid que no era buena idea, le recomendaba estudiar turismo, pero a ella no
le interesa esa carrera. Entre la confusidon prefirié esperar. No pudo ir a la feria
profesiorgrafica en Colima asi que no tuvo la oportunidad de hablar con alguien de la carrera
gue le explicara un poco mas. La Unica informacidn que recibié fue de las facultades de la
Estacidn - el campus de la UdeC en Tecoman- porque fueron a la prepa a distribuir volantes

171
de sus carreras*’".

L campus de Tecoman tiene tres facultades donde se ofrecen 5 carreras: la Facultad de Ciencias
Bioldgicas y Agropecuarias, donde se imparten las carreras de Ingenieria Agropecuaria y Licenciatura
en Biologia; la Facultad de Contabilidad y Administracién Tecoman, donde se ofrece Contabilidad
Publica e Informatica Administrativa; y la Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia: Medicina
Veterinaria y Zootecnia.
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En nuestro tercer encuentro, Adela se siente arrepentida de no haberse inscrito al
examen. Ahora algunos de sus amigos estan empezando clases y ella sigue trabajando en la
tienda de abarrotes. Sintié angustia de haber tomado una decisién apresurada por lo que
considerd inscribirse en el Instituto Solis, una de las opciones privadas, pero no le gusté, le
parecié caro y “como que no” -dudando de su calidad. Decide que este afio se quedara
trabajando en la tienda, pero que el siguiente afio seguird estudiando. Su hermana menor
saldra de la prepa y pueden hacer los tramites juntas. Ella fue de las personas que la hizo
reflexionar sobre la decisiéon, pensar en cémo seria quedarse trabajando siempre en la
tienda, sentirse mal de que sus amigos si estudiaron o de que tienen buenos trabajos.
También ha decidido quedarse en Tecoman y estudiar en la facultad de contabilidad, su
mamd no quiere que se vaya a Colima, ve problematico que se quede con su hermana y su
marido, ademds de que no ve para qué se tiene que ir si puede estudiar aqui. Adela se
conforma y dice que esta bien asi, aunque también cree que no es igual la facultad en

Tecoman que la de Colima, alld son mejores maestros, mejores instalaciones; no es igual.

Consideraciones de los relatos

A pesar de que tanto Dino como Fernando crecieron en Minatitldan, viviendo
experiencias similares en sus familias y en la escuela, sus planes hacia el futuro son muy
distintos. Ambos quieren ir a la Universidad, pero mientras que para Fernando es un paso
obligado, para Dino es mds una herramienta deseable pero no indispensable. El proceso de
decisién de Fernando ha involucrado deliberacién y discernimiento con antecedentes mas
atras del tiempo de seguimiento, mientras que, si bien Dino también ha ido conformando su
disposicion a lo largo de su vida, su decisién de transicidn se parece mas a la descripcion de
Hodkinson y Sparks (1996) de una “racionalidad pragmatica”, ni completamente irracional ni
completamente técnica y racional. Incluso ante el resultado desfavorable de transicion a la
ES vy los condicionantes externos - como su promedio-, Dino reacciona a esta contingencia
movilizando otros recursos y considerando otras opciones. Por su parte, Fernando se resiste
al condicionamiento de sus antecedentes culturales, familiares y del sitio, imaginando un
futuro en la investigacion cientifica, en otro pais. Ambos jovenes han vivido experiencias
formativas cercanas al modo de vida en Minatitlan, trabajando desde nifios en los ranchos
de los abuelos. Mientras a Fernando la obligacién del trabajo y la demanda fisica lo fue
acercando a la lectura y el estudio, a Dino, participar de la actividad a la que se han dedicado
por lo menos tres generaciones de su familia antes que él, lo influye de forma positiva,

estableciendo lazos emotivos con el sitio y el trabajo en el campo. Los planes de estos dos
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jovenes comienzan a definirse en relacién a su lugar de origen en sentidos opuestos, uno
construye un imaginario de movilidad y estilo de vida distinto en otro lugar, y el otro
fortalece el apego e imagina caminos educativos y profesionales a ser desarrollados en su
sitio.

Si considerdramos estos dos casos desde un éptica de los estudios clasicos en
estratificacidn, podriamos atribuir la diferencia en los resultados de transicion al mayor nivel
educativo de la madre de Fernando, quien estuvo cerca de estudiar el nivel terciario, o a la
ocupacion del padre de Dino que es obrero de Pefia Colorada, a diferencia del papa de
Felipe que es empleado del municipio. Estas realidades importan, pero mas como punto de
partida a la profundizacidon y complejizacidn de las circunstancias familiares o escolares que
dotan de unas caracteristicas y no otras a determinadas transiciones y proyectos de
movilidad socioespacial.

Lo mismo aplica al considerar las experiencias de Fe y Adela. Sus recursos familiares
econémicos y culturales son bajos, pero las han llevado a diferentes resultados de
transicidon. Sus experiencias del sitio y su imaginario de otros lugares dan cuenta de
diferencias que influyen sus proyectos y visualizaciones de ellas mismas en el futuro.
Mientras Fe vislumbra horizontes socio-espaciales lejanos, Adela los ha delimitado a una
distancia de lo que es familiar y conocido. Ambas jovenes vinculan salir de sus localidades
con la posibilidad acceso a mejores oportunidades para su desarrollo personal y para
alejarse del escrutinio de los otros, pero el impetu de este deseo es distinto. Fe busca
distanciarse de su experiencia, especialmente porque ha vivido en carne propia la exigencia
de un trabajo extenuante en el campo y busca activamente escapar un destino que la
localice. Adela, por su parte, ha vivido el trabajo mds como una experiencia de aburrimiento
y tedio, que le desagrada pero que puede tolerar “por mientras” reorienta su plan. Fe
capitaliza al mdximo sus recursos y busca activamente llenar huecos de informacién para
tener mayores conocimientos, Adela adapta su aspiracion a la retroalimentacién del
entorno, tanto en la forma de consejos de su madre y hermanas, como de las oportunidades
del mercado educativo y laboral inmediato.

El mundo emocional y afectivo es importante en los relatos de Fe y Adela, aunque
estd presente de forma menos abierta en los de los jévenes varones. Acceder a las
experiencias de hombres y mujeres nos permite ver como el género marca diferencias en
cada una de las dimensiones que hemos considerado, a lo largo del curso de vida y con

relacién a la transicidon post EMS. Los relatos de Fe, Adela, Dino y Fernando, develan como
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las actitudes alrededor de roles de género estan presentes e influyen las practicas y el punto

de vista, pero también de como las emociones importan en el proceso de decision.

Comentarios finales

A lo largo de este capitulo hemos hecho un ejercicio de re-integracién de los
aspectos de socialidad y espacialidad que abordamos de forma especifica en los dos
capitulos anteriores. Nuestro interés ha sido retomar el entendimiento de confluencia entre
ellos en la vida de los sujetos y permitir la consideracion de que su entretejimiento conduce
a vislumbrar distintos horizontes y rutas que a su vez conllevan a resultados distintos de
transicién entre los jévenes.

Para realizar este ejercicio observamos las caracteristicas del proceso de decisién,
tanto de forma general y agregada, asi como en relaciéon a los sitios especificos del caso de
estudio. Encontramos como rasgo la variabilidad del proceso en muchos de los casos,
identificando también en qué formas el sitio especifico implica determinadas caracteristicas
en cada fase del proceso para quienes consideran la transicion. Encontramos ademds, que
los jovenes se relacionaron de distinta forma con el proceso, en algunos casos aceptando y
en otros negociando con los obstdculos estructurales, dando cuenta de distintos grados de
agencia, a través de una mediacién reflexiva sobre sus deseos y las posibilidades “realistas”
de alcanzarlos.

En la segunda parte de capitulo hemos presentado el ensayo de una tipologia para
las transiciones situadas. Indicamos que es un ensayo, puesto que el esfuerzo surge del
proceso analitico que fuimos desarrollando en las etapas posteriores y no tenemos tiempo
ni espacio para agotarlo en el marco de este trabajo. Sin embargo, sostenemos que es
adecuado para integrar una consideracidn central a las transiciones desde distintos sitios,
habiendo construido sus tipos alrededor del eje de la motilidad, logramos dar cuenta de la
confluencia entre los multiples elementos que intervienen en las decisiones, y finalmente
entender el proceso de transicion como socioespcial. Caracterizamos cuatro tipos que nos
parecen interesantes para considerar el rango de experiencias de transicion que abarca
nuestra tipologia. Para avanzar en la profundizacién, dejamos de lado la definicién a detalle
de las demas casillas tipoldgicas, para terminar la caracterizacién de los tipos elegidos , esta
vez a través de las narrativas de cuatro jévenes.

La tipologia propuesta no busca ser exhaustiva, aunque parte de un ejercicio
analitico intencional, la distribucidn de casos en los tipos dejan fuera algunas explicaciones

de los resultados que van mas alld de las dimensiones de andlisis que los conforman,
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especificamente nos referimos al papel de las contingencias. En nuestro trabajo
encontramos transiciones que acabaron por definirse en relacién al evento de un embarazo
(4 casos), afectando los planes previstos y re-articulando los horizontes y rutas. Sin duda,
nuestro trabajo ha dejado fuera una esfera importante para el estudio de las transiciones en
este grupo de edad, y los estudios sobre la transicion hacia la adultez podrian contribuir
mucho a mejorar la comprensién de las trayectorias y transiciones educativas. Por ultimo,
también quedamos en deuda de una mayor sofisticacién tedrica y analitica sobre las
diferencias de género en las transiciones situadas, a pesar de que nuestro trabajo ha
permitido un acercamiento empirico a esta diferencia que impacta la forma y resultado que
toman las transiciones situadas, un enriquecimiento analitico podria mejorar nuestras

interpretaciones.
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Consideraciones Finales

Una simple idea resume nuestro interés de profundizacidon en el fenédmeno de las

I'”. En este trabajo nos

transiciones en relacién al sitio, nadie vive en el mundo en genera
hemos esforzado por acercarnos a un entendimiento de que el lugar que uno ocupa tiene
implicaciones socioldgicas y geograficas que aportan a la discusidon académica y politica de
las trayectorias y transiciones educativas. Asi, hemos presentado un trabajo de corte
exploratorio sobre las formas en que diferentes experiencias del sitio —y de otros lugares- se
entretejen con los recursos con los que cuentan los individuos, dando forma a diferentes
resultados de transicién.

Nos han interesado en particular, las experiencias del proceso de transicién de
jévenes situados en localidades donde la configuraciéon educativa (lugares donde la oferta
educativa es escaza, circunscrita o nula) y la dindmica socio-geo-econdmica son o podrian
ser limitantes. Por un lado, porque sabemos poco sobre el fendmeno en este tipo de sitios, y
por el otro, porque consideramos que “afuera” de los centros econdmicos y educativos se
dibujan rasgos particulares de la desigualdad. El interés por observar el proceso de
transicidon desde diferentes sitios de una regidn nos exigié a una mirada panoramica, que dio
muestra de una configuracién espacial especifica, de localizacidn y distancia entre sitios de
importancia relativa, y por lo tanto de la posibilidad o necesidad del desplazamiento entre
sus habitantes. Entendimos asi, que el proceso de decisidn de transicion hacia la educacidn
superior implica en muchos casos la consideracién de irse o quedarse. Los amplios aportes

de la sociologia al estudio de la movilidad social han explorado en menor medida las formas

172 «Eor it is still the case that no one lives in the world in general. Everybody, even the exiled, the
drifting, the diasporic or the perpetually moving, lives in some confined and limited stretch of it — “the
world around here” (Geertz, 1996: p. 262).
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en que esta se encuentra vinculada a la movilidad geogrdfica. Para los jévenes de nuestro
caso de estudio, encontramos que la capacidad para la movilidad, la motilidad, es un eje que
pone en relacidn al sitio con los demads recursos que dan forma a la transicién, por lo que se

trata de una movilidad que es mejor entendida como socio-espacial.

Recapitulando

Este trabajo parte de un ejercicio de revisién de las formas que la desigualdad ha
sido abordada desde la sociologia y desde la geografia, y propuso una perspectiva analitica

gue permitiera dar cuenta de los elementos familiares, institucionales y espaciales que

intervienen en las transiciones. Asi, buscamos tejer una red analitica ecléctica, partiendo de
conceptos y “formas de mirar” emanadas de la geografia, recurriendo a una nocién amplia
de “lo espacial”, incorporando sus dimensiones de localizacion y diferenciacién geografica,
distancia y movimiento en sus planos materiales y simbdlicos. Integramos a este tejido las
categorias centrales de la sociologia para el estudio de las transiciones, aquellas que
profundizan en la diferenciacién de recursos familiares e institucionales con los que cuentan
los individuos, y que influyen de manera importante los resultados de las transiciones
educativas. Para pensar en la agencia, sus posibilidades y limitaciones, partimos del trabajo
de Margaret Archer sobre la reflexividad, dando seguimiento a la forma en que los jévenes
de distintos sitios y recursos pusieron en relacion a sus deseos y planes y los limites
estructurales a su accion.

La consideracién de las transiciones de nuestro caso requeria de un ejercicio de
localizacién relativa frente al problema mas amplio de las transiciones educativas hacia la
educacion superior en México, por lo que nos abocamos a entender un sistema complejo,
ampliamente diferenciado horizontal y verticalmente. El desarrollo histérico del SES da
cuenta de una politica publica que ha asumido su propio entendimiento de la dimensidn
espacial del fenémeno educativo y ocupacional, llevando a cabo estrategias de distribucion —
desigual- de la oferta publica del nivel terciario a lo largo del territorio. Fijamos nuestra
observacién en el que seria nuestro estudio de caso mas general, el Estado de Colima,
habiendo entendido su localizacién en la geografia nacional de la educacién superior. Los
conocimientos acumulados en esta revisidn, sirvieron de punto de partida para identificar el
marco de accion institucional de las transiciones hacia la ES en nuestra regién de estudio y
mas alld de ella. Encontramos que la incorporacion de la consideracion geografica

complejiza el estudio de la desigualdad social y educativa en relacidn a la logica de la politica
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educativa imperante, sus supuestos sobre la racionalidad de los agentes educativos y su
distribucidén en la estructura social.

El seguimiento a los jovenes -en tres etapas a lo largo del ultimo afio de la EMS-
arrojo una amplia cantidad de informacién sobre sus biografias, gustos, practicas, ideas,
suefios, frustraciones que debimos encausar hacia un recorte especifico de nuestro interés
académico. Asi, en el capitulo 3 recurrimos a la imaginacidn sociolégica para pensar las
transiciones desde categorias clasicas, observando, desde la perspectiva de los estudiantes,
el potencial de tales categorias y sus limitaciones para el entendimiento del fendmeno. A
través de un andlisis que ordend por dimensiones especificas lo contenido en las narrativas y
testimonios, identificamos las formas diferenciadas y vividas en que los recursos
econdémicos, culturales e institucionales se entretejen con el sitio, dando lugar a diferentes
rasgos de la transicidon. Encontramos que en la interseccidon de déficits de los “atributos de
socialidad”, como los hemos agrupado, existen menores rangos de libertad para pensar y
emprender caminos mas alla de las demarcaciones de clase.

Sin embargo, también advertimos que la voz de los jévenes nos permite matizar
algunas preconcepciones sobre las formas en que determinados recursos debilitan vy
habilitan disposiciones y cursos de accidén. Entre nuestros casos encontramos diferencias
intra grupo, esto es, aunque recursos similares ponen limites a las posibilidades de
transicién, hay variacién en cdmo estas constricciones se asimilan como barreras definitivas
o0 como obstaculos con los que, de algin modo, se debera lidiar sin que sean, en principio,
del todo insuperables. De igual manera, los recursos familiares culturales y sociales impactan
la familiaridad de los jovenes con el proceso de transicidn, pero esta relacién tampoco es
directa o unidireccional. Entre nuestro grupo son mucho mas los jévenes que forman parte
de la primera generacién de sus familias en transitar a la ES, y entre sus padres, hayan
tenido o no la experiencia de estudiar en este nivel, encontramos diferentes impulsos e
influencias para adaptarse a la cultural escolar. Ademas de los padres y hermanos, otras
personas fuera de la familia también impactan las aspiraciones y nociones de éxito a través
de la educacién que encontramos en varios de los estudiantes.

Por su lado, como han mostrado los estudios de movilidad social, en esta transicion
el peso del origen social puede ser menor, porque la escuela se configura como un jugador
importante en la provisién de informacién y experiencias de familiarizacion con la educacion
superior. En nuestro trabajo hallamos, en efecto, que los estudiantes con una cultura escolar
fuerte, han sido impulsados, formal o informalmente, por maestros, orientadores o

directores, para concebir horizontes educativos mas lejanos; sin embargo, una buena parte
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de los estudiantes sigue dependiendo y confiando en mayor medida de la informacién y
consejo de sus familiares, teniendo en muchos casos un panorama incompleto de sus
alternativas. El sitio es importante para observar cdmo se encuentran distribuidos estos
recursos, puesto que dependiendo de configuraciones productivas y demograficas
especificas de los lugares, las escuelas seran mas grandes o pequefias, los grupos de
cohortes tendran determinada composicidn social seglin las personas que habitan los
lugares, habrd mas o menos hijos de profesionistas, campesinos, obreros, migrantes,
mujeres trabajando en casa y en el mercado laboral, y otras diferencias que marcan distintas
experiencias de una posicion social determinada en la estructura socio-espacial mas amplia.

Nuestro trabajo considerd, y ha aportado evidencia significativa en su desarrollo,
que el espacio y el lugar son componentes integrales en el estudio de la sociologia en
general, y de la sociologia de la educacién en particular. Recurrimos a la imaginacién
geografica para explorar la espacialidad de las trayectorias de los jévenes de nuestro
estudio, partiendo del caracter situado de sus vidas, donde planos simbdlicos y materiales
de la diferenciacién geografica, la distancia y el movimiento intervienen en la configuraciéon
de la transicidén educativa al terminar la EMS. Como un espejo del capitulo anterior, el quinto
parte del anadlisis detenido de categorias emanadas de la geografia pero con profunda
resonancia sociolégica en el campo de las transiciones hacia la ES. El cometido fue terminar
de dibujar la malla de los multiples elementos que intervienen, de manera relevante, en la
transicidn, esta vez considerando por su propia cuenta los “atributos de localizacidon” del
individuo.

Partimos de una mirada panoramica, caracterizando la estructura espacial mas
amplia en la que tienen lugar las vidas de nuestros sujetos, para después hacer un
acercamiento a la localizacién especifica a cada uno de los sitos de la transicion. En forma
resumida, abordamos la diferenciacidn “campo-ciudad” como articuladora, en lo material y
lo simbdlico, de la desigualdad que enfrenta la juventud urbana y la rural, es decir, nos
interesé poner distancia de interpretaciones de esta diferencia como un “contexto” o teldn
de fondo, porque entendemos que la diferenciacidén entre lugares y estructuras espaciales
intervienen, juegan, participan en la conformacidon de determinados horizontes de accidn

. 1
educativos y laborales.'”?

173 . . . P . . .y
Esto es equivalente a no confundir una perspectiva de género, con la diferenciacion en las

tabulaciones de la poblacién por sexo. Es decir, una mirada que incorpore al caracter espacial —
situado- de las transiciones, requiere ir mas alld, de la consideracién de lo rural o urbano como
variables de contexto.

261



Ademas de las distinciones del orden material, como la organizacién productiva y la
distribucién espacial de los trabajos, las distinciones entre lugares también se dan en el
espacio de la representacién, es decir, en la forma que son imaginados. Mientras que
algunos jovenes manifiestan agrado y gusto por las caracteristicas del lugar y la forma de
vida, otros hablan del mismo sitio en oposicidn a sus intereses, valores y gustos, indicando
su preferencia de “irse” y establecerse en otro tipo de lugar donde pudiesen acceder a la
forma de vida de su interés. En otros casos la asociacidon entre el lugar de origen y lo
deseable se da mas bien como una relacién de tension. Cualquiera que sea su percepcion del
sitio, los estudiantes invisten de sentido y valor (Gieryn, 2000; Jones, 1999; Feld y Basso,
1996) a sus lugares de origen, y establecen relaciones clasificatorias entre los “suyos” y
“otros” lugares.

La transicion a la ES, para muchos jovenes geogréfica y socialmente lejos de las
oportunidades educativas, implica la consideracién de dejar el sitio y la necesidad de
moverse para poder continuar con la trayectoria educativa. En este sentido, un hallazgo
importante de nuestro trabajo es que la geografia de redes se vuelve central a la transicidn,
puesto que se configura como la geografia de la movilidad potencial de los estudiantes,
donde la dispersién espacial de las personas que apoyarian la relocalizacion mapea las
posibilidades laborales y educativas fuera del sitio de origen. Estas alternativas de movilidad
geografica se presentan, dada la fase vital en que se encuentran, en el marco del parecery la
autoridad de los padres, donde la consideracién de las alternativas educativas intercala el
ahorro econémico con la continuacidon de la proteccion y el cuidado de los hijos. En la
consideracion de la relocalizacidon entran en relacion los recursos, la distancia del hogar, la
deseabilidad de los lugares, y la calidad de las relaciones interpersonales.

Para estudiar el movimiento, partimos del concepto de motilidad puesto que abarca
la consideracion de habilidades y aptitudes que ponen en relacidn el acceso a la movilidad y
su apropiacién. En nuestro trabajo encontramos que la forma en que los jévenes se apropian
de su movilidad en relacién a un determinado camino post EMS es distinta, y en ella
intervienen sus planes, aspiraciones, conocimientos y deseos en consideracion de
disposiciones y restricciones que identifican al movimiento. Las restricciones pueden
originarse en una menor familiaridad con la movilidad misma, por la regulacion parental o la
autorregulacién que hacen los jovenes de su propia movilidad. Los relatos nos permitieron
ver que que las posibilidades de movilidad son diferentes para hombres y mujeres de la
ciudad y del pueblo, por el imaginario que los padres tienen de otros lugares y de los roles

de género, significando en algunos casos la restriccién de la movilidad de las mujeres por la
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autoridad paternal o la auto restriccién de los hombres por roles asumidos al interior del
hogar. La consideracion de la construccién espacial de las experiencias de movilidad dan
pistas sobre las competencias que desarrollan los individuos para lidiar con el entorno y para
ubicarse en él.

En el capitulo de cierre, buscamos reintegrar los aspectos de socialidad vy
espacialidad para abordar las transiciones como un proceso socioespacial, donde
disposiciones y decisiones dan cuenta de la mediacion reflexiva que hacen los agentes de los
condicionantes estructurales. Comenzamos por presentar los rasgos compartidos de cada
fase del proceso, desde una observacién agregada -todos los casos de nuestro estudio- para
luego ver qué caracteristicas tomd en cada sitio considerado. La presentacion visual del
proceso a través de figuras nos permitié identificar cambios, dando cuenta, por ello, que el
proceso no es “lineal” en todos los casos y sobre todo, a reconocer que las mismas
circunstancias estructurales pueden conducir a decisiones distintas de transicion. Desde la
observacién de grupos similares (por recursos o localidad), los jovenes consideran las
delimitaciones objetivas de sus posibilidades y vislumbran distintos horizontes y cursos de
accién. Por supuesto, entre mayores constricciones, menores grados de libertad para decidir
y mayor necesidad de ajuste con relacidn a los planes iniciales, pero siempre observamos
gue hay un proceso reflexivo, no una adaptacién automatizada a las limitaciones. Los relatos
nos permiten profundizar en el conocimiento de las formas en que la confluencia de los
aspectos de socialidad y espacialidad, restringe o posibilita determinadas rutas, pero
también nos dan muestra de las formas en que los jévenes reflexionan y responden a
determinantes similares en forma diferenciada.

Partiendo de que las transiciones como proceso se articulan alrededor de horizontes
y rutas que surgen de la confluencia entre atributos individuales y de localizacion,
identificamos a la motilidad como el eje que mejor articula las posibilidades diferenciadas de
transicién y ensayamos una tipologia de experiencias de transicion alrededor de ella.
Buscamos identificar y agrupar las diferencias en la construccidn del espacio y la movilidad
(horizontes), con relacion a determinadas transiciones (rutas) desde puntos de partida
similares en la estructura social (recursos de la familia y la escuela). Del cruce de los
atributos individuales y de localizacién con respecto a la transicién encontramos 12 tipos
analiticamente factibles, de los cuales caracterizamos cuatro para ensayar la fortaleza de la
perspectiva socioespacial. Decidimos hacerlo empleando los dos extremos posibles de la
tipologia y dos tipos intermedios, puesto que consideramos que muestran, de manera mas

clara, el incremento en la comprension del fendmeno que hemos venido abordando.
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Cerramos el capitulo, y este trabajo, con el relato de la vida y transicidon de cuatro casos
especificos (que se ubican en cada uno de los tipos seleccionados) buscando mostrar la
fertilidad de nuestra propuesta. Si bien, y con claridad, lo consideramos un punto de vista
que ha de enriquecerse en el futuro, ya permite comprender, de mejor manera, las formas
especificas del entretejimiento de aspectos sociales y espaciales para configurar transiciones

determinadas.

Contribuciones y limitaciones del trabajo: hacia futuras investigaciones

La aproximacion al fendmeno de estudio a través de las narrativas de los jévenes,
nos ha permitido dar cuenta de la diferencia de la experiencia socioespacial al interior de
grupos que se suponen iguales (por pertenecer a la misma localidad o tener recursos
similares): es claro que estas formas divergentes de experiencia socioespacial influyen en las
decisiones de transicion al terminar la EMS. En un nivel de observacién mas general y con
muchos casos, las diferencias encontradas en las entrevistas y vertidas en las mallas
analiticas de la imaginacion socioldgica y geografica, se difuminan, bajo el peso de las
correlaciones u otros dispositivos de relacidn entre variables o atributos de los casos. No se
trata de optar por cual es la escala correcta para observar un proceso, sino que la escala o
nivel en que se observa depende de las preguntas de investigaciéon. En nuestro caso, la
percepcion de los individuos sobre los determinantes estructurales en relacion a la
posibilidad de agencia era importante, de tal manera que requeria una aproximacién como
la que hemos emprendido. Este trabajo nos ha permitido comprender que toda relacidn
social, y los proyectos de los actores, estan ubicados en coordenadas sociales y geograficas
gue son, mucho mds que la determinacion de una latitud y longitud propia de un mapa: son
la resultante de la manera en que se entrelazan los factores de distinto tipo para generar

horizontes posibles de alcanzar.

Ademas, nuestro trabajo nos ha permitido incorporar el testimonio de quienes no
habian sido escuchados, puesto que gran parte del conocimiento acumulado sobre las
transiciones hacia la ES o el trabajo, trata de jovenes de ciudades grandes o sitios “centro”,
donde la oferta ocupacional, cultural y educativa es mas amplia y diversa. Gracias a estas
voces podemos ver en qué formas la experiencia de socializacién en localidades de menor
jerarquia — econdmica, educativa y cultural- en el ordenamiento espacial (lo que los
entrevistados refieren como “aqui en el pueblo, salir del pueblo, estar en el pueblo) es
diferente a la de la ciudad, y como esta socializacidon resulta en transiciones distintas o

semejantes. Los relatos muestran que la desigualdad opera principalmente en la distancia
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material y simbdlica de los horizontes vislumbrados y las rutas que pueden seguirse para
alcanzarlos.

Sostenemos, con base en la perspectiva analitica propuesta y la evidencia
conseguida a través del seguimiento y escucha de los actores, que entender las transiciones
como un tejido conformado por aspectos de socialidad y espacialidad, aporta a la
inteligibilidad del fenémeno, asi como a la generacidn de nuevas preguntas sobre como
opera y se vive la desigualdad espacializada. Si se tuviera que sintetizar la tesis en un solo
parrafo, este, creemos, lo haria.

El trabajo que hemos emprendido es, o implica, como todos los que corresponden
no solo a etapas formativas sino a los procesos del conocimiento humano, un recorte de una
realidad amplia y compleja. En nuestro intento por aproximarnos al fendmeno desde esta
complejidad, procurando integrar consideraciones de distintita indole en un solo tejido,
hemos tenido que eludir la profundizacién detenida que cada uno de los aspectos,
tedricamente importantes, merecen. En este sentido, y como producto de nuestros
resultados hemos identificamos algunas areas y temas que podrian enriquecer la
investigacion de las transiciones.

En primer lugar, encontramos esencial un acercamiento que incorpore desde el
disefio de investigacion la perspectiva de género. A pesar de que hemos tratado de dar
cuenta de las diferencias de las experiencias situadas de la transicion entre hombres y
mujeres, nuestra revision y problematizaciéon analitica desde este enfoque ha sido
insuficiente y deja abiertas muchas areas de exploraciéon. Algunas preguntas que
consideramos relevantes a partir de nuestros resultados serian: ¢éen qué forma estan
presentes las relaciones asimétricas de género en la socializacién de hombres y mujeres con
relacién a las transiciones situadas?, éen qué medida la restriccion de la movilidad
geografica de las mujeres afecta a su movilidad social?, équé cambios podemos ver con
respecto a la apropiacién del espacio y movilidad de las mujeres y hombres que impactan las
transiciones educativas, sus caracteristicas y su resultado en posiciones socioespaciales
futuras?.

Un segundo punto importante que encontramos en los relatos de transicion situada
y que dejamos subexplorado es el peso de la dimensidon emocional. Las familias y el entorno
afectivo de los jovenes influyen las decisiones de forma independiente al capital econémico
o cultural. El mundo de lo afectivo afecta el caracter, la motivaciéon o el desanimo, la
confianza o la inseguridad. En todos los casos, los jovenes nos hablan, verbal y no

verbalmente (en sus gestos, sonidos, posturas corporales), de sentimientos: miedo,
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melancolia, angustia, entusiasmo; emociones que no estan solo relacionadas al dinero, sino
a multiples preocupaciones, como alejarse de la familia, dejar a los amigos, enfrentar un
entorno desconocido del que no se comparten cédigos e, incluso, la expectativa de
encontrar, en esos otros sitios, desconocidos pero anhelados, otra manera de vivir. En fin, el
proceso es intensamente emocional, especialmente para quienes transitar a la ES significa
irse, influyendo las consideraciones mas pragmadticas sobre las transiciones. La investigacién
de transiciones ganaria inteligibilidad integrando al andlisis la perspectiva de la sociologia de
las emociones.

Acercarse al estudio de los procesos requiere de estrategias metodoldgicas que den
cuenta de la interaccidn, mas alld de la suma de elementos. Las entrevistas son un gran
instrumento, pero también son limitadas. Uno de nuestros hallazgos es que el proceso de
decisidn en esta etapa del curso de vida se vive en forma colectiva. Por citar una referencia
casi general en los casos estudiados: en intensa consulta con, y en algunos casos
dependencia de, la madre. Nuestro andlisis se ha limitado a la perspectiva del estudiante, y
aunque valioso por si mismo, se ganaria mucho de un disefio que incorpore las voces de
padres, maestros y otras personas importantes en el proceso de transicién.
Metodoldgicamente, una aproximacién etnografica podria resultar apropiada para una
profundizacién mayor de las transiciones. Especialmente para entender cémo diferentes
fuerzas de la desigualdad operan, no como una suma de desigualdades, sino como una
interaccion entre las mismas.

Nuestro disefio de investigacion y seleccion de los casos a seguir, como se ha
sefialado, partio de la identificacién de estudiantes “iguales” en cuanto a origen social en
dos grupos, jovenes de recursos bajos y jovenes de recursos medios de distintas localidades.
Lo anterior fue de gran ayuda para dar cuenta de diferencias al interior de estos grupos, sin
embargo el estudio de las transiciones situadas aportaria situaciones interesantes cuando la
aproximacién cualitativa compare grupos de “diferentes” en sitios similares. La construccién
de la espacialidad con respecto a la transicién debe ser distinta, seria una conjetura
sostenible, en el caso de jovenes de clase media alta de las ciudades en relaciéon a jovenes de
clase media baja o baja.

Un punto clave seria un abordaje mas completo de la clase social como una
situacidon que deriva del entrelazamiento de la ocupacidn, educacidon y expectativas, y su
resultado en el acceso a formas distintas de poder, consumo y estatus. Tal manera de
concebir este concepto supera, sin duda, la referencia indirecta a la situacién u origen social

que hemos empleado en la tesis. En cierto sentido, esta es una demanda de muchos campos
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de la sociologia, ya insatisfechos con “ubicaciones” de “clase” derivadas de estratos
ocupacionales. Complejizar en vez de simplificar puede aportar mucho a nuestra

comprension de la experiencia de transicién situada desde la clase social.

Por ultimo, nuestro caso de estudio mds amplio, la regién de Colima, presenté
ciertas ventajas al trabajo de campo por su tamafio y al disefio metodolédgico por sus
caracteristicas socioespaciales. Sin embargo es una entidad particular en el vasto y diverso
territorio nacional. Aunque sostenemos la validez del modelo analitico para estudiar las
transiciones situadas, hemos dejado fuera importantisimos contrastes que aumentaria la
comprension del fendmeno, especificamente, la consideracion de los grupos, cuya
localizacién geografica y social da cuenta de un olvido sistematico por parte de la politica
publica educativa y de todo tipo: los grupos indigenas. Sin duda, un area de enriquecimiento
importante para la linea de investigacion y analisis que aqui proponemos, consistiria en
realizar trabajos en estructuras espaciales que den cuenta de mayor diversidad, geogréfica,

econdmica, cultural e institucional

Implicaciones para la politica publica

A partir de los noventa vemos un cambio en la politica educativa con respecto a la
distribucién territorial de la oferta en educacion superior. La restructuracion de la educacién
se alined a la mundializacidon de nuevos discursos, valores y practicas que replanteaban la
relacién universidad-sociedad desde una ldégica preponderantemente econdmica. La
formacion se determina desde las nuevas necesidades de cualificacion implicadas en el
desarrollo productivo de las ciudades, regiones y paises.

El nuevo mapa de la educacién en México se dibuja con los trazos de las politicas
descentralizadoras y el impulso federal a la educacién tecnoldgica. Mientras que en la
primera fase de la regionalizacidén, en los afios sesenta y setenta, se buscaba distribuir
geograficamente el crecimiento de la matricula, liberando la demanda en la capital del pais,
en la nueva fase se reorienta el discurso a la reparticion mas equitativa del servicio
educativo en el interior de sociedades regionales desiguales. Los ultimos veinte afos se han
caracterizado por la apertura de mas alternativas de formacién tecnolégica siguiendo una
racionalidad eminentemente espacial, alrededor de la concepcién de proximidad: la idea es
“acercar” la oferta a quienes no pueden acercarse a ella.

La nueva geografia de la educacion superior da cuenta de una distribucién de la
cobertura entre las distintas regiones del pais. El paso de un sistema de educacion para las

élites a uno de las masas ha dado lugar a una diversificacién de la oferta de educacion
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superior publica (y privada). Sin embargo, las distinciones cualitativas de esta oferta dan
lugar a reflexiones sobre los esfuerzos de la politica publica, éla educacion técnica, en
cualquiera de sus variantes, ofrece una educacién superior con los mismos estdndares de
calidad que en las universidades federales y estatales? éSe ofrece una educacidn focalizada a
un grupo de poblacién “focalizado”, esto es, definido como carente en sus posibilidades de
desplazamiento e incluso acceso a estudios mas complejos? ¢éCudles son los supuestos
detras de esta focalizacion?, ¢las caracteristicas del subsistema responden a una
diferenciacidn del tipo de oferta, o se invierten recursos y esfuerzos que profundizan las
brechas de las oportunidades de acceso al conocimiento y al mercado laboral entre grupos
sociales situados? ¢El acercamiento de la oferta, fija las alternativas y posiciones
ocupacionales geografica y socialmente? ¢La oferta necesariamente crea la demanda?, es
decir, élos jovenes de segmentos bajos y de lugares lejanos, responderdn a la racionalidad
de la politica publica, iran a las alternativas técnicas por que “estan ahi”?

Nuestra tesis es que, a pesar de todo, los recursos de los que deciden transitar a la
educacién superior no se agotan en sus rasgos estructurales, ni en el ajuste a politicas, sino
gue conforman procesos complejos de decision que no se comprenden sin abrirnos a la
dimension del sitio desde el cual se prefigura el curso de vida. El curso de vida se “disefia”
desde un sitio, que es construccidn social basica, y no desde su simplificacion en una
geolocalizacién de latitud y longitud, y menos, desde el lugar asignado por la convergencia
de rasgos estructurales. Este trabajo no ha abordado directamente todas estas preguntas,
pero han estado en el trasfondo del andlisis de los relatos de los jovenes.

Con respecto a nuestro caso de estudio, podemos decir que hay dos planeaciones, la
de la macro politica educativa -la central, pensada y disefiada por los altos funcionarios de la
educacion y sus asesores, generalmente en sus oficinas de la Ciudad de México- y la de los
sujetos que son objeto de la politica -los estudiantes, dispersos en los muchos tipos de
preparatorias y lugares de este pais.

Las deficiencias en la politica de expansién de oportunidades educativas surgen de la
aproximacién al problema educativo como un asunto simple: oferta aledafia y becas. La
necesidad, o quiza la falta de comprension de la accién social, de reducir la complejidad de
la desigualdad y estratificacion social espacializada a factores que puedan traducirse en
metas de planeacion e indicadores de resultados, llevan a la confusidn de identificar en la
localizacion -geografica y social- un problema de distancia, buscando corregir el efecto de
lejania acercando una oferta que localiza geografica y socialmente. Es confundir los

horizontes con la capacidad de movimiento —la motilidad- de los agentes.
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En nuestro trabajo encontramos que para los jovenes, la distancia importa, pero
también la calidad y el prestigio. Son pocos los casos donde se asuman pasivamente
posiciones asignadas o donde se consideren las alternativas areflexivamente. A pesar de la
existencia de una Universidad Tecnoldgica en Manzanillo, ninguno de los jévenes de los que
recopilamos informacioén, incluidos los 406 del cuestionario exploratorio, mencioné la UTM
entre sus primeras tres alternativas. Al preguntarles por qué no la consideraban, varios
respondieron que no sabian de su existencia. La mejor opcién para los jovenes de bajos y
menos bajos recursos que se encuentran en las localidades lejanas, es la mejor opcidn que
para los de las ciudades: la Universidad de Colima. La orientacién productiva del sitio puede
moldear intereses en carreras vinculadas a actividades econdémicas especificas, pero el
prestigio importa, la diferencia cualitativa importa: la politica publica, entonces, u olvida o
reserva para ciertos sectores sociales, los rasgos de distinciéon asociados a los estudios
superiores. Por eso, en ciertos casos, a los que no se ajustan a lo que la oferta predice que
sea su proyecto, y se salen del redil buscando otras opciones, se les ha llamado “obcecados”.

El cambio de paradigma en la politica educativa tiene implicaciones importantes
sobre la igualdad de acceso a la educacién terciaria. La segmentacién horizontal de la
educacion publica requiere de una reflexion seria sobre la distribucion de las oportunidades
educativa desde el centro, équiénes van a las IES de prestigio publicas en la capitales del
pais?, équiénes van a las IES en las capitales de los estados?, éiquiénes van las IES no
universitarias en centro urbanos periféricos de las regiones? ¢Esta distribucién de los
transeuntes debe darse por natural o indiscutible? La desigualdad educativa se vive de
forma distinta segun el origen social y el género, pero también segun el origen geografico y
el género. El estudio empirico de la motilidad puede aportar una pregunta distinta,
complementaria y enriquecedora en el andlisis: équiénes tienen capacidad para moverse y a
dénde van?

Por otro lado, un aspecto central relativo a la politica educativa desde su escala
micro, tiene que ver con el funcionamiento y operacién institucional a nivel de “piso”. En
primer lugar, la selectividad opera en contra de quienes han llevado trayectorias educativas
menos exitosas, que se sabe tienden a ser personas de menores recursos. El filtro a la
entrada a instituciones de calidad, por su densidad académica y riqueza de servicios y
oportunidades de vida intelectual, deja fuera a jovenes motivados que podrian desarrollar
un transito exitoso en la ES, interesados en areas de conocimiento especificas que no son
parte de la oferta “cercana”. La oferta de instituciones donde el promedio no importa, no

compensa la aspiracién y deseo de muchos de ir a la “la mejor” institucién. Programas
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remediales y de regularizacidn para quienes no cumplan con el promedio o los resultados
del examen de ingreso, parece una medida mas inclusiva que rechazar a miles de jovenes de
las instituciones publicas mejor financiadas y de mayor calidad, mientras se les “incluye”
pero en IES de menor rango en la jerarquia institucional y cuyas credenciales valen menos en
el mercado laboral. Esta es una falsa inclusidn, una “inclusion excluyente” (Uribe, 2013).

En segundo lugar, en nuestro trabajo encontramos que muchos de los estudiantes
de menores recursos (familiares) también tenian menor informacién sobre el proceso de
transicién. Sus ideas sobre las alternativas institucionales, profesionales, laborales eran mas
vagas y estaban mas supeditadas a la experiencia de su localidad. La planeacidn educativa
de menor escala puede dar pequenos pasos para “nivelar” el campo de juego ante las
transiciones, desde la provisién de informacién y orientacién vocacional para compensar
posibles déficits de capital familiar. Mucho mas en lugares no urbanos, donde las referencias
de alternativas son minimas para quienes llevan el proceso en mayor aislamiento. Nuestro
trabajo apunta a que “mejores oportunidades” implica mds acceso a procesos de
familiarizacién con el trédnsito a la ES. Programas fijos, escolares o extra escolares, de
orientacién y acompafiamiento, de exposicion a la diversidad de alternativas de programasy
empleos, de testimonios de jévenes de sus mismas localidades y estrato social. La reduccién
de la incertidumbre, y la sensacion de estar “fuera de lugar” es clave a lo largo del proceso
de transicidn. En el caso de nuestro trabajo, los estudiantes con mayor informacién, aun
siendo de bajos recursos y localidades sin oferta, lograron sus planes “a pesar de todo”;
muchos otros con aspiraciones de ir a la universidad y tener un empleo profesional, se

quedaron en el camino.
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Anexo A

Notas sobre el trabajo de campo

El trabajo de campo para esta investigacion tuvo una pre fase exploratoria a finales del 2011
en la que buscé probar la pertinencia de las preguntas de investigaciéon conduciendo una
entrevista de ensayo con un estudiante enfrentando la transicién a la ES en una localidad
frontera de Colima en Jalisco. Ademas, visitamos bachilleratos en localidades de Colima,
Jalisco y Michoacan para arribar a un buen modelo de trabajo de campo que fuera realizable
en el periodo de un afo. Tras los resultados de este ensayo, se volvié al planteamiento del
problema y se redefinid el area mas amplia en que tendria lugar el trabajo de campo.
Originalmente, pensamos en contrastar a estudiantes de la region mas amplia de Colmichjal,
pero por la complejidad y el efecto que podrian tener los limites administrativas entre los
Estados, decidimos acotar la indagacién al estado de Colima.

Primera fase del trabajo de campo

En agosto del 2012 comenzd la exploracidon de campo, llevando a cabo entrevistas con
funcionarios de la Universidad de Colima, cuyos principales objetivos fueron profundizar en
el conocimiento del régimen de la EMS y ES en la entidad, acercarnos a la seleccién de los
gue serian los bachilleratos de nuestra muestra y obtener la autorizacién para la aplicacion
de un cuestionario en los mismos. Durante este lapso de dos semanas, sostuvimos reuniones
con el secretario académico, con el encargado de sistema de informaciéon y con el Director
General de Educacién Media Superior de la UdeC. A la vez, exploramos la region para tener
una nocidn de los sitios y los bachilleratos. De este trabajo surgen los criterios para la
seleccion de localidades y IEMS en los que se conduciria el estudio, partiendo de la relacidn
gue buscamos observar -la conformacidn de la transicion educativa en consideracién de la
dimension espacio-territorial- arribamos al entendimiento de que esta depende y cobra
sentido con la comparacién de contrastes socio-espaciales.

La siguiente fase del trabajo de campo consistié visitas a las localidades y bachilleratos
seleccionados: Minatitlan (Bachillerato 11), turnos matutino y vespertino; Ixtlahuacan
(Bachillerato 26) turno vespertino; Tecoman (Bachilleratos 5 y 20) turnos matutino y
vespertino; y Colima (Bachillerato 15) turno vespertino. En estas visitas se sostuvieron
entrevistas semiestructuradas con directores/ asesores pedagodgicos sobre contenidos de
cuestionarios y percepciones sobre oportunidades de transicion para estudiantes. A inicios
de septiembre se aplicd un instrumento (que incluimos en este anexo) a un total de 663 de
estudiantes de 5to semestre, en los bachilleratos seleccionados'’®. Después de las primeras

7% La informacion se recopilé a nivel censal, levantando datos para la totalidad de estudiantes en el
5to semestre de los bachilleratos 11 de Minatitlan, 26 de Ixtlahuacén, 5 y 20 de Tecoman y 15 de
Colima. Para los primeros dos casos, los bachilleratos representan la totalidad de la oferta publica de
educacién media superior en las respectivas localidades. En el caso de Tecoman se dejo fuera de la
aplicacién del cuestionario el bachillerato 6, por su caracter nocturno y de distinta orientacidn, y en el
caso de Colima, se incluye unicamente el Bachillerato 15. Después de varias consultas y
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revisiones de los datos se decide dejar fuera del andlisis a los bachilleratos matutinos de

Tecoman y Colima, puesto que sus caracteristicas diferian del resto de la muestra por lo que

acabamos haciendo uso de la informacion de 406 estudiantes.

La primera fase de analisis de los datos tuvo dos objetivos principales: en primer lugar,

se buscé conocer las caracteristicas generales de nuestro universo de estudiantes de los

bachilleratos seleccionados en las localidades de estudio; y en segundo lugar, contar con la

mayor informacién de la poblacién considerada, para la seleccién de los casos individuales

de seguimiento cualitativo. A continuacion enumeramos algunos rasgos generales de la

muestra:

El universo se encuentra constituido por los estudiantes del tltimo afio (ciclo 2012-2013)
de los Bachilleratos 11 de Minatitlan, 26 de Ixtlahuacan, 5 de Tecoman y 15 de Colima.
Esta poblacién estad constituida por 56% de mujeres y 44% de hombres. Una revisidn
agregada de los datos apunta hacia la conformacién de la muestra por estudiantes de
tipo “regular”, es decir, en general encontramos alumnos que se encuentran en la edad
escolar institucionalizada:87% de los estudiantes con 17 y 18 afios de edad. La gran
parte de los estudiantes son solteros (94%), y sin hijos: solo 6 estudiantes dijeron tener
hijos. Aln y cuando Unicamente 5%, dijo tener dependientes econdmicos, el nUmero de
estudiantes que cuenta con un empleo remunerado alcanza el 23%, cuyos ingresos
destinan en su gran mayoria a gastos personales.

Una buena parte de los encuestados reside en casa de sus padres (95%), vive con
hermanos (el 80%) y en la poblacién donde asiste al bachillerato. Sin embargo, 24% de
los estudiantes se desplaza, casi en su totalidad diariamente, a la localidad donde asiste
al bachillerato. Encontramos también que una buena parte de los estudiantes vive con
ambos padres. Sin embargo, 22% sefalaron vivir en hogares con la madre. Por la forma
en que se encuentra planteada la pregunta no podemos concluir si ésta desarrolla el rol
de cabeza de familia en cuanto a la dotacién de los recursos mas relevantes.

Separando por padre y madre vemos que los mayores porcentajes de maximo nivel de
estudios para ambos se concentran en la secundaria, sin embargo, ocurre una variacion
de casi el doble de padres con mayor formacidon profesional que las madres (13% de los
padres y 7% de las madres).

Ademas de la informacién de los padres, casi 95% de los sujetos dijo vivir con
hermanos. Mas alla de la cohabitacién, fue de nuestro interés identificar aquellos casos
en los que los estudiantes tuvieran “hermanos mayores”, puesto que su influencia
podria ser de importancia en las disposiciones conducentes a la transicién, encontrando
gque 62% de los estudiantes tiene hermanos mayores. Dado que pocos estudiantes
proporcionaron informacién sobre la edad de sus hermanos, utilizamos la escolaridad
del “hermano 1” para acercarnos a la distribucidn de hermanos que cursan o cursaron el
nivel de educacién terciaria, ya sea en su nivel técnico o profesional: 33% de los
estudiantes cuenta con un hermano al menos que transito al nivel terciario.

Dentro de las dimensiones de mayor peso para nuestro analisis se encuentra el origen
social de los estudiantes, estudiado desde la escolaridad y ocupacidn de los padres. Con

consideraciones, se seleccioné este bachillerato puesto que presentaria caracteristicas que facilitarian

la comparacion con las contrapartes no urbanas.
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respecto a lo segundo, en el caso del padre, los datos arrojan una concentracién de casi
del 50% en las ocupaciones de “actividad agropecuaria”, “oficios varios” y “empleados
de apoyo”. Entre las madres de los estudiantes destaca el la ocupacion exclusiva al
“hogar”: 53% de ellas no cuenta con un empleo remunerado. El resto de las madres que
si trabajan se ocupan principalmente (30%) en el “comercio” o son “empleadas de
apoyo”. Utilizando la informacidn sobre la ocupacién del padre, se cred la variable de

clase ocupacional'”

para poder llegar una clasificacién de mayor agregaciéon. Desde esta
clasificacidn, identificamos que la mayor parte de los estudiantes pertenecen a la “clase
intermedia manual y apoyo” (33%) seguidos por la “clase obrera/campesina” (21%).

— Ademas del sitio de la trayectoria educativa, la movilidad de las familias se exploré
preguntando el lugar de origen de los padres. Alrededor del 52% de los padres
provienen de una localidad distinta, ya sea del mismo Estado o fuera de él, a la del
bachillerato donde asiste el estudiante. Para las madres, este nimero representd 51%.
Esta categoria de padres “foraneos” sentd la base para mayor exploracion desde el
relato de los estudiantes durante las entrevistas, en el analisis de los datos agregados
permite comparaciones en el nivel agregado entre las caracteristicas e intenciones de
transicion de los estudiantes con diferentes antecedentes de movilidad.

— Por Ultimo, una tercera parte del cuestionario estuvo enfocado a la obtencién de
informacidn relativa a las intenciones de los estudiantes de continuar hacia la educacidn
terciaria. Se encontré que casi 88% de los encuestados declaran que seguiran hacia el
nivel universitario. El 11% declara no estar decidido y Unicamente el 1.8% dijo que no
continuara. Las dreas de estudio como destino que aparecieron con mayor frecuencia
fueron las “ingenierias y tecnologia” con 18%, “Carrera magisterial y pedagogia” con
17% y “ciencias de la salud” (primordialmente por la carrera de enfermeria) con 16%. El
resto de las intenciones profesionales se distribuyeron en las areas de ciencias
administrativas y contabilidad (14%) y leyes y criminologia (8.4%). Sobre sus aspiraciones
universitarias en términos de las instituciones a las que les gustaria asistir, el 48% dijo
gue de tener cualquier opcidn abierta elegiria la Universidad de Colima para realizar sus
estudios. El resto de las respuestas se distribuyd, principalmente entre “una IES publica
fuera del Estado” con preponderancia en Guadalajara (17%), y en “una universidad
privada” (14%). El 73% de los estudiantes consideraron a la Universidad de Colima como
la mejor alternativa para llevar a cabo sus estudios, seguido por 11 de cada cien que
respondid otra IES publica en el Estado. Por ultimo, también la mayoria de los
estudiantes, dos tercios: 67%, dijo que tenia contemplado realizar sus estudios en la
UdeC, 11% en otra IES en el Estado, 5% fuera del Estado, 6% no sabe y otro 6% en una
IES privada.

— El cuestionario también arrojé que la mayoria de los estudiantes (63%) se ha
considerado “buen estudiante” a lo largo de su trayectoria educativa y 30% como
“estudiante regular”. Resulté interesante que una vez que separamos primaria, la
percepcion de la trayectoria de los buenos estudiantes bajé a 56%, aumentado la
percepcion de ser “estudiante regular”: vimos también que para este reactivo, hubo mas
€asos sin respuesta.

175 Partimos de la aproximacion tedrica de clase social en Goldthorpe y Eirkson (1979) como una
jerarquia ocupacional y no como sistema de relaciones sociales.
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— Por ultimo, con relacién a cdmo los estudiantes perciben la posicion de sus padres y
amigos sobre la continuacién de sus estudios a nivel terciario, 45% dijo contar con el
apoyo incondicional de sus padres ya que considera la transicion como “normal”,
simplemente “el paso que sigue”. Otro 44% expresd que a pesar de no contar con
recursos, sus padres harian un gran esfuerzo para la continuacidn de sus estudios. El 3%
de los estudiantes dijo que los padres consideraban como “bueno” seguir estudiando,
pero lo consideran imposible por las condiciones de la familia. Con respecto a la posicién
de sus amigos sobre la decisidn de continuar con los estudios a nivel terciario, la mayoria
(69%) respondid que los consideran una necesidad para progresar en la vida, y 20%
respondid que sus amigos consideran que simplemente “es el paso que sigue”. Pese a
este movimiento general por continuar, 3% respondié que sus amigos consideran que
“es mejor ponerse a trabajar de una vez” y 4% dijo no hablar de eso con sus amigos.

Para acercarnos a la seleccidon de nuestros casos, miramos mas de cerca la diferencia entre
localidades que arrojaron los datos del cuestionario

— Con respecto a las variaciones en el origen social segun la localidad, encontramos que el
nivel educativo de los padres es parecido en Minatitlan, Ixtlahuacan y Tecoman (incluso
un poco mas bajo en Tecoman con 69%). Por otro lado, la mayor diferencia se da en los
estudiantes cuyos padres cuentan con un nivel educativo alto, donde Colima presenta
un 30%, mientras Minatitldn e Ixtlahuacdn un 4% y Tecoman un 11%. Por mucho los
estudiantes “pioneros”, tanto hombre como mujeres, se encuentran en Minatitlan e
Ixtlahuacan y Tecoman (71% en los dos casos frente a un 46% en Colima). Ademas, la
mayor proporcién de hermanos universitarios (hermanos mayores que si estudian o
concluyeron la educacidn terciaria) se concentra en Colima con un 40%. En Minatitlan e
Ixtlahuacan y en Tecoman estos valores estan alrededor del 30%.

— Por su parte, la clase ocupacional a la que pertenecen los padres de los estudiantes en
Minatitldn e Ixtlahuacan en casi el 50% en la clase obrera y campesina, mientras este
valor es de 6% para los padres de los estudiantes de Colima. En esta localidad vy
Tecoman, la mayor concentracion en la clase ocupacional se da en la “clase intermedia
manual y apoyo” con 44% y 39%, respectivamente.

— Otro dato que da cuenta de la variacidon en la situaciéon econdmica de los estudiantes es
el de empleo y dependientes econdmicos. Como ya se ha mencionado anteriormente,
son escasos los estudiantes que dijeron tener dependientes econdmicos, sin embargo es

en las localidades sin oferta educativa a nivel terciario (Minatitlan e Ixtlahuacan) donde
se concentran los estudiantes que dijeron tener dependientes econdmicos (del
subgrupo que asi lo declara, el 55%, comparado con el 30% en Tecoman y 15% en
Colima). Cémo vimos, un 23% de los estudiantes en la distribucidn trabaja ademas de
estudiar el bachillerato. Los porcentajes de estudiantes con empleo son similares en las
tres localidades, aunque es en Colima donde menos estudiantes tienen empleo.

— Sobre la intencidn de transitar hacia la educacién terciaria, los datos desagregados por
bachillerato apuntan hacia la concentracién de la mayor parte de los indecisos en cuanto
a la continuacién de sus estudios a nivel terciario en las localidades sin oferta educativa
(Minatitlan e Ixtlahuacan). La distribucidon del area de estudios seleccionada por los

estudiantes en estas localidades se concentrd (28%) en las ingenierias y tecnologia. En
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Tecoman los estudiantes se encuentran equitativamente distribuidos entre las areas de
estudio. En Colima en la carrera magisterial y pedagogia se concentré el 20% de las
intenciones. Sobre las IES de preferencia, en las tres localidades los estudiantes
manifestaron su interés en llevar acabo sus estudios en la UdeC. El 80% estudiantes de
Mintitlan e Ixtlahuacan, el 66% de Tecoman y el 77% de Colima.

Segunda fase del trabajo de campo

La realizacion del trabajo de campo que tuvo como objetivo central el seguimiento a
lo largo de un afio (comenzando en la prefase del cuestionario) y la recoleccién de relatos
de transicion de estudiantes en procesos de culminacion de la EMS. Para la seleccidn de
casos de seguimiento se buscéd a individuos con rasgos similares en los tres tipos de
localidad, el punto de partida para esta seleccién fue el supuesto de que, entre mas
similares sean los casos, mayor la posibilidad de aislar los factores “responsables” por las
diferencias entre ellos.

La seleccion de estudiantes “similares” se llevd por medio de un muestreo analitico
derivado del universo de estudiantes encuestados en los bachilleratos de nuestro estudio.

Iz

Los aspectos que consideraron para “igualar” entre localidades a los estudiantes que se
convertirdn en nuestros informantes se basaron principalmente en: i) la clase ocupacional
de los padres; ii) el capital cultural de los padres y hermanos (padres/hermanos mayores con
nivel bajo, hasta educacion primaria; medio, hasta educacién media superior; alta, con
educacion terciaria); iii) la posicién del individuo sobre transitar a la ES (si, no, no sé); iv) el
sexo del informante.

Para ordenar los casos por clase usamos la clasificacidn ocupacional que Erikson et.
al. (1979) realizan para su investigacién sobre la movilidad de clase intergeneracional en
sociedad de Europa Occidental, y retomada por Cortés (2003) en su estudio sobre cambios
en la desigualdad en México sirvié de orientacion a la clasificacidn realizada. Su aportacion
es de utilidad para nuestro trabajo dado que el esquema que construyeron tuvo el propésito
de conjuntar ocupaciones cuyos participantes estuvieran involucrados en situaciones de
mercado y trabajo similares -ademds de que consideraron participantes de actividades
agricolas. Adicionalmente, para una caracterizacion mas cercana al contexto ocupacional
agricola en el pais recurrimos a la clasificacién propuesta por en Pacheco (2011). Lo que se
buscé es que las estructuras de clase en los tres tipos de localidad a estudiar sean lo
suficientemente similares en su forma genérica para lograr comparaciones que hagan
sentido: “...Ia similitud a cierto nivel de abstraccién debe presuponerse antes de que las
diferencias en niveles inferiores puedan ser examinados” (Erikson, 1979: p. 421). Ubicamos
todos nuestros casos en el segmento medio y bajo de esta clasificacion para los tres tipos de
localidad.
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Cuadro Al. Subcasos de estudio: Agrupacion de unidad de estudio por clase y género

Ixtlahuacdn y Minatitldan

Tecomdn

Colima

H M
Segmento Alto
Propietario y productor,
comerciante con empleados.

Segmento Medio
Trabajadores agricolas:
Ejidatarios, propietarios;
empleados no manuales en
administraciéon y comercio,
pequefios comerciantes.
Trabajadores en industria,
obreros de mayor calificacion,
técnicos.

Segmento Bajo

Trabajadores agricolas:
trabajadores sin pago,
empleados y operarios,
jornaleros y peones, aparceros
y arrendatarios, ocupantes.
Trabajadores manuales - no en
la agricultura, como artesanos

H M
Segmento Alto
Profesionales y funcionarios de
mayor rango, gerentes en
establecimientos industriales
grandes, grandes propietarios.

Profesionales de menor rango y
funcionarios, técnicos de mayor
rango, gerentes en empresas
medianas y establecimientos
industriales, supervisores de
trabajadores no manuales.
Segmento Medio

Trabajadores agricolas:
Propietarios; pequefios
comerciantes; actividades
comerciales con empleados,
empleados no manuales en
administracion y comercio,
personal de ventas, otros
trabajadores de servicios

Segmento Bajo

Trabajadores agricolas:
ejidatarios o comuneros,
propietarios.

Trabajadores manuales - no en
la agricultura

H M
Segmento Alto
Profesionales y funcionarios de
mayor rango, gerentes en
establecimientos industriales
grandes, grandes propietarios.

Gerentes en empresas
medianas y establecimientos
industriales, supervisores de
trabajadores no manuales.

Segmento Medio

Profesionales de menor rangoy
funcionarios, técnicos de mayor
rango

Pequefios comerciantes,
actividades comerciales con
empleados, empleados no
manuales en administracion y
comercio, personal de ventas,
otros trabajadores de servicios.

Segmento Bajo

Trabajadores manuales - no en
la agricultura

Trabajadores técnicos de bajo

nivel. Supervisores del trabajo

manual

Esquema de clase. Agrupaciones ocupacionales de Erikson et. al (1979) y Cortés (2003)

complementado por clasificacion de sujetos agropecuarios propuesta por Pacheco (2011)

adaptado a la regién de estudio.

El modelo de seleccién respondid a un diseiio simétrico de casos por localidad, esto arrojo

un total de 48 casos de seguimiento, que en el recorte analitico llegd hasta 38.
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Figura Al. Casos seleccionados para el sequimiento
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Una vez seleccionados quiénes serian los casos a seguir, procedimos a solicitar una reunion
con los jévenes de cada bachillerato en sus respectivas localidades y agendar las entrevistas.
El primero grupo de entrevistas para el seguimiento de la fase 1 del proceso de decisién se
dio entre diciembre 2012 y 2013. Esta ronda de entrevistas tuvo una orientacién biografica,
por lo que en la duracidn varié entre 40 y 60 minutos. La segunda ronda de entrevistas se
llevé a cabo a en las uUltimas semanas de abril y las primeras de mayo del 2013, con un
modelo semiestructurado para dar seguimiento al proceso de busqueda hacia la decision. La
tercera entrevista se llevé acabo la ultima semana de julio y la primera de agosto, también
con un cardcter semiestructurado para indagar sobre el resultado del proceso. En general
los temas de exploraciéon giraron en torno a los aspectos familiares, econémicos y culturales
e institucionales, y a una exploracién de la construccion de espacialidad y relacién con la
movilidad del individuo y lo temas de seguimiento mas amplios desarrollados (Figura A2).
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Figura A2. Temas de seguimiento segun dimensiones consideradas

Dimension
economica

* Capital Econémico: origen social,
estatus socioeconomico.
* Pasado/actual/proyectado

* Influencia de los ‘otros significantes’
(familia, maestros + referentes
importantes): aspectos motivacionales
al interior de la familia, influenciade
pares y figuras mentoras.

* nivel de aspiracion educacional

* nivel de aspiracion ocupacional

Localidad N

Apego, oportunidades,
obligaciones

Dimension
familiar/ cultural

Dimension
educativa/instituci
onal

Entorno escolar material, entorno institucional.

Desempefio académico en la preparatoria

nivel de informacion sobre alternativas educativas y ocupacionales futuras

Como ven o valoran su trayectoria, independientemente de los resultados escolares:
expectativas (laborales, econdmicas, sociales, etc.)

Temas para abordar en entrevista

Las siguientes fueron las lineas de indagacién generales de las entrevistas. Fue un recurso

gue usamos en las tres fases para abordar los temas centrales (o retomar si hubieran

guedado fuera de la conversacidn). La primera entrevista trata de abordar lo mas posible

para hacer una reconstruccién biografica y tiene un cardcter menos estructurado.

Antecedentes: Presentacion y resumen biogrdfico

Sitio

Doénde naciste, creciste

Composicion familiar, a qué familiar eres mas cercano

Con quién vives, desde cuando

Dénde han vivido

En qué trabajan tu padres

Hasta qué grado estudiaron tus padres

Cémo es la relacion con tus padres y hermanos. ¢ Como es la relacién con otros de
familia extendida, hay alguien con quién tengas relacién mas cercana? En qué
trabaja

Descripcion de lugar de origen, de residencia (barrio, colonia). De lo mas amplio a lo
mas cercano.

Descripcion fisica, descripcion de alternativas laborales, educativas, de
esparcimiento

Que caracteristicas, atributos relacionas a este sitio (agradable, seguro, tranquilo,
peligroso, ruidoso, pobre, rico, segregado, etc). ¢ Cémo es la atmdsfera? Que ideas
asocias a esto: libertad, oportunidad, paz. (planteamiento de la imaginacion
geografica del sitio, representaciones espaciales...la idea es que estas
representaciones estan relacionadas a la movilidad, ya que dan lugar a deseos y
normalidades con respecto a la movilidad)

Cudl es tu lugar de identidad (de dénde eres, dénde ubicas tus raices...si eres
migrante en otro lugar, si tus papas son de otro lugar).
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Cudnto tiempo has vivido en este lugar? Cdmo fue crecer aqui, platicame sobre eso.
¢Qué percepciones tienes de la gente que vive aqui? ¢Cédmo es? ¢Como es la vida de
la gente de aqui, qué hacen para divertirse?
Cémo son los alrededores, écdmo ves a las ciudades vecinas, a la capital. éLejos o
cerca? ¢Cudnto contacto tienes? ¢ COmo imaginas la vida en sitios diferentes al tuyo?
o Identificacion de patrones de movimiento espacial (cual es ritmo, normal,
deseado, invitable, imposible, forzado, etc)
Te ves aqui en el futuro? Si/no, porqué razones. ¢Como es el lugar donde te gustaria
vivir? ¢ Qué caracteristicas tiene? (conflicto irse/quedarse). ¢ Te quedarias si hubiera
qué cosas?
De irte, regresarias? éQué te atrae a regresar? ¢Cuando y por qué razones? (Nocion
de hogar “home”).
o ¢Se construye el lugar como a uno que se regresa?
De dénde provienen referencias de otros lugares, propios ¢éviajes? ¢De su familia?
éDe los medios? ¢De la escuela?, etc

Pregunta subyacente: {qué le permite o no ser movil?

Cual es su percepcion/aproximacion y experiencia con respecto a la movilida
(¢cudnto a has viajado? ¢Ddnde has vivido? ¢ Tienes referencias de otros lugares?
¢Cuales? éQuién te cuenta?

o ¢Qué valores asocia a la movilidad y la no movilidad?). ¢En qué forma la
movilidad ha afectado su identidad?

¢Qué posibilidades tienes de irte a estudiar a otro lado? ¢ qué lugares tienes de
alternativa, porqué? ¢De poder ir a donde fuera donde irias? ¢cédmo es el lugar en el
gue te quedarias si te vas a otro lado? iqué piensas tus papas, te ayudan?

¢Qué informacion recibes desde la escuela sobre posibilidades de movilidad? ¢ Qué
te han ensefiado sobre tus alternativas de estudios, trabajo?

o ¢élaescuelajuega algun papel en las predisposiciones, competencias e
identidades relacionadas a la movilidad? ¢ Qué caracteristicas tiene tu
escuela, por las que has pasado a lo largo de tu vida?

¢Como se maneja emocionalmente la transicién socio-espacial? éAnsiedad de
moverse? ¢{Qué razones da de la ansiedad? équé sabe sobre otras historias de
transicién?,émoverse es algo que le preocupa?ilnseguridad de movilidad?
¢Asociada a ser mujer? ¢Miedo a qué? (éviolencia sexual?, éirespeto?, iestigma?).
émovilidad como empoderamiento? ¢Asociada a qué? (a autonomia,
independencia, anonimato) ¢ Asociada a experiencia desde el género?

Sobre educacion terciaria

Percepciones y planes. Conocimiento (tuyo) sobre posibilidades — valor de la
educacion y el trabajo. ¢ Qué asociaciones tiene entre carreras y trabajo y lugar? éLo
gue estudias es para ejercer? ¢COmo qué trabajos imaginas segun profesiones?
¢dénde te imaginas?

¢Qué carreras te gustaria estudiar? équé IES piensas que son las mejores? éPor qué?
¢Qué IES consideras y carreras consideras? ¢ Que asocia a estar profesiones? ¢Cémo
imaginas tus dias laborales en esa profesion? ¢Si estudias eso, qué tipos de trabajos
encontrarias? ¢Ddnde te ves? ¢Por qué decidirias una y no la otra? ¢ Calculas a cual

299



area de estudio le sacaras mas? (en sentido éeconémico?, de éestatus y prestigio?,
de émovilidad socioespacial?)

— ¢De ddénde sacas la informacion de las carreras y trabajos?

— ¢éConoces la oferta educativa de las distintas universidades? ¢ Cudl es el principal
factor que consideras con respecto a estudiar o no? ¢Cual es el principal factor que
consideras para escoger carrera e |ES?

Rol de padres

— ¢Cudl es la actitud de tus padres hacia la educaciéon? ¢Cdmo eran cuando eras nifio?

¢Ahora que eres mayor? {Qué informacién y preferencias tienen ellos en cuanto a
carreras, IES, lugar de estudios? ¢De qué otra persona importante viene la
influencia?

—  ¢De qué forma te ayudan tus padres en el proceso, dirias que te apoyan? ¢Cémo?
éPor qué crees que es esto? ¢Qué tan importante en tu decisidn es lo que piensan
tus padres? ¢ Qué expectativas tienen tus padres de ti y tus capacidades?

— ¢Es diferente la actitud de tus padres hacia tu educacién que hacia la de tus
hermanos? ¢De qué forma? ¢ Comparando con tus hermanos de distinto sexo, ves
alguna diferencia?

— ¢Con qué informacién cuentas sobre IES, carreras de estudios, mercados de trabajo
asociado a esas profesiones, calidad de IES, proceso de ingreso a la universidad.

— Influencia de hermanos y otros significantes. Tus hermanos estudiaron después de
prepa? éiqué carreras, donde? ¢ Qué te dicen de estudiar a nivel terciario? ¢Te
aconsejan sobre carreras, IES, lugares?

— ¢Quién mas te aconseja? ¢Dirias que tienes alguien que te influya, que sea un
ejemplo o que te guie? ¢quién es, estudid, dénde, donde vive?

Sobre habitus institucional

— ¢Como describirias tu bachillerato? (maestros, clases, compafieros, orientadores,
autoridades, instalaciones).

— ¢éQué informacion recibes en tu escuela sobre la continuacién a la ES o el trabajo?
¢Qué te dicen? ¢Como reciben esta informacion (clases, folletos, visitas, etc)?
¢Cudles son tus impresiones? ¢ Aporta algo a lo que ya sabias, lo consideras de
utilidad? ¢ Qué informacién encontraste como una novedad? éConsideras que la
informacién provista moldea tus ideas originales (en qué sentido)?

— ¢De qué forma (con qué tipo de actividades) te puede apoyar tu escuela en el
proceso de aplicacién a la universidad?

— ¢Qué expectativas crees que tienen de ti tus maestros, directores, orientadores?
¢Tienes una relacién particular con alguno? Coémo ha sido tu relacién con ellos a lo
largo del tiempo? ¢ Te han ayudado/alentado o desalentado?

Sobre pares

— Percepciones y actitudes de pares hacia la educacion terciaria y el trabajo de amigos

— ¢Consideras a tus amigos importantes en tu vida? ¢Quién es la influencia mas
importante para ti. ¢ A quién admiras y respetas, por qué?

— ¢Como es tu grupo de amigos (un mejor amigo, un grupo?) Platicame de ellos. Qué
tipo de cosas hacen, desde cuando son amigos. Hablas sobre qué sigue después de
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la media con tus amigos? ¢ Qué piensan tus amigos? ¢ Qué planes tienen? ¢Hacen
planes juntos? ¢has hecho parte del proceso acompanado de tus amigos?

étienes idea de qué piensan de ti tus amigos? ¢ Cémo crees que te perciben? ¢Qué
rol juegas en el grupo?

Sobre la trayectoria educativa

Género

Cémo ha sido tu trayectoria educativa. Hablame de cémo fue tu experiencia en
primaria, secundaria, prepa. Qué piensas de tus maestros, autoridades en cada
momento. Te parece facil, dificil, te gusta, te aburre...

¢Cémo consideras tu desempeiio? ¢ COmo te acomodas entre tus compaferos por
arriba, en medio abajo?

¢ Disfrutas de la escuela? Qué es lo que mas te gustaba estudiar en cada etapa. (Para
qué eras “bueno”? ¢Si trabajas, disfrutas de tu trabajo?dComo experimentaste la
transicién de nivel (primaria-secundaria-prepa) o de una escuela a otra, de localidad
a otra.

¢Compararias de manera distinta a los hombres y mujeres a lo largo de tus estudios?
¢Qué me puedes decir de esto?

Actitudes hacia la educacién (pasada y futura)

¢Coémo ves la educacion? ¢Para qué sirve? ¢ Qué te aporta?

¢Cémo imaginabas el bachillerato? Cdmo imaginas la universidad? Cémo comparas
los tipos de educacidn? Técnica vs. Profesional (sabes algo de estas diferencias?, por
el mero nombre?)

Te influye de alguna manera lo estudiaron/trabajo de tus padres y tus hermanos? Te
gustaria estudiar lo mismo?

Actitudes (¢diferentes?) hacia la educacion

Actividades de rutina. Como es un dia “normal” en tu casa (entre semana y fin de
semana). (responsabilidades y uso del tiempo)

¢Qué actividades disfrutas en tu tiempo libre?

Campos de estudio. équé carreras te interesan? ¢ por qué crees?

Desplazamiento a otra ciudad (situacion de vivienda). ées un problema irte a otro
lado: dinero, responsabilidades, permiso, apego, novio/a? étienes con quién
quedarte?

Planes de formar familia. éTe interesa formar tu propia familia? éPronto? équé es lo
gue mas te atrae de formar tu propia familia? éQué tipo de rol te gustaria tener en
el familia? ¢Cdmo imaginas tu familia?

¢Dénde te gustaria trabajar? ¢qué tipo de actividades?

Temas especificos de la sequnda fase (F2)

Para la segunda fase de entrevista, delineamos una pauta mas especifica debido a que
buscdbamos determinar las caracteristicas del proceso de busqueda y el rol de familiares e
instituciones en la conformacién del proceso de decisidn. Estas entrevistas se llevaron a
cabo en las localidades de origen, en espacios publicos, el bachillerato o sus casas.

En qué parte del proceso vas?. ¢ Qué pasos has dado desde la Ultima vez que nos vimos?.
Platicame sobre el proceso.

Cudles han sido las fuentes de busqueda? (équé fuentes?). Las consideras Utiles o no.
Explica (porqué las consideras utiles o no). ¢ Cdmo fue tu proceso de busqueda? ¢Cuanto
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tiempo invertiste a la busqueda en linea? ¢Lo hiciste sélo o con alguien mas?
éImprimiste algo? ¢ Mostraste a tus padres? ¢COmo consideraron esta informacién?
¢Qué rol juegan los tipos de informacién consultada en el proceso de decisién?

¢Como has usado estas fuentes? ¢ Qué tipo de informacidn tienen estas fuentes?

Redes sociales (familia y amigos)

¢Consultaste a tus padres?

¢Qué tipo de informacidn te da tu padre?

¢Qué tipo de informacién te da tu madre?

¢Qué otro miembro de la familia te dio informacién?

Platicame lo mds que te acuerdes cdmo han sido estas conversaciones

éconsultas con tus amigos? Con quién mas hablas de esto (vecinos, maestros,
compaiieros, otros)

¢Desde cuando empezaste a hablar con amigos de esto? Qué tan a menudo sale el
tema?- Qué piensan tus amigos y tu cdmo ves sus opiniones?

Ademas de padres y amigos consultas con alguien mas? Qué te dicen? ¢Qué opiniones
te sirven y cuales no?. ési hermanos mayores que estudiaron, ellos te orientan en qué
hacer y qué estudiar? Desarrolla qué te dicen y qué piensas de lo que dicen.

Escuelas e IES

¢Consultaste a algun maestro sobre lo que quieres hacer? ¢Cudntas veces? iDonde?
¢Qué te dijo? ¢Te hizo recomendaciones de algun tipo? ¢Te dio nueva informacién?
éConsideraste util la informacién que te dio?

¢Tuviste cursos de orientacion profesional? ¢Qué te parecieron? La informacion que ahi
recibiste, éte cambio ideas previas? ¢Alguna vez expresaste que querias estudiar alguna
carrera y te invitaron a reconsiderar? ¢Te hablaron sobre las carreras y las dreas en las
que podrias trabajar y qué localidades? (éte dieron nombres de empresas, por ejemplo?)
¢ Hiciste visitas a facultades? ¢Por tu cuenta o con la escuela? Hablaste con gente de las
facultades? ¢Qué destacas de estas visitas? éInfluyd tu decision conocer las
instalaciones? ¢Qué sirvié mas, la informacién o ver el lugar? Narra ese dia, cdmo fue la
experiencia para ti. Cambiaron ideas que tenias antes?

En tu busqueda ¢consideraste otra IE de la que tenias pensada? ¢Otra carrera? ¢Cuando
empezaste a considerar otras opciones? ¢Qué ideas te llevaron a cambiar de la idea
original?

¢Qué es lo que consideras mds importante para considerar IES? (requisitos de la
entrada, prestigio, prospectos de empleo, ubicacidn, vida estudiantil, costo).

¢Qué elementos consideras en la eleccidn de carrera?

¢Te informaste cuanto va a costar? ¢ Cudnto vas a necesitar para vivir al mes? Ese dinero
¢de ddénde sale (padres, trabajaras)?. La decisién de IES y carrera éitiene que ver con
cuanto cuesta?

¢El lugar dénde se encuentra la IES importa? ¢Viste alguna opcidn en un ciudad donde
no habias considerado? éPor qué no consideraste una opcién mas lejos o estudias algo
que hay aqui? ¢Buscaste alternativas en funcién del lugar de la IES? ¢Dejaste de
considerar opciones por el lugar en el que se encuentra la IEs?

¢Qué piensan tus papas de que te vayas a otra ciudad? ¢Es un problema? ¢Te dejarian ir
a un lugar més lejos? ¢ Qué hablan de que te vayas?

¢Cudles son los principales obstaculos que identificas en esta fase? ¢Como los
solventaste?

Temas especificos de la tercera fase (F3)
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La tercera entrevista se da después de que aquellos que transitan a la ES han completado el
proceso. Se lleva a cabo en las facultades, en lugares de trabajo, en espacios publicos de la
ciudad destino o de origen, segun el estudiante se haya relocalizado o no. Esta entrevista es
mas breve (de 20 a 40 min) y gira en torno a cdmo viven el proceso en general de transicion
y su etapa final.

— ¢Cudl es el resultado del proceso? Cédmo fue el resto del proceso? Si sigue hacia ES,
cuéntame como se da cuando tienes que decidir. Cudles son los pasos que seguiste,
qué cambios hiciste.

— Como fueron los dias de terminar el bachillerato. Como te sientes al respecto

— A qué dedicaste el tiempo cuando terminaste (trabajar, preparar el examen, por
ejemplo)

— Cuéntame del examen de ingreso. Cdmo es? Narra ese dia. COmo te sentiste

— Coémo fue el proceso de esperar los resultados. Como fue el dia que publican las
listas.

— Que siguid a ser aceptado? Qué hablaste con tus padres? Que arreglos hicieron para
preparar la entrada a ES (mudanza? Hablar con parientes, como se lleva a cabo lo de
la vivienda)

— Qué siguio a ser rechazado? Cémo fue la conversacidn con tus padres

— Si ya no sigue, a ES; qué hiciste al terminar el bachillerato? Qué planes tienes?
Considerarias estudiar mdas adelante?

— Cémo reconstruyes el proceso, iqué obstiaculos ves, sientes que fue
complicado/fécil? ¢ Sentiste mucha presion, personal o de tus padres?
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Encuesta No.

CUESTIONARIO APLICADO — Septiembre del 2012

Hola, gracias por participar en esta encuesta. Tus respuestas son completamente confidenciales y seran de gran
valor para el trabajo de investigacion doctoral que realizo sobre el paso de la preparatoria a la educacién
superior en Colima. No dudes en anotar mis datos para cualquier consulta: Rocio Gutiérrez Martinez
rgmartinez@colmex.mx, rociogtz@gmail.com Cel: 045 55 2699 3700.

1. DATOS DE CONTACTO

1.1. Nombre
1.2. Bachillerato General || Técnico ] 1.3.Turno
1.4. Grupo
1.5. Correo electrénico 1.6. Teléfono casa
1.7. Celular
2. INFORMACION PERSONAL
2.1. Fecha de nacimiento dia mes afio 2.2.Sexo: M [ HL

2.3. Lugar de nacimiento

Localidad Municipio
2.4. Situacién conyugal: Casado || Uniénlibre [ Ssoltero [
2.5. ¢Tienes hijos?: si[| cuantos No ||

2.6. ¢Algin miembro de tu familia depende de ti econdmicamente? Si L] Noll

2.7. éCual es tu municipio y localidad de residencia?

Localidad Municipio

2.8. ¢Vives en la poblacién donde asistes al bachillerato?

si || pasa a seccion3 No [

2.9. ¢Te desplazas a la localidad donde se encuentra el bachillerato:

Diariamente D Semanalmente D Otro
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2.10. ¢Con quién vives en la localidad donde asistes al bachillerato:
Parientes || Amigos ] Por tu cuenta |_|

Casa de Huéspedes (estudiantes) [] Otro

[

3. Antecedentes Escolares

3.1. Lugar donde cursaste la primaria

Localidad Municipio

3.2 Lugar donde cursaste la secundaria

Localidad Municipio

3.3. Nombre de escuela primaria a la que asististe

Publica []  Privada [

3.4. Nombre de la secundaria a la que asististe

Publica []  Privada [

4. Informacion familiar

4.1. éCudl es el lugar de origen de tu padre?

Localidad Municipio Estado

4.2. ¢Cudl es el lugar de origen de tu madre?

Localidad Municipio Estado
4.3. ¢Vives actualmente con tus padres? Si No (pasa a la pregunta 4.5)
Con ambos || Con mi madre || Con mi padre []

Otra situacidn
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4.4. Ademads de con tus padres o alguno de ellos, vives con:

Hermanos
Tios
Primos

Abuelos [
Otros

[
[
[

4.5. iTienes hermanos?

si || cuantos

No ||

4.6. En qué orden te ubicas entre tus hermanos (siendo el mayor el nimero 1).

4.7. éCudl es el nivel maximo de estudios que alcanzaron tus hermanos, siguiendo el orden de mayor

a menor? Favor de sefialar en el recuadro si tu hermano (a) es hombre o mujer.

Hermano 1
MO HO

Hermano 2
MmO HO

Hermano 3
Y | HO

Hermano 4
V| HO

Hermano 5
MmO HO

No estudié

Primaria
Incompleta

Primaria

Secundaria
Incompleta

Secundaria

Preparatoria
Incompleta

Preparatoria

Carrera
Técnica

Carrera
Técnica
Incompleta

Carrera
Profesional
Incompleta

Carrera
Profesional

Posgrado
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4.8. ¢Cudl es el nivel maximo de estudio que alcanzaron tus padres?

4.9. ¢Tus padres trabajan (tienen un empleo remunerado)?

Padre:Sil | Nol ]

Madre: Si [] No []

No estudid
Primaria Incompleta
Primaria

Secundaria Incompleta

Secundaria
Preparatoria
Incompleta
Preparatoria
Carrera Técnica
Incompleta

Carrera Técnica
Carrera Profesional
Incompleta
Carrera Profesional
Posgrado

4.10. ¢ Cual es su ocupacion?

Padre

Madre

5.1. Ademas de estudiar la preparatoria, éitienes un empleo remunerado?

5. Situacion laboral

sil | Nol_l pasaaseccion6

5.2. ¢Cudnto tiempo a la semana dedicas al empleo?

5.3. éA qué dedicas los ingresos obtenidos de tu empleo?

A mi propia manutencién []

Contribuyo al ingreso familiar []
[]

Gastos personales
Otros

307



6. Planes y aspiraciones educativas
6.1. ¢Tienes pensado continuar estudiando a nivel universitario?
si[ ] No he decidido || No [ Pasar a pregunta 6.7

6.2. ¢Qué carrera o carrearas has pensado que te gustaria estudiar (ordénalas de tu primera a ultima

opcion, segun tus preferencias)?

6.3. Si pudieras elegir cualquier opcidn disponible en tu estado o fuera de él, en una universidad
publica o privada, ¢en cual te gustaria realizar tus estudios universitarios?

6.4. {Cual institucion consideras como la mejor alternativa en tu estado para realizar los estudios de
tu drea de interés?

6.5. Considerando tus posibilidades académicas, econémicas y de apoyo familiar actuales, ¢Dénde
tienes contemplado llevar a cabo tus estudios universitarios?

6.6. éCudles son las razones que a pesar de tus intenciones de continuar estudiando, podrian llevarte
a que no continuaras con tus estudios a nivel superior?

6.7. Si contestaste que ya has decidido no continuar con tus estudios a nivel superior, ¢cudles son las

razones por las que has tomado esa decisién?
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6.8. Independientemente de tu decision de continuar o no los estudios a nivel superior, marca en la
tabla que sigue como calificarias tu desempefio académico a lo largo de tus estudios:

Muy Bueno Regular Malo Muy

bueno malo
Primaria 1 2 3 4 5
Secundaria 1 2 3 4 5
Preparatoria 1 2 3 4 5

4.9. éCudl de las siguientes opciones se acerca mas a lo que opinan tus padres sobre la continuacion
de tus estudios? (marca sélo una)

Los consideran normal, es simplemente lo que sigue []

A pesar de no contar con grandes recursos, hardn un gran esfuerzo para que continute ]
Es conveniente pero no necesario ]

No es necesario ||

Seria muy bueno, pero es imposible por las condiciones econémicas de la familia []

No es importante []
No hablan de eso conmigo [
Otro

4.10. ¢ Cual de las siguientes expresiones se acerca mas a lo que opinan tus amigos sobre la

continuacion de tus estudios?

Es el paso que sigue L]

Es una necesidad para progresar en la vida []
Es importante, pero no necesariol |

Es mejor ponerse a trabajar de una vez ]
Son indiferentes_|

No es importante []

No hablamos de eso ||
Otro

¢Tienes algun comentario complementario a las preguntas de este cuestionario?

iGracias!
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Anexo B

Localizacién geografica: datos descriptivos sobre la region de estudio

En este anexo presentamos mayores datos de la regién de estudio que contribuyen a un mayor
entendimiento de la estructura espacial en la que tienen lugar las transiciones de los jévenes de
nuestro estudio. No pretende ser una descripcién exhaustiva de la regién, sino el esbozo de un
perfil demografico, un revision de su organizaciéon productiva y la consideracién de ambos
fendmenos sobre su desarrollo, partiendo del reconocimiento de la interdependencia entre estos
aspectos y su imbricacién con las estructuras de oportunidad en los entornos sociales inmediatos
donde se desarrolla el curso de vida de los individuos.

Poblacion

De 1990 al 2010, la poblaciéon de la regidn de estudio pasé de 594 mil a 841 mil habitantes,
representando un incremento del 41%, mientras que el pais experimentd un cambio de 38% en el
mismo periodo’’®. Al interior de la regién los cambios mds sustantivos los ubicamos en los
municipios de Colima y Villa de Alvarez, donde se experimentd un crecimiento en este periodo de
154 a 266 mil habitantes entre los dos municipios, con tasas anuales de crecimiento del 1% para el
primero y de casi 8% para Villa de Alvarez en el periodo de 1990-2000 y de 4% en el periodo 2000-
2010. Por su parte, el municipio de Manzanillo fue el segundo centro de mayor crecimiento
poblacional, pasando de 92 a 161 mil habitantes en 20 afios, con una tasa de crecimiento anual
cercana al 3%, lo que lo convirtié en el municipio més poblado de la regién®”’.

Con respecto a la composicion de la poblacion segin sus grupos de edad, encontramos
aproximadamente las mismas caracteristicas que el pais. Asi, observamos que los grupos que
concentran la mayor parte de la poblacién son el de adultos, con un 43% de la poblacién total en
este grupo y nifios, con un 30%. Sin embargo, atendiendo a los datos desagregados -por los grupos
de municipios que componen la regién- observamos que aquellos de frontera Michoacdn se

76 | estado de Colima por si sélo tiene una poblacion de 650,555 habitantes distribuidos en 1,273
localidades, de las cuales, sélo 6 son mayores a 10,000 habitantes.

Y7 Lo anterior cobra especial relevancia al considerar el crecimiento del resto de los municipios, donde
encontramos que de los 21 municipios que identificamos como pertenecientes a nuestra regién, el
“Colmichjal”, 5 tienen un decrecimiento en su poblaciéon, destacando los caso de Pihuamo y Chinicuilla, los
cuales perdieron en este periodo una cuarta y quinta parte de su poblacion respectivamente. Del resto de
los municipios sélo Cihuatlan tuvo crecimiento por arriba del promedio regional (2.2 versus 1.5% de
crecimiento anual). Asimismo, es destacable el caso de Aquila y Cuatitlan de Garcia Barragan, los dos
municipios con menor indice de desarrollo humano en la region, quienes tuvieron crecimientos por encima
de los municipios fronterizos de Michoacdan y Jalisco. Lo anterior podria estar asociado a la permanencia de
altas tasas de natalidad en las localidades de menor desarrollo.
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encuentran por arriba de la pauta nacional y estatal, estando su poblacién compuesta por mas
dependientes, siendo que un 37% de la misma son menores a los 15 afios de edad. Asi mismo, es
este grupo de municipios el que cuenta con la menor proporcién de adultos respecto al total de su
poblaciéon, un 36%, encontrandose 7 puntos porcentuales arriba del patrén nacional.

Cuadro B1. Poblaciéon y Cambios para el periodo 1990-2010

06 Colima 001 Armeria 27,666 28,564 28,695 3.7%
06 Colima 002 Colima 116,435 129,950 146,904 1.1% 1.2% 26.2%
06 Colima 003 Comala 16,690 19,355 20,888 1.5% 0.8% 25.2%
06 Colima 004 Coquimatlan 15,966 18,746 19,385 1.6% 0.3% 21.4%
06 Colima 005 Cuauhtémoc 24,368 26,444 27,107 0.8% 0.2% 11.2%
06 Colima 006 Ixtlahuacan 5,103 5,478 5,300 0.7% -0.3% 3.9%
06 Colima 007 Manzanillo 92,761 125,010 161,420 3.0% 2.6% 74.0%
06 Colima 008 Minatitlan 8,184 8,466 8,174 0.3% -0.4% -0.1%
06 Colima 009 Tecoman 82,449 99,084 112,726 1.9% 1.3% 36.7%
06 Colima 010 Villa de 37,762 80,793 119,956 7.9% 4.0% 217.7%
Alvarez
06 Colima Total 427,384 541,890 650,555 2.4% 1.8% 52.2%
14 Jalisco 022 Cihuatlan 22,265 31,504 39,020 3.5% 2.2% 75.3%
14 Jalisco 027 Cuautitlan 13,027 16,045 17,322 2.1% 0.8% 33.0%
14 Jalisco 065 Pihuamo 15,559 14,115 12,119 -1.0% -1.5% -22.1%
14 Jalisco 099 Toliman 8,797 9,277 9,591 0.5% 0.3% 9.0%
14 Jalisco 103 Tonila 7,399 7,433 7,256 0.0% -0.2% -1.9%
14 Jalisco 106 Tuxcacuesco * 4,357 3,766 4,234 -1.4% 1.2% -2.8%
14 Jalisco 108 Tuxpan 33,195 33,103 34,182 0.0% 0.3% 3.0%
14 Jalisco 122 Zapotitlan de 6,289 6,461 6,685 0.3% 0.3% 6.3%
Vadillo
14 Jalisco Frontera Jalisco 110,888 121,704 130,409 0.9% 0.7% 17.6%
16 Michoacan 008 Aquila 18,908 20,984 23,536 1.0% 1.2% 24.5%
16 Michoacén 026 Chinicuila 6,297 6,949 5,271 1.0% -2.7% -16.3%
16 Michoacdn 015 Coalcoméan 13,174 13,779 14,136 0.5% 0.3% 7.3%
16 Michoacan 014 Coahuayana 17,521 21,576 17,615 2.1% -2.0% 0.5%
Michoacéan Frontera 55,900 63,288 60,558 1.2% -0.4% 8.3%
Michoacéan

Fuente: INEGI Censo de Poblacion 2005y 2010
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La siguiente tabla desagrega los datos de la poblacidon econdmicamente activa por sector
econdémico.

Cuadro B2. PEA y sectores de la actividad econdmica

06 Colima Armeria 12,966 40.5 19.2 13.8 26.4 0.1
06 Colima Colima 65,382 4.4 19.0 20.1 56.2 0.3
06 Colima Comala 8,753 23.7 25.6 14.8 355 0.4
06 Colima Coquimatlan 7,977 35.0 17.7 14.0 33.0 0.3
06 Colima Cuauhtémoc 10,835 22.8 239 15.4 37.2 0.8
06 Colima Ixtlahuacan 2,340 46.0 17.4 7.8 28.7 0.2
06 Colima Manzanillo 73,106 6.3 18.1 19.0 56.1 0.5
06 Colima Minatitlan 2,958 29.2 30.2 10.3 28.7 1.5
06 Colima Tecoman 48,668 30.3 14.5 22.3 325 0.4
06 Colima Villa de Alvarez 55,980 3.3 18.1 20.4 57.5 0.7
06 Colima Total 288,965 13.4 18.3 19.3 48.6 0.5
14 Jalisco Cihuatlan 14,096 19.1 18.4 19.9 41.7 0.9
14 Jalisco Cuautitlan 5,057 55.5 14.8 7.8 20.1 1.8
14 Jalisco Pihuamo 4,384 45.4 17.1 12.7 24.5 0.4
14 Jalisco Tolimén 3,113 57.4 14.9 11.8 15.6 0.3
14 Jalisco Tonila 2,818 42.0 18.2 9.9 29.2 0.6
14 Jalisco Tuxcacuesco * 1,279 49.7 17.7 12.9 19.5 0.2
14 Jalisco Tuxpan 12,094 27.7 25.9 15.2 31.1 0.2
14 Jalisco Zapotitlan de 2,284 46.3 15.3 10.8 27.4 0.2
Vadillo
14 Jalisco Frontera Jalisco 45,125 34.4 19.4 14.7 30.8 0.6
16 Michoacan Aquila 6,799 59.8 14.0 5.8 19.1 13
16 Michoacan Chinicuila 1,922 75.1 5.7 5.0 139 0.2
16 Michoacan Coalcoman 6,347 37.0 21.2 11.8 29.4 0.5
16 Michoacén Coahuayana 4652 53 9.9 10.5 25.1 1.4
16 Michoacan Frontera 15,068 52.1 16.0 8.2 22.8 0.8
Michoacén
14 Jalisco Total 2,992,334 9.0 27.4 21.6 40.8 1.3
16 Michoacan Total 1,551,250 23.2 222 19.1 34.6 0.9
Mexico Total 42,699,571 134 16.1 19.2 50.1 1.3

Fuente: Elaboracion propia con datos del INEGI, Censo de Poblacion 2010.
! Agricultura, ganaderia, silvicultura, caza y pesca.
? Minerfa, extraccion de petréleo y gas, industria manufacturera, electricidad, agua y construccion.
* Municipio censado con cuestionario ampliado.
3 Transporte, gobierno y otros servicios.
Nota: Los limites de confianza se calculan al 90%.

Agricultura

Colima como subregidon emplea al 13% de su poblacién econdmicamente activa en actividades
agropecuarias, de silvicultura y pesca, y esta actividad econdmica constituye el 8.45% del PIB
estatal. Resulta relevante destacar que el municipio de Tecoman, en un numero reducido de
hectareas concentra una alta proporcion de la produccion del estado, siendo el limén, la fuente
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principal de los ingresos: el 60% de las hectareas se destinan a este cultivo. Mas alla de los

municipios que no figuran en las cifras de SAGARPA de los principales productores, la agricultura

se sigue constituyendo como importante en el resto de los municipios, hablamos particularmente

de aquellos que se encuentran en las regiones montafiosas de la regién, dentro de Colima y

especialmente en las subregiones de frontera Jalisco y frontera Michoacdn en las que nos

encontramos con localidades pequenas donde el trabajo agricola sigue siendo caracteristico

Cuadro B3 . Superficie sembrada total 2009 (hectdreas)

Total Temporal Riego

Municipio Abs. Proporcion Abs. Proporcion
Armeria 15,360 3,322 21.63 12,038 78.37
Colima 15,387 11,691 75.98 3,696 24.02
Comala 7,542 6,902 91.51 6,40 8.49
Coquimatlan 10,916 3,937 36.07 6,979 63.93
Cuauhtémoc 12,177 11,936 98.02 2,40 1.97
Ixtlahuacan 6,278 5,548 88.37 730 11.63
Manzanillo 31,434 26,122 83.10 5,312 16.90
Minatitlan 9,163 8,795 95.98 368 4.02
Tecoman 39,228 2,657 6.77 36,571 93.23
Villa de

Alvarez 7,239 5,812 80.29 1,427 19.71
Total 154,724 86,722 56.0 68,001 43.9

Fuente: SAGARPA. Servicio de Informacion Agroalimentaria y Pesquera.

Industria

o,

g
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Por su parte, la actividad minera tiene una presencia
importante en la region. El mineral predominante son los
yacimientos de fierro y en menor proporcidn se encuentran
el cobre, plata, plomo, zinc, oro. La explotacién del fierro es
la actividad minera de mayor importancia para la regién con
una produccion de 3, 098,270 toneladas, representando
26.53% del valor de la produccién nacional para el mineral
(Panorama Minero del Estado de Colima, INEGI: 2010). La
explotacién del mineral se lleva a cabo primordialmente en
la zona de Minatitlan, en los distritos de Pefia Colorada y del
Cerro Nahuatl y en la zona de Piscila del municipio de

Colima, lo que explicaria la concentracidn de la PEA en actividades del sector secundario reflejado

en la Tabla X revisada previamente.
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Servicios

Al interior de la categoria de servicios, encontramos que las actividades mds importantes son las
de comercio, turismo y transportes. De acuerdo a las cifras disponibles en los Censos Econdmicos
del INEGI (2009)*®, se observa que el comercio emplea casi al 50% de la poblacion, y del 1999 al
2009 crecid en un 6% anualmente. Por su parte, el turismo se configura como la segunda actividad
de concentracidn del empleo con menos de un cuarto de la distribucién, pero con un crecimiento
anual superior en un punto porcentual al comercio para el mismo periodo. En tercer lugar se
encuentran los servicios de transporte, lo que no es de extrafiar dado el papel que desempefian
las actividades del puerto de Manzanillo para la regidn. De acuerdo a los Censos Econdmicos, se
emplean en este subsector Unicamente alrededor de 10 mil personas.

Cuadro B5. Distribucion de la PEA segun el tamafio de las empresas en cada localidad

Tamano de la empresa

Municipio 1) Micro 2) Pequeiia | 3) Mediana | 4) Grande

Armeria 64% 22% 14% 0%
Colima 43% 21% 21% 15%
Comala 71% 19% 10% 0%
Coquimatlan 83% 13% 4% 0%
Cuauhtémoc 59% 13% 2% 26%
Ixtlahuacdn 63% 27% 10% 0%
Manzanillo 41% 25% 22% 12%
Minatitlan 33% 10% 6% 52%
Tecoman 56% 21% 20% 4%
Villa de Alvarez 57% 16% 14% 13%
Total general 48% 21% 19% 12%

Fuente. Censos Econdmicos, Estado de Colima, 2013.

Desarrollo social

Una mirada mas detenida recurriendo a los instrumentos de medicién de desarrollo social, como
el indice de Rezago Social (IRS) o el de Regiones Socioeconémicas de México generados a partir de
los datos censales, permite profundizar ain mas nuestra caracterizacion socioterritorial. El IRS
agrega variables que dan cuenta del acceso a los servicios de educacion y salud y la calidad de la
vivienda, pero no incorpora variables de ingreso por lo que no se trata de una medicion en
relacidn a la pobreza, sino de acceso de recursos importantes de las familias que no dependen
enteramente de sus ingresos. El indice es util ya que permite comparaciones entre municipios y

178 Es importante tomar en cuenta que no considera agricultura, por lo que los datos difieren de los de
proporcionados por los Censos de Poblacion con respecto a la PEA.
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localidades, facilitando el acercamiento a la estructura espacial en términos de la distribucién de
los activos sociales entre los sitios de una region.

Cuadro B6. Indice de rezago social, cambios del 2005 al 2010 en la regién

Estado Municipio indice de rezago Grado de rezago social
social'”®
2000 | 2005 | 2010 | 2000 2005 2010

Colima Armeria -0.72 | -0.78 | -0.68 Muy bajo | Muy bajo Muy bajo
Colima -1.82 | -1.54 | -1.50 Muy bajo | Muy bajo Muy bajo
Comala -0.82 | -0.86 | -0.92 Muy bajo | Muy bajo Muy bajo
Coquimatlan -0.94 | -1.01 | -0.98 Muy bajo | Muy bajo Muy bajo
Cuauhtémoc -1.51 -1.35 Muy bajo | Muy bajo Muy bajo
Ixtlahuacan -0.45 | -0.76 | -0.73 Bajo Muy bajo Muy bajo
Manzanillo -1.55 | -1.32 |-1.33 Muy bajo | Muy bajo Muy bajo
Minatitlan -1.09 | -1.08 | -1.06 Muy bajo | Muy bajo Muy bajo
Tecoman -0.82 | -0.70 | -0.67 Muy bajo | Bajo Muy bajo
Villa de Alvarez -1.93 | -1.63 | -1.68 | Muybajo | Muybajo | Muy bajo

Michoacan | Aquila 1.33 1.27 1.87 Alto Alto Alto
Chinicuila 0.44 0.54 0.30 Alto Medio Medio
Coahuayana -0.40 | -0.48 | -0.41 Bajo Bajo Bajo
Coalcoman 0.19 0.31 0.14 Medio Medio Medio

Jalisco Cihuatlan -0.97 | -0.83 | -0.80 Muy bajo | Muy bajo Muy bajo
Cuautitlan 0.61 0.44 0.38 Alto Medio Medio
Pihuamo -0.54 | -0.65 | -0.57 Bajo Bajo Bajo
Toliman -0.03 | -0.15 | -0.28 Medio Bajo Bajo
Tonila -1.19 | -1.09 | -1.11 Muy bajo Muy bajo Muy bajo
Tuxcacuesco -0.07 | -0.49 | -0.54 Medio Bajo Bajo
Tuxpan -1.18 | -0.97 | -0.99 Muy bajo | Muy bajo Muy bajo
Zapotitlan de 0.14 0.05 -0.32 Medio Medio Bajo
Vadillo

179 ™ , . s e . . . . .
El IRS utiliza la técnica estadistica que resume en un indicador agregado las diferentes dimensiones de

interés que se estiman en funcion de 12 indicadores (Educativos: Porcentaje de la poblacion de 15 afios y
mas analfabeta, Porcentaje de la poblacidon de 6 a 14 afios que no asiste a la escuela, Porcentaje de los
hogares con poblacién de 15 a 29 afios, con algun habitante con menos de 9 afios de educacién aprobados,
Porcentaje de la poblacion de 15 afios o mas con educacidn basica incompleta; Salud: Porcentaje de la
poblacidn sin derechohabiencia a servicios de salud; Calidad, servicios y activos de la vivienda: Porcentaje de
las viviendas particulares habitadas con piso de tierra, Promedio de ocupantes por cuarto, Porcentaje de las
viviendas particulares habitadas que no disponen de excusado o sanitario, Porcentaje de las viviendas
particulares habitadas que no disponen de drenaje, Porcentaje de las viviendas particulares habitadas que
no disponen de energia eléctrica, Porcentaje de las viviendas particulares habitadas que no disponen de
lavadora, Porcentaje de las viviendas particulares habitadas que no disponen de refrigerador). . El indice
resultante permite ordenar las unidades de observacion (localidad, municipio, estado) segln sus carencias
sociales, utiliza la misma técnica CONAPO en su indice de marginacion.
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Fuente: Indice de rezago social, cambios del 2005 al 2010.

El IRS da cuenta de que el acceso a los activos sociales de educacién, salud y vivienda se encuentra
con bajos niveles de rezago en los municipios de Colima pero es mds variable en Jalisco y
Michoacdn. Los cambios en la ultima década han supuesto mejoras para un buen nimero de
municipios, aunque menos para Michoacdn y Colima que mantienen niveles similares que en el
2000. El alcance institucional a estos municipios “frontera” es muy distinto al de los que se
encuentran escaza distancia geografica pero en el estado de Colima, marcando situaciones muy
distintas de acceso a oportunidades de uno y otro lado de lineas administrativas.

Por su parte, la herramienta de regiones socioecondmicas es efectiva en la presentacidén visual de
las disparidades de desarrollo intermunicipal en el pais ya que toma en cuenta indicadores
asociados al bienestar'®. La sintesis que realiza este instrumento resulta en siete estratos que se
ordenan, segun el promedio de los indicadores considerados, del 1 al 7 de una situacién relativa
menos favorable (1) a una mas favorable (7). Los colores mas brillantes dan cuenta de una mejor
situacién en las condiciones de vida (econdmicas y sociales) y los colores ocre una peor situacion
relativa. Encontramos asi, y en concordancia con lo analizado hasta el momento para Colmichjal,
una disparidad intrarregional de importancia, especialmente considerando la brecha entre los
municipios pertenecientes al estado de Colima y aquellos pertenecientes a los estados de Jalisco y
Michoacan.

180_E| indice de Regiones Socioecondmicas considera las condiciones de: a) la infraestructura de la vivienda
(agua entubada, luz, drenaje); b) la calidad de la vivienda (piso que no sea de tierra, material de las paredes
y techos); c) el nivel de hacinamiento (cuantos habitantes hay por cada habitaciéon de la vivienda); d) el
equipamiento en la vivienda (bafios, calentadores a gas, refrigerador, televisidn, teléfono, vehiculos); e) la
salud (hijos sobrevivientes de mujeres de 20 a 34 afios, porcentaje de derechohabientes a servicios de salud,
porcentaje de gente mayor de 65 afos con acceso a servicios de salud, porcentaje de personas menores de
18 afios derechohabientes a servicios de salud y porcentaje de mujeres jefas de hogar derechohabientes a
servicios de salud); f) el nivel educativo (porcentaje a alfabetismo, asistencia a diferentes niveles escolares,
promedios de escolaridad, y porcentaje de hogares donde el jefe tiene primaria completa o mas); vy, g)
empleo (porcentaje de poblacion econdmicamente activa, mujeres ocupadas, niveles salariales, personas
beneficiadas por los salarios). Estos indicadores son relativizados y ordenados segun la situacion de las
poblaciones en relacion a estos indicadores.
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Mapa B1. Regiones socioecondmicas: region y mds alld

Colima
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Fuente: INEGI, Regiones Socioecondmicas

Una comparacién entre los niveles de desarrollo de los municipios del pais, nos permite observar
que en la subregién de Colima se tienen condiciones similares a los de entidades de mayor
desarrollo como Nuevo Ledn o Baja California, mientras que en las subregiones de ‘Frontera
Jalisco’ y ‘Frontera Michoacan’ encontramos niveles de bienestar municipal similares a los de
entidades de bajo desarrollo como Chiapas o Oaxaca (observable haciendo “zoom out” en el
recurso del INEGI), lo que apunta hacia capacidades institucionales y estructuras ocupacionales
muy distintas a uno y otro lado de la frontera administrativa que da cuenta de la dinamica regional
polarizada.
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Anexo C

Construccidn de ensayo tipolégico de transicion situada y matriz de reflexividad

En este anexo se presentan los resultados a través de las matrices para la ordenacién de los datos
en relacion a las dimensiones mds amplias del analisis, los aspectos de socialidad, de espacialidad,

las aspiraciones y logros de transicién. De estas matrices y las combinaciones entre los elementos

surgen las sintesis que condujeron al ensayo tipolégico presentado en este trabajo.

C.1. Matriz de resultados AE: indicadores de aspectos de espacialidad

y sintesis para ordenamiento

Construccion del espacio y la movilidad

m= mujer, h=hombre
B=bajo, M= Medio, A= Alto

I= Ixtlahuacan, M= Minatitldn, T= Tecoméan, C= Colima

Experiencia/ Percepcién/ i ., .. |Capacidad para el -
., X R Dispersion espacial . Motilidad
Nombre Loc [Sexo pfer.C('aF)mon de.la |r"n'ag|nar|o q?l de redes de mowm'lent.o Sintesis SAE|en relacion [Concepto
division espacial [sitioy relacion |, A (experienciay
k influencia / apoyo L aAE

del trabajo con otros lugares posibilidad)
Olaf T h B B B BBBB menor localista
Norma T m B B B B BBBB menor localista
Suha | m B B M B BBMB menor localista
Mara M m M B M B MBMB menor localista
Bianca T m B M M B BMMB menor localista
ManuelR  |C h M B M B MBMB menor localista
Yareli C m B B A B BBAB menor localista
Luz | m M B M B MBMB menor localista
Katia C m B B A B BBAB menor localista
Dino M h M B M B MBMB menor localista
Pamela M m M B M M MBMM medio [regionalista
Rodolfo T h M B A B MBAB medio [regionalista
JuanL T h M M M B MMMB medio [regionalista
Paula T m M A M B MAMB medio [regionalista
Gardenia |C m B M M M BMMM medio [regionalista
Adela T m M A M B MAMB medio [regionalista
Jonas | h M A M B MAMB medio [regionalista
Ledn A M h M M A B MMAB medio [regionalista
Nelson T h M A M M MAMM medio [regionalista
Eva C m M M A B MMAB medio [regionalista
Edith | m M M A B MMAB medio [regionalista
Fe | m (A M M A AMMA mayor amplio
Yazmin M m A M M A AMMA mayor amplio
Miriam M m A M A A AMAA mayor amplio
Sole T m A A M M AAMM mayor amplio
Karo | m M A M A MAMA mayor amplio
José C T h A A M M AAMM mayor amplio
Gerardo | h A M A A AMAA mayor amplio
Cristobal | h A A M A AAMA mayor amplio
Fernando (M h A A M A AAMA mayor amplio
Edmundo (M h A A M A AAMA mayor amplio
Rufino M h A M A A AMAA mayor amplio
Hernan T h A M A A AMAA mayor amplio
Jaime C h B A A A BAAA mayor amplio
Alan | h A A A M AAAM mayor amplio
Isac M h M A A A MAAA mayor amplio
Manuel D |C h A A A M AAAM mayor amplio
Rolando C h A A A A AAAA mayor amplio

m
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C1.1. Indicadores de Aspectos de Espacialidad (AE)

En el cuadro C1.1 se detalla la forma en que se integrd la matriz de los aspectos de espacialidad.

Sefialamos los indicadores, su medicion y una descripcién de como fueron codificados.

Cuadro C1.1. Indicadores de los aspectos de espacialidad.

Indicador Medicion Descripcion Cédigo
Experiencia/percepcion de la La estudiante tiene conocimientos limitados de
division espacial del trabajo los trabajos. Alguna idea de la oferta local. No
(Mide los conocimientos que el | Baja tiene mucha idea sobre la separacion funcional B
estudiante tiene de la de laborales (subordinacidon vs control). Ideas
distribucién de trabajos en el genéricas de actividades.
territorio (region o supra) y si El estudiante tiene idea de los trabajos a nivel
los clasifica y juzga segun valor) local y regional y las funciones asociadas a
(DET) Media ciertos tipos de trabajos. Nivel de conocimiento M
acotado a algunas actividades y lugares donde
pueden realizarse unas y otras.
El estudiante situa la localizacion de los trabajos
en estructura espacial, en general a nivel
nacional (ciertos tipos de trabajos, ubicados en
Alta ciudades industriales, por ejemplo). Tiene mayor A
nivel de conocimiento sobre jerarquia de
actividades en profesiones y lugares)
P.e.rcepcién ./Iimaginario del Percepcion positiva Agradoy gust'o por Ias.ca.r’acteristi.cails del lugary
sitio y relacion con otros (aqui si). Baja la forma de vida. Asociacion de afinidad entre el B
lugares y valoracion de sitio y Lo sitio de origen y lo que es deseable y valorado.
) inclinacion a irse L o
otros lugares (Mide Inclinacion baja a irse
Representacién del sitio de Percepcién mixta. Ambivalencia frente a su sitio y las caracteristicas
origen y otros sitios, apego o Tensién entreirsey | de otros sitios. Irse es necesario y deseable pero M
ruptura que impacta quedarse no por rechazo. Podria volver.
inclinacion a preferencias » Caracteristicas del sitio en oposicidn a sus
sobre irse 0 quedarse) Percepuon . intereses, valores, gustos. Indica preferencia de
(1) Nega‘tlvc.) (aql,” no). irse. Prefiere otro tipo de lugar donde para A
Alta inclinacion a . . . .
. acceder a la forma de vida de su interés (trabajo
Irse y practicas culturales y de consumo).
Dispersidn espacial de redes de | Dispersion acotada No cuenta con redes de las que pueda hacer uso
influencia / apoyo (Mide el (Localidad) fuera de la localidad. B
grad.o.de Iocalizac.ién ° Dispersion media Redes de las que puede hacer uso se encuentran
movilidad potencial) (Region) en la region. M
(DER)
Dispersién amplia Redes de las que puede hacer uso se encuentran
(Supraregién -paisy | tanto en la region como mas alla de ella, ya sea A
EE.UU) en el pais o mas alld (principalmente EE.UU.)
Capacidad para el movimiento Baja apropiacién de movilidad (propia o por
(posibilidades imaginadas y Baja restriccion). Movilidad geo-social concebida en B
reales) (Mide el grado de menor nivel.
apropiacion y control de la
movilidad. Forma en que las Apropiacion de movilidad limitada (propia o por
representaciones espaciales Media restriccion). Quiere movilidad limitada y realiza M
(lugares, distancias, movilidad) movilidad limitada.
abren o.cu.erran posibilidades Apropiacion de movilidad. Movilidad geo-social
de movimiento) Alta ) . A
entendida como capital.

(MOT)
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C1.2 Combinaciones para clasificacion

Un siguiente paso en el analisis rumbo a un ensayo tipoldgico consistié en la agrupacion de los
casos segun las combinaciones de los indicadores de espacialidad, es decir, segun la sintesis SAE.
Los resultados arrojaron un total de 22 combinaciones para los 38 casos. Estas combinaciones
permitieron la agrupacién analitica de los casos de acuerdo a caracteristicas compartidas segun el
grado de la experiencia y alcance de la espacialidad de los jévenes asi fuera menor, media o
mayor. De esta clasificacién surge la asociaciéon conceptual de “horizonte”, los cuales definimos
segln fueran localistas, regionalistas o amplios. A cada clasificacion asociamos un término
conceptual seglin consideramos adecuado al grupo de casos. El cuadro Al1.2 resume el ejercicio.

Para determinar qué combinaciones estarian ligadas a cada clasificacion partimos del recorte
analitico observando los grados de la percepcién y alcance de experiencia espacial. Agrupamos en
la clasificacidon “menor”. Y por lo tanto de horizonte localista, a los jévenes en cuyos valores de la
SAE predominaron los bajos (B) o en donde los valores medios (M), aunque manifiestos, podrian

81 para la clasificacion “media” y

ser de menor peso una vez considerando los relatos especificos
de horizonte regionalista consideramos al grupo de combinaciones con predominancia de “M”, o
donde el valor entre M y A diera una balance mas cargado hacia esta clasificacién (como en el caso
de MBAB). Por ultimo, agrupamos como “amplios” donde encontramos presencia de “A” en dos
indicadores o mds o donde el balance entre M y A inclinara mds hacia esta distribucién una vez

considerando los casos.

Cuadro C1.2. Combinaciones de los aspectos de espacialidad y agrupacion analitica de los casos

Percepciony
Sintesis SAE Casos alcance de Horizonte
DET/IS/DER/MOT* experiencia
espacial
BBBB Olaf (T), Norma (T), 2 menor localista
BBMB Suha (1), 1 menor localista
BMMB Bianca (T) 1 menor localista
BBAB Yareli (C), Katia (C) 2 menor localista
MBMB Mara (M), Luz (1), Dino (M), Manuel R (C), 5 menor localista
MBMM Pamela (M) medio regionalista
MBAB Rodolfo (T), 1 medio regionalista
MMMB JuanL(T), 1 medio regionalista
MAMB Paula (T), Adela (T), Jonas (1), 3 medio regionalista
BMMM Gardenia (C) 1 medio regionalista
MMAB Ledn A (M), Edith (1), Eva (C) 3 medio regionalista
MAMM Nelson (T) 1 medio regionalista
AMMA Yazmin (M), Fe (1) 2 mayor amplio
AMAA Miriam (M), Gerardo (1), Rufino (M), Hernan mayor amplio

181 Tanto en BMMB como en MBMB, la disposicién para la movilidad es minima, a pesar de que se
cuente con conocimientos o redes fuera del sitio o la percepcién del sitio de origen y otros lugares sea
ambivalente.
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(1),4
AAMM Sole (T), José C(T) 2 mayor amplio
MAMA Karo (1), 1 mayor amplio
AAMA Cristobal (1), Fernando (M), Edmundo (M), 3 mayor amplio
BAAA Jaime (C), 1 mayor amplio
AAAM Alan (1), Manuel D (C) 2 mayor amplio
MAAA Isaac (M), 1 mayor amplio
AAAA Rolando (C), 1 mayor amplio

DET: Division espacial del trabajo; |S: percepcion e imaginario del sitio y otros sitios; DER: distribucion
espacial de las redes de apoyo; MOT: Capacidad para el movimiento
()= Ixtlahuacdn, (M)= Minatitldn, (T)= Tecomdn, (C) = Colima
B=bajo, M= medio, A=Alto

C2. Matriz de resultados: aspectos de socialidad (simplificados) y sintesis para ordenamiento

Recursos Econdmicos Recursos culturales familiares Recursos institucionales
Nombre | loc |Sexo|Ocupacién |Ocupacidn RE Educacién |Educacion mfo-c%lspmble RCF Desernp.eno Or|ent’acmnf valoracidn de Rl Sintesis SAS Nivelde
padre madre Combinacidn |del padre |de lamadre familia y Combinacién académico asesorlaes?o-l?r trayectoria Combinacidn recursos
otros enlaprepa |sobre transicion

Jonés | h B B B B B B B B B B B BBB bajo
Juan L T h B B B B B B B B B B B BBB bajo
Ledn A M h B B B B B M B B B B B BBB bajo
Olaf T h M B B B B B B B B B B BBB bajo
Nelson T h B X B B X M M M B M M BMM bajo
Alan | h M B B B M B B B B B B BBB bajo
Rodolfo T h B B B B B M B M B B B BBB bajo
Norma T m X B B X B M B M M M M BEM bajo
Suha | m B B B B B B B M M M M BBM bajo
Dino M |h B B B B B M B M B M M BBM bajo
Adela T m B B B B B B B M M M M BBM bajo
ManuelR |C h B B B B B M B M B M M BBM bajo
Yareli C m |B B B B B B B M M M M BBM bajo
Karo | m (M M M B A B M B B B B MMB bajo
Luz | m M B M B B B B M M M M MBM bajo
Hernan T h B B B B B B B M A M A BBA bajo
Pamela M m  |x B B M M B M M M A A BMA bajo
Jaime C h M B M M M A M B B B B MMB bajo
Isac M h M B M M M A M M B M M MMM medio
Cristobhal |1 h M B M M B M M M B A M MMM medio
Yazmin M m M B M B B M M A M A A MMA medio
Bianca T m M M M B M B B A B M M MBM medio
Fe | m |B B B M M B B A B A A BBM medio
Fernando |M h M B M M B B M A A A A MMA medio
Mara M m B B B A M B M A M M A BMA medio
José C T h M M M B B M B A M M A MBA medio
Edith | m (M M M M M A M M M B B MMB medio
Sole T m M B M B B A M A M A A MMA medio
Paula T m (M B M A B M M M A M M MMM medio
Eva C m M M M A A M A M B B B MAB medio
Katia C m (M B M M A M M M M M M MMM medio
Gardenia |C m (M M M M M M M A M M M MMM medio
Gerardo |l h M M M M B M M A A A A MMA medio
Edmundo |M h M B M A M M M M A A A MMA medio
Rufino M |k M B M A M A A A B A A MAA medio
Miriam M m M B M A B A A A A A A MAA medio
Rolando |C h M M M M M M M A A A A MMA medio
ManuelD |C h M M M A A A A M A A A MAA medio

an,

= Ixtlahuacan, M= Minatitlan

m=mujer, h= hombre
B=bajo, M= Medio, A= Alto, x=no hay dato (fallecié o ausente )

=Tecoman, C= Celima
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C2.1. Indicadores de los aspectos de socialidad (AS)

En el cuadro C2.1 se detalla la forma en que se integrd la matriz de los aspectos de socialidad.

Sefialamos los indicadores, su medicion y una descripcién de como fueron codificados.

Cuadro C2.1. Indicadores de los aspectos de socialidad

Subdimension

Indicador

Medicién

Descripcion

Cédigo

Recursos
econdémicos
(RE)

Ocupacion del
padre

Bajo

Trabajadores agricolas: trabajadores sin pago,
empleados y operarios, jornaleros y peones,
aparceros y arrendatarios, ocupantes. Técnicos de
menor nivel; Trabajadores manuales - no en la
agricultura, como artesanos, albafiles, empleo
doméstico, ama de casa.

Medio —
alto

Trabajadores agricolas: Ejidatarios, propietarios;
empleados no manuales en administraciéon y
comercio, pequefios comerciantes. Profesionales
de menor nivel, técnicos de mayor nivel (p.gj.,
mineria)

Ocupacion de
la madre

Bajo

Trabajadores agricolas: trabajadores sin pago,
empleados y operarios, jornaleros y peones,
aparceros y arrendatarios, ocupantes. Técnicos de
menor nivel; Trabajadores manuales - no en la
agricultura, como artesanos, albafiles, empleo
domeéstico, ama de casa.

Medio —
alto

Trabajadores agricolas: Ejidatarios, propietarios;
empleados no manuales en administraciéon y
comercio, pequefios comerciantes. Profesionales
de menor nivel, técnicos de mayor nivel (p.€j.,
mineria)

Recursos
culturales
familiares
(RCF)

Educacion del
padre

Baja

Baja. Educacion primaria incompleta, completa,
secundaria incompleta.

Media

Media. educacion secundaria, media superior
incompleta, media superior completa

Terciaria

Alta. Educacidn terciaria técnica o profesional
completa o parcial, posgrado.

Educacion de
la madre

Baja

Baja. Educacion primaria incompleta, completa,
secundaria incompleta.

Media

Media. educacion secundaria, media superior
completa o incompleta

Terciaria

Alta. Educacion terciaria técnica o profesional
completa o parcial, posgrado.

informacién y
apoyo

Bajo

Nivel bajo de informacién en la familia y otros
sobre el proceso (oferta de IES, carreras, empleos)
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disponible en Medio Nivel medio de informacién en la familia y otros

la familia y sobre el proceso (se conoce en forma general M
otros tipos de IES, carreras, empleos asociados )
significantes Alto Nivel mayor de informacion en la familia y otros

sobre el proceso (se conoce mejor tipos y oferta A

de IES, carreras, empleos)

Recursos Desempefiio Bajo La/el estudiante se refiere a su desempefio como
institucionales | académico en bajo, en funcidn de su promedio acumulado o en B
(RI) la preparatoria relacion a sus comparieros.

Medio La/el estudiante se refiere a su desempefio como
medio en funcién de su promedio acumulado o en M
relacién a sus companieros.

Alto La/el estudiante se refiere a su desempefio como
alto en funcién de su promedio acumulado o en A
relacion a sus compaiieros.

Orientacién Bajo Influencia de la orientacion formal/informal
sobre institucional es minima en proveer informacion B
alternativas sobre la transicion (IES, carreras, empleos)

educativas-
ocupacionales

medio Influencia de la orientacion formal/informal
institucional provee de informacién sobre la
transicion (IES, carreras, empleos), presentacion en
clase, folletos.

Alto Influencia de la orientacion formal/informal
institucional es alta en proveer informacién sobre
la transicion (IES, carreras, empleos).
Acompafiamiento y ayuda.

valoracién de Bajo La/el estudiante se refiere a la forma como percibe
trayectoria su desempeno a lo largo de su trayecto educativo B
como bajo

Medio La/el estudiante se refiere a la forma como percibe
su desempefio a lo largo de su trayecto educativo M
como regular

Alto La/el estudiante se refiere a la forma como percibe
su desempeno a lo largo de su trayecto educativo A
como alto

C2.2. Combinaciones para clasificacion en recursos medios y bajos

El vaciado de los datos en la matriz de los aspectos de socialidad arrojaron varias combinaciones
segln el nivel bajo (B), medio (M) o alto (A) de los recursos econdmicos, culturales e
institucionales, de las que partimos para la reduccién y simplificacién de los datos en una sintesis
de los indicadores en nivel bajo o medio para cada estudiante. Partiendo de la sintesis de los
aspectos de socialidad (SAS), encontramos 16 casos con recursos bajos y 22 con recursos medios.
Dicha simplificacidn, aunque no es exhaustiva, nos parece suficiente como componente ordenador
de los casos para la elaboracién de la tipologia. En el cuadro A2.2. presentamos un cuadro con las
combinaciones encontradas.
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Los limites entre la clasificacidon en niveles bajos y medios de recursos entre unas combinaciones
de recursos y otras se establecieron segun la predominancia de valores B, M y A. Dado que la SAS
es un ejercicio de reduccién en varios indicadores de los recursos econdmicos, culturales e
insitucionales, en algunos casos fue pertinente asignar a ciertas combinaciones una clasificacion
en forma discrecional. Un ejemplo, aunque BMA y MBA comparten valores, en el primero la
situacidon econdmica restringe aun mas las opciones, incluso considerando la mayor educacién de
los padres por eso lo identificamos como nivel “bajo”.

Cuadro C2.2. Combinaciones de indicadores de recursos familiares e instituciones y casos

Sintesis SAS ;
Combinaciones Casos Nivel de
RE/RCF/RI* recursos
BBB Jonas (1), Juan L (T), Ledn A (M), Olaf (T), Rodolfo (T), Alan (l) | Bajo
6
BBM Norma (T), Suha (1), Dino (M), Adela (T), Manuel R (C), Yareli | Bajo
()6
BMM Nelson (T) 1 Bajo
BBA Hernan (T), Fe (1) 2 Bajo
BMA Pamela (M), Priscila (M) 2 Bajo
MMB Karo (1), Edith (1), Jaime (C), 3 Bajo
MBM Luz (1), Bianca (T) 2 Bajo
MMM Isaac (M), Cristobal (1), Paula (T), Katia (C), Gardenia (C) 5 Medio
MBA José C(T)1 Medio
MMA Fernando (M), Gerardo (l), Edmundo (M), Rolando (C), | Medio
Yazmin (M), Sole (T) 6
MAB Eva (C) 1 Medio
MAA Rufino (M), Manuel D (C), Miriam (M), 3 Medio
RE (recursos econémicos), RCF (recursos culturales familiares), Rl (recursos institucionales)
B=bajo, M= medio, A=Alto
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C3. Matriz de resultados: aspiraciones y logros

En la matriz de aspiraciones y logros se detallan las aspiraciones de los jovenes a lo largo de las

diferentes fases del proceso de decisidn, es decir, en la fase 1 (F1) fase 2 (F2), y el logro registrado

en la fase 3 (F3).

Cuadro C3. Matriz de aspiraciones y logros

Aspiracion Nivel de Cambio de |Resultado /| éTransicion
Nombre Loc [Sexo P / Aspiraciones / F1 (Detalle) L., /¢
F1 aspiracion FlaF2 F3 aES?
Olaf T h 2|Trabajo técnico, soldado bajio 1 2] no
Karo | m 9|Carrera profesional militar bajo 2 3 no
Ledn A M h 2|Trabajo técnico, soldado bajo 2 3 no
Mara M m 2|Trabajo técnico, soldado bajo 2 5 no
Rodolfo T h 2|Trabajo técnico, soldado bajo 2 3 no
Juan L T h 2|Trabajo técnico, soldado bajo 2 1] no
Jaime C h 9lirse EUA bajo 1] 2 no
Carrera profesional IES
medio / alto 2 6
Gerardo h reconocidas/mayor demanda / si
5 Carrera profe5|ona"IES AO (privadas medio / alto 1 4 )
Alan h patito o de absorcidn de demanda) si
Carrera profesi IES AO (privad
) ‘ pro esmna}l (privadas medio/ alto 5 B )
Jonas | h patito o de absorcion de demanda) si
Cristobal | h 3|Carrera técnica medio / alto 1 1 no
Carrera profesiona IES AO (privadas .
medio / alto 1 4
Edith m patito o de absorcion de demanda) / si
C fesional IES
arrera Fro esional medio / alto 1 4
Suha | m reconocidas/mayor demanda no
Fe | m 4|Carrera profesional militar medio / alto 2 5 si
Carrera profesiona IES AO (privadas .
. ) medio / alto 3 5
Luz m patito o de absorcion de demanda) no
Carrera profesional IES medio / alto 1 1
Dino M h reconocidas/mayor demanda no
C fesional IES
arrera Fro esional medio / alto 3 6 )
Fernando |M h reconocidas/mayor demanda si
Carrera profesional IES medio / alto 3 5
Edmundo |M h reconocidas/mayor demanda si
C fesi I IES
_ arrera F)ro esional medio / alto 3 6 )
Rufino M h reconocidas/mayor demanda si
Isac M h 4|Carrera profesional militar (EUA) medio / alto 3 6 si
C fesional IES
’ arrera Fro esional medio / alto 3 6 )
Yazmin M m reconocidas/mayor demanda si
Carrera profesional IES
- p medio / alto 3 6 |
Miriam M m reconocidas/mayor demanda si
C fesi I IES
arrera F)ro esional medio / alto ) 3
Pamela M m reconocidas/mayor demanda no
Hernan T h 4|Carrera profesional militar medio / alto 2 6 si
C fesional IES
) arrera Fro esional medio/ alto 3 6 )
José C T h reconocidas/mayor demanda si
Nelson T h 4|Carrera profesional militar medio / alto 2 6 si
Carrera profesional IES
Fro estona medio / alto 2 5 .
Sole T m reconocidas/mayor demanda si
Carrera profesional IES medio / alto 1 1
Paula T m reconocidas/mayor demanda no
Norma T m 7|Normal/maestra medio / alto 2| 4 no
Carrera profesional IES
medio / alto 1 3
Adela T m reconocidas/mayor demanda / no
Bianca T m 7|Normal/maestra medio / alto 1 1 no
Carrera profesional IES
P medio / alto 1 1
Manuel R |C h reconocidas/mayor demanda no
Carrera profesional IES medio/ alto 3 5
i
Rolando C h reconocidas/mayor demanda si
Carrera profesional IES
medio / alto 3 6
Manuel D |C h reconocidas/mayor demanda / si
Yereli C m 7|Normal/maestra medio / alto 1 1 no
Carrera profesiona IES AO (privadas .
. . medio / alto 1] 1]
Eva C m patito o de absorcidn de demanda) no
Gardenia |C m 7|Normal/maestra medio / alto 3 6 si
Katia C m 3|Carrera técnica medio / alto 1 3] no
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C3.1. Codificacion matriz de aspiraciones y logros

Los cuadros C3.1a y C3.1b presentan la forma en que se llevé a cabo la codificacién vy
clasificacion de los resultados para integrar la matriz de aspiraciones y logros.

Cuadro C3.1a. Clasificacion de aspiraciones post EMS

Aspiracion (plan post EMS, F1) Codigo CIaSIﬂC:;?:aSiz:Ne' de
Trabajo manual 1 bajo
Trabajo técnico, soldado 2 bajo
Carrera técnica 3 bajo
Carrera profesional militar 4 medio/alto
bt o de absoridn de demanda) g medio/alto
raconoctdas/maor demand ° media/alto
Normal/maestra 7 medio/alto
Entre trabajo y estudios 8 bajo
Irse EUA 9 bajo

Cuadro C3.1b. Codificacion de logros post EMS

Logros/Resultados, F3 Cddigo
Hay logro profesional planeado 6

Hay logro profesional ajuste moderado

(cambio de carrera, misma IES) 5

Hay logro profesional nueva estrategia
(cambio de tipo de IES)

Hay logro trabajo

No se ha decidido

RN (WD

No hay logro contingencia

Cambio en planes, de F1a F3 Cddigo

No hay cambio

Cambio ajuste

Cambio radical 1
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C4. Distribucion de casos en casillas — hacia tipos de transicion

Los siguientes cuadros dan cuenta de la distribucidn de los casos en las casillas de la tipologia.
habiendo integrado los aspectos de especialidad, socialidad, los recursos y las aspiraciones o
resultados. El primer cuadro da cuenta de los resultados en F3 (C4.1a) y el segundo de las
aspiraciones en F1 (C4.1b)

Cuadro C4.1a. Distribucion de casos en casillas de acuerdo a resultados de
transicion en F3

Horizontes Recursos Resultado de transicion en F3
Bajos (no ES) Medios/altos (Si ES)
Olaf (T)
Norma (T)
Suha (1)
bajos Dino (M)
. Manuel R (C)
Localistas
Yareli (C)
Luz (1)
Bianca (T)
medios/altos (Mara (M)
Katia (C)
Juan L(T) Jonas (1) (Técnica)
Ledn A Nelson (T) (ITC)
bajos Rodolfo (T)
Regionalistas Adela (T)
Pamela (M)
medios/altos Paula (T) Edith (1) (Priv)
Eva (C) Gardenia (C) (ISENCO)
Karo (1) Fe (1) (UdeC)
bajos Jaime (C) Hernan (T) (UdeC)
Alan (I) (Seminario)
Cristobal (l) Isaac (M) (Ejército, USA)
Yazmin (M) (UdeC)
Fernando (M) (UdeC)
. José C (T) (UdeC)
Amplios
Sole (T) (UdeC)
medios/altos Gerardo (1) (UdeC)
Edmundo (M) (UdeC)
Rufino (M) (UdeC)
Miriam (M) (UdeC)
Rolando (C) (UdeC)
Manuel D (C) (UdeC)
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Cuadro C4.1b. Distribucion de casos en casillas de acuerdo a las aspiraciones de transicion en F1

Horizontes

Recursos

Aspiraciones

bajos (No ES)

medios/altos (Si ES)

Localistas

bajos

Olaf

Suha
Manuel R
Norma
Yereli

Luz

Dino

Mara

Katia

Bianca

Regionalistas

JuanlL
Ledn A
Rodolfo

Jonds (Técnica)
Nelson (ITC)
Adela

Pamela

medios/altos

Gardenia (Normal)
Paula

Eva

Edith (privada AO)

Amplios

bajos

Jaime
Karo

Hernan (UdeC)
Alan (Seminario)
Fe (UdeC)

medios/altos

Cristobal

Isac* (Ejército, USA)
Yazmin (UdeC)
Miriam (UdeC)
Sole (UdeC)
José C (UdeC)
Gerardo (UdeC)
Fernando (UdeC)
Edmundo (ITC)
Rufino (UdeC)
Rolando (UdeC)
Manuel D (UdeC)
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C5. Matriz de reflexividad

La siguiente matriz da cuenta de la distribucidn de los casos segun so proceso reflexivo de acuerdo
a la clasificaciéon de Archer (2007) en relacidn a los horizontes y si transitd o no a la educacion

terciaria. Se indica en color a qué grupo de los tipos caracterizados pertenecen.

Cuadro. C5. Matriz de reflexividad

Horizontes Tran.S|t.a @ Proceso de decision, tipo de reflexividad
terciaria
Comunicativo Auténomo (activo, |Comunicativo No |Aislado (pasivo,
Informado informado) infromado solitario)
Localistas |No Luz Suha Norma
Manuel R Dino Mara Olaf
Katia Bianca
Yareli
Si el e
Regionalista|No Pamela Rodolfo Adela Juan L
Paula Le6n A
Eva
Si Jonas Nelson
Gardenia Edith
Amplios No Cristobal
Jaime
Karo
Si Gerardo Fernando Alan
Miriam José C
Rufino Edmundo
Isaac Hernan
Yazmin
Roman
Manuel D
Sole
Fe
Sitiados

Moviles educativos

Confinados

a pesar de todo, moviles
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