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PROLOGO

EXPRESION TAN TiPicA de nuestro tiempo como es el nacionalismo, ha
merecido numerosos estudios en muchos paises pero no en el nues-
tro, de manera que casi todos los trabajos existentes sobre naciona-
lismo latinoamericano y mexicano han sido llevados a cabo por
historiadores y estudiosos norteamericanos de las ciencias sociales.
El hecho es sorprendente, sin duda, dado que el nacionalismo ha
acompafiado constantemente a la historia del México independiente,
en gran parte debido a su desgraciada experiencia internacional del
siglo xIx. ,

Nuestro intento no es hacer un estudio del nacionalismo mexicano
en sus diversas expresiones. El reciente estudio de Frederick C. Tur-
ner prueba lo dificil que resulta enfrentarse con éxito a un problema
tan complejo, en forma total. Conscientes de la magnitud de un plan-
teamiento general, nos hemos reducido a seguir la trayectoria de la
ensefianza de la historia, una de las formas en las que la sociedad
transmite, intencionalmente, a las nuevas generaciones la red articu-
lada de simbolos que constituyen la verdad bésica de los ciudadanos
acerca de su propio pafs. Esos simbolos sustentan la fuerza que hoy
llamamos nacionalismo, “conciencia de grupo” como lo define Kohn,
“amor propio de las naciones”, como lo haria Gaos, y cuya impor-
tancia es tal que en buena medida determina el caracter de la edu-
cacién. Queremos advertir que estamos de acuerdo con la idea de
antropdlogos y psic6logos contemporineos como ‘Margaret Mead,
Ruth Benedict, Eric Erikson, Frederick Hertz, que atribuyen la for-
macién del “cardcter nacional” a la educacién. Por tanto, hemos que-
rido seguir la trayectoria del proceso de ese empeiio intencionado
de formar al ciudadano mexicano: el estudio de la ensefianza de la
historia vendria a ser, asi, una via para el entendimiento del “caréc-
ter nacional”.

Aun antes de enfrentarnos a nuestra problematica, nos sorpren-
dia el hecho de que en nuestras escuelas se transmitieran dos inter-
pretaciones del mismo pasado, pricticamente opuestas. El abuso en
lIa utilizacién de los simbolos nacionales (que recientemente ha me-
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recido un nuevo reglamento) y la contradiccién de las actitudes me-
xicanas ante lo extranjero, nos parecia que tenian relacién con la
forma en que se ensefiaba la historia. Por entonces se nos ocurrié que
el hecho de que la mayoria de los héroes mexicanos fueran perso-
najes vencidos tenia un efecto en la psicologia mexicana. Al advertir
la complejidad del proceso, nos dimos cuenta de lo peligroso que era
especular y tratamos de limitarnos a seguirlo, aunque aqui y alla
sugerimos posibles consecuencias de la forma en que se ensefiaba la
historia; éstas quedan apenas apuntadas, pero quiz4 un estudio como
éste pueda servir de base para otros futuros de los estudiosos de las
ciencias sociales, siempre mas atrevidos en sacar conclusiones. Para
un primer intento, la historia es tal vez el camino més adecuado con
su finalidad limitada a comprender el proceso.

- Apenas conseguida la independencia se intenté utilizar la escue-
la para formar un nuevo tipo de ciudadano de acuerdo con las aspi-
raciones del nuevo orden politico, por eso la educacién publica se
convirtié en uno de los puntos de controversia entre liberales y con-
servadores. Una vez en el poder los liberales buscaron controlar la
ensefianza bésica, a pesar de que esto se oponia a sus postulados,
para impedir la multiplicacién de los mexicanos tradicionalistas, que
se les aparecian como el mds grande obsticulo al progreso. La Re-
volucién dio al Estado la fuerza y los medios legales para un mo-
nopolio educativo, capaz de eliminar de la escuela toda interpreta-
<cién que no fuera la propia, si bien en la prictica el Estado nunca
ha llegado a hacer uso total de esos poderes. En fin, el decreto
de 1959 que creéd el texto gratuito y obligatorio, constituye un nuevo
jalén en el viejo suefio de unificar la verdad histdrica transmitida en
la escuela primaria, fundamento de los sentimientos ciudadanos.

~™ Para cumplir nuestro objetivo hemos utilizado esencialmente los
libros de texto, la legislacién educativa y los programas de ensefian-
za. Aunque hemos seguido en especial los libros de texto de historia
patria, cuando ha sido posible hemos completado nuestra visién con
la revisién de otros, sobre todo de historia general, de civismo y de
lecturas. El estudio de los libros de texto presenté muchas dificul-
tades porque nuestras bibliotecas, en su descuido, no les han conce-
dido ninguna importancia, de modo que no existe ni siquiera una
sola coleccién méis o menos completa de ellos. En los textos perse-
guimos el enfoque del autor, la finalidad que le otorga al estudio
de la historia, la interpretacién de las grandes etapas y de sus per-
sonajes, que de acuerdo a la ténica del autor resultan héroes o anti-
héroes de la historia de México.
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Reunido gran parte del material, parecié necesario averiguar
—como punto de referencia— la forma en que se habia ensefiado la
historia en otros paises. Después de revisar un nimero apreciable
de obras, decidimos presentar, a manera de introduccidén, un pano-
rama del proceso en otras partes.

El proceso mexicano se ha analizado en cinco etapas que surgie-
ron de la organizacién del material. La primera, de 1821 a 1857, es
la etapa de los propésitos; se postulan los caminos que debe seguir
el pais para alcanzar el progreso, pero tanto el caos politico como
las guerras internacionales impiden que las medidas se pongan en
prictica. En la segunda etapa, 1857-1889, logra imponerse una de
las tesis que se postulaban para conducir a México a la felicidad,
pero ante las circunstancias —especialmente la renuente actitud de
muchos ciudadanos— tiene que sufrir adaptaciones; frente a la crisis
practica de la tesis liberal, la libertad total que defendian los consti-
tuyentes de 1856 se cambid, después de la guerra de Reforma y de
la Intervencién, en un intento de formar nuevos ciudadanos para el
futuro mediante la escuela laica. En 1889 resulta evidente que para
que la transformacién de los ciudadanos pueda conducir a una uni-
ficacibn nacional, hace falta promover una reforma educativa que
tenga vigencia no sélo en la capital, sino en todo el pais; el primer
Congreso Nacional de Instruccién Publica establece las bases de esa
reforma educativa, postula a la historia como materia esencial para
crear los sentimientos que unificarin a la nacidén; inaugura asi la
tercera etapa (1889-1917), que comprende el primer gran esfuerzo
educativo, interrumpido por la Revolucién. Al desatarse los proble-
mas que estaban latentes y olvidados, en la bisqueda por hacer rea-
lidad las promesas de la escuela porfirista, se echan por tierra mu-
chas de las verdades que sustentaba la escuela liberal y se inicia la
bisqueda de una nueva férmula para educar a los mexicanos; ésta
constituye la cuarta etapa (1917-1940), dominada por lo extremo de
las tesis que entonces postularon. Durante la quinta etapa (1940-
1960), se cancelan las divergencias para tratar de sentar las bases
de una verdad unica acerca de México que condujera a la tan anhe-
lada unidad nacional. Culmina esta etapa con el decreto de 1959
que crea el texto gratuito y obligatorio, que llevara la versién oflcxa]f
a todas las escuelas del pais. .

Para caracterizar las etapas hemos utilizado ocasionalmente ma-
terial no escolar, pero que de una forma u otra debe haber influido
en el pensamiento que informaba a aquél. Somos conscientes de que
hemos dejado fuera muchos problemas relacionados con el material
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usado. Hubiera sido conveniente una identificacién de los autores,
situarlos dentro de las generaciones a que pertenecieron, que expli-
cara su concepto de la historia. Desgraciadamente, la mayoria son
personajes desconocidos de los que es dificil encontrar informacién.
Asimismo, hubiera sido interesante identificar los autores detras de
libros anénimos o firmados por otros personajes, tratar de establecer
la vigencia que tuvieron las leyes, los programas y los libros de texto
y la posible competencia entre las tendencias regionalistas y nacio-
nalistas. Pero plantear estos problemas estaba en realidad fuera de
nuestro propésito, que no era otro que perseguir la trayectoria de una
idea: la de constituir una nacién a través de la escuela y de la ense-
fianza de la historia. Mucho de lo positivo y de lo negativo que hay
en la personalidad del mexicano puede ser una consecuencia del
aprendizaje de la historia patria. Por eso nos fijamos como objetivo
seguir el nacionalismo oficial transmitido en la escuela piblica, aun-
que desde el principio, y para hacerlo méis relevante, caracteriza-
mos al lado de ella la versién que se le oponia como un obsticu-
lo constante a la unmificacién. :

Cada periodo se ha estudiado en dos partes. La primera, que sir-
ve de fondo, intenta proporciouar el esquema de cambios funda-
mentales que tienen lugar en cada etapa y la politica educativa a
que dan lugar. La segunda parte es la que analiza la forma en la que
se adapta la ensefianza de la historia a las necesidades teéricas y
practicas de cada etapa. Esperamos que este primer intento de acer-
camiento al tema desde el angulo de la educacién, contrlbuya en
alguna forma al estudio del nacionalismo mexicano.

Muchas personas nos han ayudado en la bisqueda de libros de
texto, a todas ellas nuestra gratitud. En la revision de la redaccién
también tenemos muchas deudas. En primer lugar, con el Seminario
de Historia de El Colegio de México, cuyos comentarios ayudaron
a ver con mayor precision muchos problemas. Por desgracia, quizi
no pudimos cumplir con todas las correcciones sugeridas, como hu-
biera sido aconsejable. Tres amigos y colegas han tenido la pacien-
cia de leer y sugerir ideas a lo largo de la elaboracién del libro,
Juan A. Ortega y Medina, Luis Gonzélez y Jorge Alberto Manrique;
quede para ellos nuestro més cumplido agradecimiento, lo mismo
que para Maria de Jestis Cubas, por su cuidadosa asistencia.

J. V. K.



INTRODUCCION

IDURANTE POCO MAS DE CIEN ARNOs se ha estudiado el fendémeno del
nacionalismo y ain no existe una definicién clara. Por lo mismo,
todo estudio relacionado con este tema tiene que empezar por expli-
car lo que el autor entiende por nacionalismo, ya que los multiples
usos del término han provocado gran confusién. Recientemente han
aparecido algunos intentos muy laboriosos para deslindarlo y acla-
rarlo.? Como el nacionalismo es un ente histérico y no una realidad
estatica,? no creemos que pueda ser definido en una forma concreta
y légica. Shafer, al advertir la complejidad del concepto, se limita a
definir el de nuestros dias: “ese sentimiento que une a un grupo de
individuos por haber participado de una experiencia comin —real
o imaginaria— y tener aspiraciones comunes para el futuro”; 2 Deutsch
relaciona también la existencia del nacionalismo a la experiencia de
un pasado comin; Franz Boaz, a la comunidad emocional surgida
de la vida rutinaria* y Hans Kohn, al sentimiento que atribuye la
lealtad suprema del individuo a la nacién-estado.’

dQué factores patrocinan el desarrollo del nacionalismo? Los fac-
tores que han patrocinado el surgimiento de una nacién, hecho esen-
cial para que se desarrolle un nacionalismo, han sido una de las
preocupaciones de los historiadores, filésofos y.sociélogos. Tan com-
plejo es el problema, que al igual que en otros tiempos se elaboraron

1 Deutsch, Karl: Nationalism and Social Communication: An Inquiry into
the Foundations of Nationality. New York, 1953; Kohn, Hans: Nationalism.
Princeton, 1955; Shafer, Boyd C.: Nationalism, Myth and BReality. N. Y., 1955;
Snyder, Louis: The Meaning of Nationalism. New Brunswick, 1954.

2 Shafer, op. cit.,, p. 144: “In England it might mean devotion to the En-
glish past. In France during the Revolution it involved worship of the princi-
ples of liberty, property and equality before the law. In the Germanies
during the wars of liberation, it came primarily to signify deliverance from
French domination. In the newly independent Unites States it usually meant
opposition to the old ruler England and depending upon whether the believer
was Federalist or Republican, advocacy of strong central government or inde-
pendent liberties.”

3 Shafer, p. 10.
4 Ibid., p. 57.
5 Kohn: op. cit., p. 9.
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mitos para referir su origen a la naturaleza fisica, metafisica o cul-
tural de las naciones, en tiempos recientes y, debido a la importancia
que el sentimiento nacional ha adquirido, se han hecho estudios
desde 4ngulos diversos: histérico, socioldgico, psicolégico, politico,
etcétera.

Durante la década de 1920, a la sombra de la preocupacién de
que los sentimientos nacionales habian sido los que habian causado
la primera Guerra Mundial, surgieron los primeros intentos sistema-
ticos por definir términos, incursionar en el significado del fenémeno
y poner en guardia a los paises de los peligros que éste podia apa-
rejar. El Royal Institute of International Affairs realizé un estudio
en 1927 para tratar de aclarar cuales eran los elementos esenciales en
la constitucién de una nacién. El resultado sélo puso de manifies-
to la divergencia de opiniones. Habia acuerdo en que para que una
nacién existiera eran necesarios un territorio mas o menos definido,
una lengua comdn, una poblacién homogénea y un pasado comin;
pero ain esos elementos eran discutibles si se tomaban en cuenta
casos como los del pueblo judio, el norteamericano y el suizo. Por
tanto, la afirmacién de Kohn de que las naciones son el producto de
fuerzas vivas de la historia, siempre cambiantes y nunca rigidas,
parece acertada.’

Pero la existencia nacional, sin duda un sentimiento de unién
que surge naturalmente, aunque se fortalece con la expansién lenta
de la conciencia de que existe, no implica necesariamente la apari-
ci6on de un nacionalismo. Por tanto, no basta aclarar el como surgie-
ron las naciones para entender la aparicién de los nacionalismes.
Dobbs enumera seis elementos para que el nacionalismo aparezca:
a) territorio mis o menos definido; b) un gobierno comin; ¢) con-
tacto estrecho entre sus miembros; d) caracteristicas distintivas de
su poblacién (sobre todo el uso de un mismo lenguaje); e) intereses
comunes y f) cierto grado de sentimiento y de voluntad de llevar a
cabo tareas comunes.” Shafer, por su parte, menciona sélo cuatro:
a) deseo de unidad; b) expansién del poder de la nacién-estado; ¢)
desarrollo de la conciencia cultural nacional y d) conflicto entre na-
ciones diversas.® Los psicélogos subrayan la conciencia como el fac-
tor mas importante y Hayes, el papel de los intelectuales al encon-
trar denominadores comunes entre la gran variedad de filosofias y

6 Kohn: Nationalism, p. 9.

7 Dobbs, Leonard: Patriotism and Nationalism. Their Psychological Foun-
dations. New Haven, 1964, p. 224.

8 Shafer: op. cit., p. 167.
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patriotismos existentes que, mas tarde, se impondrin en la nacién
a través de la propaganda y de la educacién.®

Lo que es indudable, es que la cohesién que hace a la nacién es
un resultado natural de la interaccién de las fuerzas histéricas, que
en momentos criticos cobra conciencia. La lealtad de los indivi-
duos al grupo al que pertenecen, primero por necesidad y luego por
las ligas de la convivencia, produce el sentimiento del patriotismo.
Este surge también naturalmente y por ello es més intenso en rela-
cién al grupo en el que verdaderamente se convive y s6lo a través
de un esfuerzo intencionado mediante la educacién o la propaganda
o ante el peligro general, empieza a relacionarse al todo que es la~
nacién. El nacionalismo es generalmente un producto artificial. Se
abona con la propaganda del gobiemo para cumplir sus fines, me-
diante la educacién organizada, el cuko a los simbolos civicos y a los
héroes de la “patria”. Los historiadores y los maestros son, por tanto,
vehiculos de la expansién de ese sentimiento para provocar una leal-
tad al todo o patriotismo. Los historiadores “descubren” las causas
histéricas de la unidad, crean los mitos que la fortalecen y los héroes
que la simbolizan; es decir, proporcionan la versién adecuada del
pasado que alienta el sentimiento y la voluntad de participar de un
destino comiin. Los maestros llevan a cabo la funcién de transmiso-
res. Pero todo este proceso es tan complejo, como lo muestran la
divergencia y la variedad de opiniones, que nos parece que la tnica
via de explicacién es la histérica.

EDUCACION, INSTRUMENTO NACIONAL

Los gobiernos y los patriotas de todo el mundo han hecho uso
de las escuelas para inculcar el patriotismo. Como sefiala Wiggin,°
en los circulos educativos se asume, sin que nadie necesariamente lo
haya establecido, que todo sistema educativo debe apoyar al mnacio-
nalismo. No obstante esto, la relacién entre el nacionalismo y la edu-
cacién se ha estudiado muy poco.

La importancia misma que ha adquirido el nacionalismo en el si-
glo xx, no deja de tener relacién con la extensién de la educacién
publica. La educacién universal y obligatoria, si no un hecho en to-
dos los paises, si es por lo menos la aspiracién fundamental de casi
todos. De esta manera el sistema educativo, en manos privadas o pu-

® Hayes, Carlton: France, a Nation of Patriots, N. Y., 1930, p. 11.
10 Wiggin, Gladys: Nationalism aend Education, N. Y., 1962, p. 3.
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blicas, es una agencia importante para determinar muchas de las
actitudes de la generacién siguiente. Los gobiernos nacionales tien-
den a construir su propio poder a través del control de la opinién.
En paises democraticos la funcién se cumple a través de las escue-
las ptblicas, lo que ha hecho afirmar a Bertrand Russell que toda
educacién tiene un fin politico y se dirige a reforzar un grupo na-
cional, religioso o incluso social, en competencia con otros.!' Aunque
se deje el trabajo en gran parte al maestro, “ningén estado tolerara
las ensefianzas subversivas contra los principios que son la base de
su existencia”. Al ensefiar a los pequefios a respetar las tradiciones
e instituciones de su pais, se les introduce en el ambiente en que
vivirdn, lo que justifica la imposicién de una cierta uniformidad.?
Naturalmente los libros de texto de historia justificarin el punto de
vista nacional, los cuadros civicos se exhibirin profusamente, se ce-
lebrarin solemnemente las conmemoraciones patridticas, se honrara
sistematicamente a la bandera, etc.
~ La educacién ha sido, pues, un instrumento que el gobierno ha
utilizado para modelar la conciencia colectiva de un pais y desper-
tar la lealtad de sus habitantes hacia el estado-nacién. La tarea se
ha llevado a cabo a través de la ensefianza de la historia, de la ins-
truccién civica y de la geografia regional. Asimismo se desarrolla en
la escuela y en la sociedad todo un ritual nacional: honores a la
bandera y al himno nacionales, celebracién de dias conmemorativos
especiales y veneracién a los héroes. Los vehiculos por excelencia
han sido, sin embargo, la imposicién de una lengua y la ensefanza
de la historia. Hay casos, como el de Suiza, en donde el problema de
Ia lengua se ha resuelto haciendo a la poblacién bilingiie o trilingiie.
También existen los sistemas educativos locales, donde el estado-
naciéon no tiene la autoridad para imponer un punto de vista uni-
forme, como el sisterna suizo y el norteamericano y, sin embargo, la
ensefianza de la historia es uno de los més importantes métodos na-
cionalizadores.

Pedagogos, filésofos, politicos y maestros de historia han estado
de acuerdo en que el fundamento del! civismo es la historia, que
ella mas que ningiin otro conocimiento socializard al individuo:

El papel de la historia en la educacién no es quizd claro —decian
Langlois y Seignobos—. .. pero cuantos lo reflexionan estin de acuer-

11 Citado por Azevedo, Fernando de: Socioclogia de la Educacién. México,
1942, p. 403,

12 Nationalism, a Report by a Study Group of Members of the Royal Ins-
titute of International Affairs. Londres, 1939, p. 201.
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do en considerarla sobre todo como instrumento de cultura social. El
estudio de las sociedades del pasado hace comprender al alumno, me-
diante ejercicios précticos, lo que es la sociedad, le familiariza con los
principales fendémenos sociales... Todas estas adquisiciones hacen al
alumno més apto para tomar parte en la vida publica... La historia
es indispensable en la sociedad democritica.?

Lavisse, que reconoce como objeto de la ensefianza de la historia
el “contribuir a la educacién intelectual y moral de los escolares”,
se da cuenta de que el estudio de la historia nacional lleva a la
‘exaltacién del patriotismo y asegura que “el cultivo del sentimiento
nacional es delicado. Es necesario, ante todo, fortificar el natural
amor al pais natal, razonar este instinto y aclararlo”.** El hecho es
que, con cuidado o no, la escuela mediante el estudio de la historia
ha servido constantemente al nacionalismo.

Kandel distingue dos formas de apoyo de la escuela al naciona-
lismo: 1) ensefiando a los nifios a comprender y habituarse al medio
en que vivirdn para que mas tarde puedan adaptarse y 2) por me-
dio de una indoctrinacién directa.’® En el pasado y en el presente
se han experimentado las dos formas y lo dificil es el deslinde entre
los empleos de una y otra. Por otra parte, la educacién no ha sido
siempre difusora del nacionalismo. La escuela es, hasta cierto punto,
una institucién reciente que hered6 la tarea que por siglos desem-
peii6 la familia: aculturar o socializar a los componentes jévenes de
la sociedad. El incremento del comercio, las exploraciones y la re-
forma protestante, parecen haber empujado el desarrollo de las es-
cuelas. El movimiento protestante, al exigir la lectura de la Biblia,
convirti6 en una tarea inaplazable el alfabetizar a los fieles. Por ello
la tarea de las escuelas estuvo en relacion estrecha con la religién
y fue bastante limitada hasta el siglo xvim y excepto aquellas que
educaban a las clases privilegiadas, se reducian a ensefiar lectura,
escritura y rudimentos de religién y aritmética. Fueron la indepen-
dencia de los Estados Unidos y la Revolucién francesa las que im-
pusieron una nueva exigencia en la escuela: la de preparar a los ciu-
dadanos para los privilegios que acababan de obtener.

Tampoco la ensefianza de la historia ha desempefiado siempre
el papel de infundir el patriotismo. En la antigiiedad clésica, la ins-

13 Langlois, C. V. y C. Seignobos: Introduccién a los estudios histdricos,
Madrid, 1913, p. 350.

1¢ Lavisse, Monod, Hinsdale, Altamira y Cosio: La ensefianza de la historia
(sl. y sf.), p. 54.

15 Kandel, J. L. “Nationalism”, en Berendoy & Lauwerys (ed.): Education
and Phylosophy. The 1957 Yearbook of Education. N. Y., 1957, p. 139.
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truccién histérica tuvo atribuciones practicas, con estrecha relacién
al ejercicio del poder. Tucidides, Is6crates, Cicerén, Maquiavelo, Bos-
suet, veian en la historia ese caracter prictico, de ahi que entrada
la época moderna, la historia se convertiria en parte de la formacién
del principe. No es por tanto ilégico que con las revoluciones norte-
americana y francesa, en que se abrian las puertas al ejercicio de
los derechos politicos a las clases sociales que hasta entonces eran
marginales, surgiera la idea de la conveniencia de la instruccién his-
térica. Pero lo que més nos interesa no es la ensefianza de la historia
por su valor educativo, sino el uso de su ensefianza como un instru-
mento para despertar sentimientos de solidaridad y lealtad hacia un
cierto sistema politico, que pasa a ser el simbolo de la nacién. Como
generadora de patriotismo, la ensefianza de la historia ha venido a
desempeiiar recientemente importante papel. Por su naturaleza mis-
ma, flexible, la importancia reside en qué interpretacién histérica se
enseiia.

El patriotismo histérico lo inauguraron los historiadores mismos
contagiados de su propia época, deseando desentrafiar cdmo se habian
generado sus propias naciones. Ellos crearian las primeras visiones
heroicas, acuifiarfan héroes y anécdotas que, mas tarde, maestros y
politicos utilizarian. La reaccién era natural, pero en algunos paises
el Estado descubriria la posibilidad de regular y utilizar esa ense-
flanza y empezaria a imponer, mis o menos abiertamente, una inter-
pretacién de la historia. En algunos paises, como en el nuestro y en
Italia, el Estado tendria en la Iglesia un opositor poderoso, que no
s6lo elaboraria su propia interpretacién sino que también tendria el
poder suficiente para transmitirla en las escuelas.

La instruccién histérica, aconsejada por Rousseau para fortalecer
la cohesién nacional * y por Robespierre para animar los sentimien-
tos libertarios,!” fue puesta en prictica en las escuelas norteameri-
canas poco después de la independencia y en Francia por la ley
de 1833. No fue sino hasta bien entrada la segunda mitad del si-

16 Rousseau, J. J.: Political Writings. Edinburgh, 1953, pp. 176-177: Es la
educacion la que debe dar a las almas la formacién nacional y dirigir sus opi-
niones y gustos, de tal manera que sean patriéticos por inclinacién, por pa-
sién, por necesidad... La educacién nacional sélo es propia de hombres libres:
son éstos los Unicos que gozan de una existencia colectiva y que estin verda-
deramente ligados por la ley... [para formar un polaco] desearia que cuando
aprenda a leer, lea sobre su propia tierra; a la edad de diez, esté familiarizado
con todos sus productos; a los doce, con sus provincias, caminos y pueblos; a
los quince, sepa toda su historia; a los dieciséis, todas sus leyes; en toda Polo-
nia no debe existir un gran evento o héroe con el que su corazén y su memo-
ria no esté empapado y de los cuales no pueda hacer un relato inmediato.

17 Reisner, E.: Nationalism and Education since 1789. N. Y., 1922, p. 25.
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glo x1x cuando el nacionalismo empez6 a tomar forma en los libros
de texto y a aparecer directamente en los propésitos de la ensefian-
za de la historia. En Francia fue la guerra franco-prusiana el prin-
cipal motivo; la ensefianza de la historia francesa tenia como propé6-
sito inspirar lealtad a la reptblica y a la patria. Langlois y Seignobos
afirmaban en la década de 1890, que en Francia se habfa renunciado
a utilizar la historia para exaltar el patriotismo, como en Alemania,
en vista de lo ilégico que parecia obtener de una misma ciencia ver-
dad y libelo contra paises o partidos politicos. Pero ellos mismos
mencionaban que en 1897, a la pregunta gpara qué sirve la historia?
los alumnos del bachillerato en un 80% contestaron: “para exaltar el
patriotismo™.18

En los Estados Unidos la guerra civil, asi como el alud de una
inmigracién amorfa y los males que trajeron el crecimiento de las
ciundades y la industrializacién -—-que se consideraron resultado de
la intromisién de elementos extrafios— produjeron también el forta-
lecimiento del nacionalismo que venia desarrollindose desde la in-
dependencia. Durante la Reconstruccién se traté de imponer la leal-
tad a las leyes y al gobiemno de la Uni6n, mediante la ensefianza
de la historia de los Estados Unidos y de su Constitucién. Este em-
pefio, dirigido originalmente sélo a transformar el Sur, se extendié a
todo el territorio norteamericano cuando en 1876 el comité de la
National Education Association recomendd la ensefianza de la his-
toria en los tres niveles de la ensefianza.'* La recomendacién se
repiti6 en 1892, 1895 y 1896 y la American Historical Association
nombré un Comité de Siete que consider6 adecuado el estudio de
la historia durante cuatro afios. Al mismo tiempo se habian desper-
tado diversos movimientos nacionalistas para tratar de absorber a
todos los grupos extraiios. En el Sur, terminada la Reconstruccibn,
se elaboraron textos de historia que justificaban la guerra, la escla-
vitud y las instituciones sureiias.

En Europa durante el periodo de la preguerra se desarrollé la
ensefianza de la historia como instrumento para avivar el patriotismo
vy se llegb a extremos como el que cita Reisner: la definicién de Ale-
mania en uno de sus textos como “una tierra enteramente rodeada
de enemigos”.?® En Francia la exaltacién del patriotismo llegd a im-
poner cursos de historia nacional a lo largo de toda la educacién,
alrededor de la méxima: “la Patria es la nacién que debemos amar,

18 Langlois: op. cit., p. 349.

19 Pierce, Bessie: Public Opinion and the teaching of history in the United
States. N. Y., 1926, p. 22.

20 Reisner: op. cit., p. 209.
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honrar y servir con toda la energia y toda la devocién de nuestras
almas”.?* Todavia en 1920, a pesar de las reacciones antinacionalistas
de la posguerra, podia leerse en la Organization et Programmes des
Ecoles Normales Primaires:

Si el programa de las escuelas normales en contraste con los de la
educacién primaria superior que estdn reservados casi por completo a
Francia, traen consigo la historia de los grandes poderes europeos y
mundiales, Francia tiene que, de cualquier manera, ser finalidad cen-
tral del profesor. La historia de Francia ha sido, en las Cruzadas como
en la Revolucién, con Luis XIV como en la época de la Ilustracién,
la educadora de la humanidad... Las escuelas normales fracasaran
en su mas importante deber, si por falta de instruccién histérica inspi-
rada por el sentimiento de nacionalidad, sus alumnos entran en la
ensefianza sin amor al genio de Francia.?? ‘

Aun Inglaterra, sin duda un caso diferente, coloreé sus textos de
historia con un nacionalismo especial basado en la idea de ser el
civilizador de los paises barbaros del mundo (lesser breeds) y de
llevar a cuestas the white man’s burden.?®

Con la entrada del siglo xx también los Estados Unidos vieron
desarrollarse un nacionalismo exaltado que lleg6 a su cuspide du-
rante la guerra y los primeros afios de la posguerra. Durante 1912
y 1918 se aprobaron leyes para provocar un patriotismo dindmico,
leyes que exigian un juramento a los maestros de las escuelas ptbli-
cas y que prohibian el uso de ciertos textos.?* El estudio del civismo
fue y ha seguido siendo, en gran medida, una parte del estudio de
la historia y en los textos de la materia se reproducian la Declara-
cibn de Independencia, la Constitucién y otros documentos seme-
jantes. En un prélogo a una obra sobre libros de texto de historia,
Arthur Schlesinger subrayaba que a pesar de la renovacién de la

21 Compayre, Gabriel: Eléments d’instruction morale et civique, citado por
Shafer, p. 25.

22 Scott, Jonathan: The Menace of Nationalism in Education. Londres,
1926, p. 28.

23 Ibid., p. 206.

2¢ Walworth, Arthur: School histories at war. A study of the treatment of
our Wars, in the Secondary School History Books of the U.S. and in those
of its former enemies. Cambridge, 1938, p. XVIII: “The Winsconsin law,
passed in 1923, forbids the use of any text-book “which falsifies the facts re-
garding the war of Independence, or the War of 1812, or which difames our
nation’s founders or misrepresent the ideals for wich they struggled and sa-
crified or which contains propaganda favorable to any foreign government”...
The American Historical Association condenming such - attempt declared that
the result must inevitable be a “ruinous deterioriation both of text-books and
teaching”.
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enseflanza de la historia, los libros de texto continuaban imponiendo
un concepto de historia como registro de politica, guerra y diploma-
cia, lo cual, sin duda, despertaba en los nifios la idea de que los
otros paises existian solamente para causar problemas a su propio
pais.?® Como el problema preocupaba hondamente a todas las insti-
tuciones internacionales en 1933, la Confederacién Panamericana re-
comendé se trabajara por borrar de los libros de texto todos los jui-
cios desagradables sobre los otros paises, a fin de atenuar el espiritu
belicoso entre las naciones americanas. Por supuesto que todo quedd
en buenas intenciones.

En Europa la guerra habia demostrado los excesos que podian
causar los nacionalismos exagerados y en casi todos los paises quedé
un sentimiento de culpa y un deseo de cambiar tal estado de cosas.
Toda una serie de libros sobre la educacién nacionalista y sus con-
secuencias se publicaron en las dos décadas que siguieron a la gue-
rra. En Alemania, el articulo 148 de la Constituciéon de la Republica
(1919) establecia claramente:

La educacién moral, los sentimientos civicos y de servicio personal
y profesional, deberian ser inculcados en todas las escuelas dentro de
un espiritu de patriotismo alemén y de reconciliacion internacional.?®

Se anularon por tanto los libros de texto de historia.

La Dotacién Camegie para la Paz Internacional patrociné, en
1923, una encuesta sobre los libros de texto en los paises beligeran-
tes. Los resultados eran obvios: los de cada pais justificaban las
acciones del mismo y acusaban siempre al vecino. El Congreso del
Sindicato Nacional de Maestros que se reunié en Paris en 1923 de-
bati6 el punto. M. Clémendot, maestro y autor de un texto de his-
toria, lleg6 a proponer que se eliminara totalmente la ensefianza de
la historia. Un afio después, el Congreso votd la permanencia de la
ensefianza de la historia en la escuela elemental, pero exigia una
actitud pacifista y una completa oposicién a cualquier inculcacién
de odio.?”

La Liga Francesa de la Ensefianza Laica sugiri6 que todo libro

25 Ibid., p. XVI: “One is the continued... conception of American His-
tory as primarily a record of politics, war and diplomacy. In so far as other
nations are concerned this directs attention to them only at periods of tension
and points of conflict... It is no wonder that school children imbide the
notion that foreign countries exist prmc1pally for the sake of causing trouble
for the United States”.

26 Scott: The Menace, p. 96.

27 Ibid., pp. 87-90.
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de texto fuera sometido a un Comité de Cooperacién Internacio-
nal de la Liga de las Naciones que eligiera y recomendara aquéllos
mas libres de prejuicios. Intentos similares se llevaron a cabo por
organizaciones cristianas internacionales en Berna en 1926 y en Oslo
en 1928. En esta 1dltima, la Segunda Conferencia de la Alianza Mun-
dial para Promover la Amistad Internacional a través de la Iglesia,
decidi6 discutir €l tema “educacién para la paz”. Como base de las
discusiones se prepararon una serie de informes sobre varios paises
europeos, publicados bajo el titulo Report on Nationalism in History
Text-Books.

Mientras esta preocupacién por limar el exagerado nacionalismo
invadfa a los principales beligerantes de la Gran Guerra, el nacio-
nalismo era bendecido en algunas de las naciones nacidas por la Paz
de Versalles —como Hungria, Polonia, Checoslovaquia— o en pafses
que habfan perdido gran parte de su territorio —como Austria— y
en los que se estaban integrando bajo un nuevo sistema politico
como Rusia o Italia. Precisamente la crisis politica y la entrada de
un nuevo gobierno en Alemania, en la década de 1930, llevd a este
pais a poner la ensefianza de la historia al servicio del nacionalismo
y de una ideologia. En 1933, inmediatamente después de tomar el
poder el Partido Nacional-Socialista, en uno de los primeros acuer-
dos se llamaba la atencién a la necesidad de reformar la ensefianza
de la historia para restaurar el autorrespeto nacional. Se suspendie-
ron, por supuesto, los textos vigentes y se publicaron las bases para
la elaboracién de los nuevos. Estas sugerian fundamentar el nacio-
nalismo en la raza, desarrollar un culto al héroe y a la cultura ale-
mana y fomentaban un espiritu de desquite.*®

La segunda Guerra Mundial y el nuevo internacionalismo que
de ella results, con sus buenos propésitos de convivencia pacifica,
nuevamente promovieron estudios para buscar soluciones al proble-
ma nacionalista. La creacién misma de la uNEsco significa un nuevo
intento en ese sentido. En la reuniéon de la Asamblea General de la
UNESCO, reunida en México en 1947, se autorizé un estudio de “las
tensiones que afectan la comprensién internacional”. El proyecto pre-

238 Bason, op. cit., p. 44: The last two decades for our own times must form
a major part of the study of history. The dreadful experience of the World
War with the heroic struggle of the German people against a world of enemies,
the desintegration of our power of resistance through unpatriotic forces, the
humiliation of our people through the Dictate of Versailles and the later break-
ing down of the liberal Marxist philesophy are to be dealt with, in such detail,
as to show the awakening of the nation from the Ruhr conflict up to the
emergence of the National Socialist ideal of freedom and up to the restoration
of German national unity on the day of Postdam...
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tendia “inquirir en las concepciones que los habitantes de un pais
tienen de si mismos y de otras naciones”.?* En adelante, la uNesco
ha patrocinado el estudio y la implantacién de nuevos métodos y
programas de la ensefianza de la historia y la elaboracién de una
historia mundial desde un punto de vista constructivo, a pesar de lo
cual el nacionalismo ha florecido a tal grado que Hans Kohn des-
cribe nuestra época como pan-nacionalista. Es un fenémeno no sélo
en los paises recientemente independizados, sino que es la fuerza
mas importante en la América Latina y aun ha renacido en paises
como Francia. En la integracién de paises bajo la ideologia comu-
nista, el uso de la educacién y de la ensefianza de la historia han
seguido los esquemas ya casi tradicionales.

Podemos concluir que en todos los paises se ha utilizado alguna
vez la escuela como instrumento para formar ciudadanos y la ense-
fianza de la historia como medio para inculcar ciertos valores y des-
pertar lealtad a la nacién en la forma del gobiemo establecido. No
dejamos por ello de plantearnos el problema de los afios veintes y
treintas sobre sus posibles consecuencias. Sin duda se trata de un
problema muy complejo que, en general, se ha enfrentado en forma
simplista. El nacionalismo no es innato, se desarrolla en el individuo
a través de los medios de comunicacién y de educacién con que
cuenta una época, por ello varfa su intensidad y cambia constante-
mente de forma. Sin duda se intensifica cuando se siente un peligro
exterior o se efectda la separacién de un grupo, pero son tantos los
factores que intervienen en cada caso que tenemos que limitar nues-
tras conclusiones. Shafer expresa que los hombres se parecen tanto
unos a otros, como difieren unos de otros. Sentirse parte de un gru-
po parece ser una necesidad humana y el hombre busca los lazos
que le unen a un grupo, a cambio de conformarse a una serie de
exigencias que el grupo le impone. De los lazos tribales a los de la
ciudad-estado, de los de la cristiandad medieval a los de las monar-
quias e imperios modernos, sucedieron los creados por las nuevas
formas politicas en los siglos x1x y xx. Hay paises que han tenido
una gran continuidad en sus lazos simbdélicos, como Inglaterra, y por
ello no han tenido que hacer uso de medidas especiales para asegurar-
se de la lealtad de sus ciudadanos. En cambio, en paises en donde la
geografia o la historia han subrayado la heterogeneidad, cuando el
gobierno ha conseguido consolidar su poder sobre un territorio,
ha tratado de estimular artificialmente todos aquellos lazos que les

2¢ Buchanan, William y Hadley Contrail: How Nations See Each Other
a Study in Public Opinion. Urbana, 1953, p. V.
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unan o hacer desaparecer las causas de desunion, sobre todo las del
lenguaje.

Los psicélogos han subrayado que el patriotismo y el naciona-
lismo sirven y sirven bien, funciones psicolégicas importantes. Los
hombres pueden curar parte de su soledad al sentirse parte de un
grupo, al tiempo que desvian parte de sus impulsos agresivos. Poli-
ticamente, como medio para integrar grupos diferentes en una na-
cién, parecen insustituibles y la acufiacién misma de una visién his-
térica, un elemento fundamental para transmitir un sentido de uni-
dad pasada que dé origen a la voluntad de un destino comin. Como
fuerza que unifica esfuerzos para lograr metas comunes, al mismo
tiempo que proporciona al individuo un lugar en la comunidad, el
pacionalismo parece una fuerza positiva. Los lados negativos de ella
son tan obvios que no hace falta sefialarlos.

Creemos que la medida de integracién que México como nacién
ha logrado, es en buena medida un producto de una labor intencio-
nada llevada a cabo a través de la escuela y de la ensefianza de la
historia. Por ello parece indudable que para fijar las posiciones fu-
turas, hace falta estudiar el proceso en que esta labor se ha llevado
a cabo.



I

EL NUEVO ESTADO Y SUS ESFUERZOS
POR ORGANIZARSE, 1821-1856

DEFINIR EL MOMENTO en que se relinen los factores que habian de
patrocinar la aparicién del sentimiento nacional en México es, en si
mismo, tema de un estudio mis complejo. La conquista fue, sin
duda, la generadora de las condiciones que serfan el fundamento
de la nueva nacién. Si parte de los conquistadores, por haber parti-
cipado en la extraordinaria aventura, confesaban ligas con la nueva
tierra, no es de extraiar que fueran atin mas fuertes las de la pri-
mera generacién nacida en América. En el mismo siglo xvi Juan de
Céardenas describia la enorme diferencia que se advertia entre los
dos grupos:

...es el mode de proceder en todo del uno tan diferente del otro,
uno tan torpe y otro tan vivo, que no hay hombre por més ignorante

que sea, que liego no eche de ver cual sea gachupin y cual nacido en
Indias.t

La existencia misma de una palabra para nombrar al recién lle-
gado, indica la conciencia de una diferenciacién. El proceso de
identificacién fue, seguramente, lento e inconsciente. Poco a poco
se extendié el sentimiento de identidad que durante el siglo xvir da-
ria forma al primer simbolo nacional: la Virgen de Guadalupe, mito
vago en donde se mezclaban caracteres indigenas con origenes his-
panicos. Al decir de De la Maza, “de la necesidad interna de un
pueblo que comenzaba a ser y por la fe y el esfuerzo de los criollos,
nacia el simbolo”, que para el siglo xvin era base de tal orgullo
que hacia escribir a Juan de Viera en 1777:

1 Gonzilez y Gonzilez, Luis: “El optimismo nacionalista como factor de
la independencia de México”, en Estudios de Historiografia Americana (1948),
p. 200.

17
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Esta Divina Hermosura sola es bastante para que se tenga a la
América por la mayor parte del mundo y a ti sola, Ciudad de México,
por la mayor del orbe.?

v que, para el momento en que se iniciaba el movimiento de 1810,
no sélo era motivo de popular engreimiento patridtico,® sino que
mereceria ser bajada del altar y convertirse en el estandarte de las
masas que seguirfan al cura Hidalgo. ‘

Durante el siglo xvor el sentimiento nacional se desarrollé bajo
los estimulos de la ideologia ilustrada en su triple aspecto, de in-
fluencia intelectual, negacién de América y mévil politico para la
expulsién de los jesuitas. Los criollos, educados en las nuevas ideas,
reaccionaban airados ante las acusaciones absurdas de algunos ilus-
trados europeos. Herido su orgullo, crecido a la sombra de la des-
igualdad colonial, reaccionaron haciendo grandes inventarios de las
bendiciones naturales del nuevo mundo o de las muestras de su
talento.* De todas formas, no es comparable esta reaccién con la de
los jesuitas criollos obligados a vivir lejos de su patria y a los cuales
la distancia agrandaba la belleza y la bondad de su tierra y les obli-
gaba a definir su sentimiento nacional y cantar las grandezas que
sentian propias.

A la vuelta del siglo, podemos afirmar que el sentimiento criollo
estaba maduro. Talamantes, en su ensayo Representacién Nacional
de las Provincias, analizaba las causas por las cuales las colonias
podian legitimamente separarse de sus metrépolis, y encontraba que
dos de ellas eran aplicables a la Nueva Espafia: 1) por tener recur-
sos y facultades para el sustento, conservacién y felicidad de sus
habitantes, con la ilustracién y fuerza para organizar y encargarse
de su propio gobierno; 2) cuando son iguales o méas poderosas que
su metrépoli. Don Francisco de Azcarate, que también creia firme-
mente en los valores de México, llegé a expresar su deseo de inde-
pendencia en el Colegio de Abogados.’

Como si no fuera bastante se presenté por entonces el Barén de
Humboldt, que habia de revalorizar al Nuevo Mundo cuando la idea
de independencia empezaba a ser un impulso natural, segiin Abad y
‘Queipo. Espafia no era s6lo un obstaculo, sino que se convertia en
un verdadero lastre, por lo cual no es de sorprender que los criollos

2 Maza, Francisco de la: El Guadalupanismo Mexicano (1953), p. 9.

3 Gonzalez: op. cit., p. 180.

4+ Gonzilez: op. cit., p. 183; Ramos, Samuel: El Perfil del Hombre y la
$Cultura en México (1963), p. 162 y 1952, pp. 55-56.

5 Gonzilez: op. cit., pp. 189-190. .
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mexicanos al ver el excelente resultado que habian alcanzado sus
vecinos del norte intentaran lo propio a la primera oportunidad.

La insurgencia mezclaba postulados de la Ilustraciéon con pasio-
nes y anhelos romanticos y tradicionalismo catélico: una “cruzada
en favor de la fe catélica... apadrinada por la Guadalupana™¢ Al
principio ain se reconocia la autoridad del rey, pero para el momento
de la Declaracién de la Independencia, en noviembre de 1813, aque-
lla liga habia desaparecido. No habia duda que los americanos —nom-
bre con que se identificaban a si mismos en este periodo— tenian
confianza en su destino y sobre todo en la preferencia y proteccién
de su Virgen, que aparecia en la bandera disefiada por Morelos.
Sin embargo, a la muerte del caudillo, la Guadalupana parecia dis-
traida y los insurgentes fueron dispersados; la colonia volvié casi a
su normalidad. La nueva oportunidad se presenté entre el grupo que
hasta entonces habia permanecido leal al poder espafiol y aunque
su mévil era escapar la vigencia de la Constitucién liberzal, el intento
no dejaba de estar fundado en la confianza que tenian en la madu-
rez de México.

El individuo elegido por las clases ultraconservadoras para llevar
a cabo la hazafia de vencer los reductos insurgentes, como base para
hacer una separacién pacifica de Espafia, no resultd ser muy décil.
Las meditaciones de su estancia en el campo de batalla por algunos
meses, le llevaron a la conclusién de que los dos bandos deseaban
un mismo fin y que no habia ninguna razén para no unirse para
lograrlo. Su intuicién formidable era ver en la tierra el lazo natural
de unién de los grupos raciales-sociales diferentes:

. .Americanos, bajo cuyo nombre comprendo no sélo a los naci-
dos en América, sino a los europeos, africanos y asidticos, que en ella
residen.”

Si bien el caricter del movimiento era menos revolucionario que
el insurgente, pues pretendia la preservacién de la situacién social
existente, en muchos sentidos era la conclusién del proceso nacional
que lentamente habia desarrollado el deseo de independencia. Era
el optimismo criollo que confiaba en sf mismo y en el paraiso que
poseia y que, por lo tanto, creia poder contar con la colaboracién

8 O’Gorman, Edmundo: Seis estudios histéricos de tema mexicano (1960),
p. 10.

7 Torre Villar, Eresto de la, y otros: Historia documental de México (1964 ),
vol. I, p. 145.
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de los otros grupos raciales, tal como ya Clavijero y Mier habian
aconsejado.®

...esas ciudades opulentas, esos pueblos hermosos, esas provincias y
reinos dilatados, que en la historia del universo van a ocupar un lugar
muy distinguido, aumentindose las poblaciones y las luces, conocidos
todos los ramos de la natural opulencia del suelo, su riqueza metilica,
las ventajas de su situacién topogréfica, los dafios que origina la dis-
tancia del centro de unidad y viendo que la rama es igual que el

tronco: la opinién publica general de todos los pueblos, es indepen-
dencia absoluta de la Espaiia y de toda otra nacién.. .

Esta misma voz resond en el pueblo de Dolores el afio de 1810, v
que tantas desgracias originé al suelo de las delicias, por el desorden,
el abandono y otra multitud de vicios, fij6 también la opinién piblica
de que la unién general entre europeos y americanos, indios e indi-

genas es la tnica base sélida en que puede descansar nuestra comin
felicidad. . .®

La independencia estaba lograda, pero la unidad de una socie-
dad tan compleja no podria lograrse por una simple declaraciém.
Las fuerzas divergentes empezaban a aparecer y tendfan hacia todas
direcciones. El animo conciliador de las palabras de Iturbide no
podia acallar aquel profundo resentimiento criollo, que queria borrar
todo rastro de pasado colonial. La tendencia era tan poderosa que
el mismo Iturbide iba a elegir el titulo de Imperio Mexicano y el
empefio de resucitar grandezas propias pondria de moda los nom-
bres indigenas. La nueva nacionalidad empezaba a pasar de Amé-
rica Septentrional a México, al tiempo que el gozo prometido co-
menzaba a desvanecerse. La amargura apareceria lentamente, era
inevitable. El optimismo confiado iba a dar lugar a una evasién futu-
rista en unos, a un derrotismo total en otros. Aquéllos tendrian siem-
pre un proyecto de reforma; éstos, la esperanza de que algin princi-
pe europeo viniera a realizar el milagro. ..

EpucaciON, cAMINO UNICO

En un punto estaban todos de acuerdo, para satisfacer su vehe-
mente deseo de ponerse al dia a la par de los pueblos anglosajones
industriosos y liberales o de los cultos franceses, habia que educar
al pueblo. Este anhelo, uno de los mds constantes en nuestra histo-

8 Clavijero, Francisco Javier: Disertaciones (1949}, vol. IV, p. 220; Mier,
Fray Servando Teresa de: Escritos Inéditos (1944), p. 350.
® Historia Documental II, pp. 145-46. La cursiva es nuestra.
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ria, no apareci6 con la independencia. Ya e¢n el siglo xviu el pensa-
miento ilustrado mexicano habia empezado a pensar en la educacién
como medio para mejorar la sociedad, consecuencia légica de la fe
en la racionalidad esencial del hombre. Clavijero mismo, al defender
a los indios de los ataques de la época, se daba cuenta de que su
aparente inferioridad no era sino falta de educacion.

Las almas de los mexicanos en nada son inferiores aslas de los
europeos: que son capaces de todas las ciencias, an las mis abstrac-
tas, y que si seriamente se cuidara de su educacién, si los nifios se
creasen en seminarios bajo de buenos maestros y se protegieran y alen-
taran con premios, se verian entre los americanos, filésofos, matema-
ticos v tedlogos que pudieran competir con los mis famosos de Eu-
ropa.l®

Que para el momento de la independencia la urgencia de la
educacién del pueblo estaba en la mente de todos los hombres cons-
cientes, lo prueban las memorias presentadas por los mexicanos ante
las Cortes de Cadiz y los escritos del Pensador Mexicano. Ramos
Arizpe, en su Memoria ante las Cortes de CAadiz, consideraba a la
educacién la base de la felicidad general.’

La educacién piblica es uno de los deberes de todo gobierno ilus-
trado y solo los déspotas y tiranos sostienen la ignorancia de los pue-
blos para méas ficilmente abusar de sus derechos.!?

La misma Constituciéon expedida por las Cortes de Cadiz en 1812
(jurada en la Nueva Espaifia en septiembre y més tarde suspendida
y restablecida dos veces) dejaba en manos de los ayuntamientos el
cuidado de las escuelas elementales y sefialaba como una de las
obligaciones de las diputaciones, el promover la educacién.’® En el
articulo 366 del titulo IX, expresaba:

19 Clavijero: op. cit., 1V, p. 220.

11 Ramos Arizpe, Miguel: Discursos, Memorias e Informes (1942), p. 87:
“para que resulten mejoras muy considerables en un objeto de la mayor impor-
tancia y primera obligacién del gobierno no ilustrado... la Junta Superior de
las diputaciones de las provincias, las municipalidades y aun el consulado, es
de esperar fomenten de todos modos los establecimientos de escuelas ptblicas,
para la educaci6n e ilustracién de aquellos pueblos, que debe ser la base pri-
mera de la felicidad general.

12 Ramos Arizpe: op. cit., p. 43.

12 Tena Ramirez, Felipe: Leyes fundamentales de México, 1808-1964 (1964 ),
p. 97: De los ayuntamientos “Cuidar de todas las escuelas de primeras letras
y de los demas establecimientos de educacién que se paguen de los fondos del
comin”, p. 99. Diputaciones “Promover la cducacién de la juventud conforme
a los planes aprobados™.
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En todos los pueblos de la Monarquia se establecerin escuelas de
primeras letras, en las que se ensefiard a los nifios a leer, escribir vy
contar y el catecismo de la religién catdlica que comprenderd también
una breve exposicion de las obligaciones civiles.1

No sélo se establecia una instruccién civica, sino también la uni-
formidad de la ensefianza en todo el reino.’® Bajo el influjo de la
invasién napolednica y la influencia de la Revolucién Francesa, de-
claraba asimismo obligacién fundamental de los espafioles el “amor
a la patria” y, por tanto, su defensa con las armas.’

En las colonias operaban influencias semejantes; notable, sobre
todo, era el uso del folleto y del periédico a favor del movimiento
independentista, que trataba de educar al pueblo en las nuevas ideas y
de despertar nuevas lealtades. Los dos empefios, el de la educacién
y el del estimulo del sentimiento nacional estin presentes, aunque
vagamente, en los “Sentimientos a la Nacién™ de Morelos:

Que como la buena ley es superior a todo hombre, las que dicte
nuestro Congreso deben ser tales que obligen a constancia y patriotis-
mo, moderen la opulencia y la indigencia, y de tal suerte se aumente
el jornal del pobre, que mejore sus costumbres aleje la ignorancia, la
rapifia y el hurto.??

El mismo espiritu prevalece en la Constitucién de Apatzingin
en su articulo 39: “la instruccién, como necesaria a todos los ciuda-
danos, debe ser favorecida por la sociedad con todo su poder”. Y en
el articulo 117 sefiala, como atribucién del Supremo Congreso, “cui-
dar con singular esmero la ilustracién de los pueblos™.®

De cualquier forma, ni la Constitucion de 1812, que estuvo en
vigor solamente durante cortos periodos, ni la de Apatzingin, que
careci6 de vigencia, dado que la separacién de Espafia no fue en-
tonces un hecho, tienen mas valor que de antecedentes ideoldgicos
del programa de los futuros partidos politicos. Durante gran par-
te del siglo x1x por la anarquia, las guerras internacionales y la falta

14 Tena: op. cit., p. 102.

15 Tena, op. cit., p. 102: “Art. 368. El plan de ensefianza serid uniforme
en todo el reino, debiendo explicarse la Constitucién Politica de la Monar-
quia en todas las universidades y establecimientos literarios, donde se enseiien
las ciencias eclesisticas y politicas.”

16 JThid.,, p. 61: “El amor a la patria es una de las principales obligaciones
de todos los espafioles y asimismo el ser justos y benéficos... Estd asimismo
obligado todo espafiol a defender la patria con las armas, cuando sea llamado
por la ley.”

17 JIhid., p. 30.

18 Ibid., pp. 35 y 43.
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de fondos, la accién en el ramo educativo consistirfa en una lucha de
promulgacién y derogacién de leyes, de acuerdo al partido que se
encontraba en el poder. Lo importante es que, tanto los liberales
como los conservadores, van a tener conciencia de la importancia
de la educacién en su doble valor: como instrumento de mejora-
miento material del pafs y como modelador de ciudadanos leales.
Durante la primera etapa esta funcién se intuye y en realidad no
llega a usarse en toda su fuerza sino hasta las ltimas décadas del
siglo xix. Esto no es sélo una consecuencia de la falta de medios
sino de que no existe todavia un sentimiento nacional generalizado,
patrimonio s6lo de un grupo pequeiio.

Lograda la independencia, los dos primeros documentos que ri-
gieron a la nacién, el Plan de Iguala y los Tratados de Cérdoba, no
mencionaban el renglén educativo. La preocupacién aparece, por
primera vez, en el Proyecto del Reglamento Provisional del Imperio
Mezxicano del 18 de diciembre de 1822, en donde se reconocia la
necesidad de que los establecimientos de instruccién estuvieron en
. consonancia “con el actual sistema politico”.*®

Fracasado el Imperio, el Plan de la Constitucién Politica de la
Nacién que redactaron José del Valle, el Padre Mier y Lorenzo de
Zavala (13 de mayo de 1823), fijaba las bases por medio de las cua-
les se controlaria la educacién.?® En la Constitucién Federal de los

19 Jbid., p. 144: “Art. 99. El gobierno con el celo que demandan los pri-
meros intereses de la nacién, y con la energia que es propia de sus altas facul-
tades expedird reglamentos y 6rdenes oportunas conforme a las leyes para pro-
mover y hacer que los establecimientos de instruccién y moral piblica existentes
hoy, llenen los objetos de su institucién, debida y provechosamente, en conso-
nancia con el actual sistema politico.”

20 Jbid., p. 150: “6¢. La ilustracién es el origen de todo bien individual
y social. Para difundirla y adelantarla, todos los ciudadanos pueden formar es-
tablecimientos particulares de educacién.

A mis de los que formen los ciudadanos habri instituciones publicas: una
central en el lugar que designe el legislativo y otra provincial, en cada pro-
vincia.

El nacional se compondri de profesores nombrados por el cuerpo legisla-
tivo e instruidos en las cuatro clases de ciencias fisicas, exactas, morales y po-
liticas. Cuidara la observancia del plan general de educacién formado por el cuerpo
legislativo; hara los reglamentos e instrucciones precisas para su cumplimiento;
circulari a los institutos provinciales las leyes y decretos relativos a instruccion
publica que debe comunicarle el cuerpo ejecutivo; determinarid segin los pro-
gresos de la razén; protegerd los establecimientos que fomenten las artes y las
ciencias; abrird correspondencia con las academias de las naciones mas ilustra-
das para reunir los descubrimientos mas tGtiles y comunicarlos a las institucio-
nes de cada provincia; ordenard los ensayos y experimentos que interesen méis
al bien de la nacién; presentard anualmente al cuerpo legal cuatto memorias
respectivas a las cuatro clases de ciencias, mamfeswndo su atraso o progreso
y las medidas m4s ttiles para su establecimiento.”

3
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Estados Unidos Mexicanos de 1824 quedd sélo como potestad del
gobierno, a través del Congreso, el establecer toda clase de institu-
ciones educativas. Se declaraba que el mismo derecho lo tendrian
los congresos estatales, pero no se especificaba nada acerca de la
educacién elemental que practicamente quedé libre. De ahi que,
tanto por la falta de recursos que impedia toda accién estatal, come
por su organizacién eficiente, este renglén quedé en manos de la
Compaiifa Lancasteriana, fundada en México el 22 de febrero de
1822 y que, con ayudas federales y estatales, debia fundar en el
pais escuelas elementales y normales y practicamente tinico vehicu-
lo de la expansién de la educacién, razén por la cual incluso llegé
a constituirse, en 1842 —por corto tiempo—, en Direccién General de
Instruccién Primaria.

Los congresos estatales estuvieron conscientes de la necesidad de
implantar un sistema educativo, aunque en general se sigui6 la idea
de dejar esta funcién en manos de los ayuntamientos,?* lo cual fue
una de las causas de su raquitico desarrollo. Durante la primera
década independiente empezaban a perfilarse los idearios politicos
de los dos partidos, que ain no definian sus campos y que por tanto
tenian mucho en comin. Alamén, el primer ministro de Relaciones,
declaraba que: “sin instruccién no hay libertad” y concebia un pro-
yecto que abrazaba el estudio de todas las ciencias en las antiguas
instituciones, modernizadas de acuerdo a Ias nuevas necesidades. Para
1832 su plan habia madurado y pensaba reservar cada estableci-
miento para una finalidad diferente, de manera de ahorrar esfuer-
zos. Como creia que la instrucciéon general era “uno de los mis
poderosos medios de prosperidad” debia fomentarsele y superar la
idea de ensefiar simplemente a leer y a escribir, se necesitaba pro-
porcionar “educacién moral y politica”.??

Lorenzo de Zavala expresaba una idea semejante:

Lo que es necesario y considero como ¢l fundamento de la socic-
dad en los Estados Unidos Mexicanos, es que se multipliquen las es-
cuelas de primera ensefianza y se inviertan en ellas todos los fondos
que se desperdician en otras cosas. ..

La educacién de esas clases numerosas y su fusién completa en la

21 Qrdéiiez, Plinio D.: Historia de la Educacién Piblica en el Estado de
Nuevo Ledn. 1592-1942 (1942), vol. I, p. 22: [es] “obligacién de los ayunta-
mientos promover la buena educacién de la juventud; establecer escuelas de
primeras letras bien dotadas, cuidar de la comnservacién y buen régimen de las
existentes; asi como de cualesquiera otros establecimientos concernientes a la
Instruccién Pdblica, salvo el especial derecho de alguna persona o corporacién”.

22 Alamin, Lucas: Obras Completas, vol. IX, pp. 86, 202 y 221.
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masa general, es la grande obra que deberd conducir a la perfeccion,
por la que suspiran los verdaderos amantes de la libertad.?3

Don José Ma. Luis Mora, que habia de ser el exponente mas
acabado del pensamiento liberal de esta primera etapa, ya en 1824
proponia al Congreso del Estado de México que el gobierno orga-
nizara la educacién para que estuviera en consonancia con el siste-
ma de gobierno. Nada puede igualar la importancia de la educacién,
pensaba Mora, ya que “las ideas que se fijan en la juventud por la
educacién, hacen una impresién profunda y son absclutamente in-
variables”, verdadero origen del caricter diverso de las naciones.
“Asi pues, es inconcuso que el sistema de gobierno debe estar en
absoluta conformidad con los principios de la educacién.” 2* Mas
tarde, en el Programa de los Principios Politicos del Partido de Pro-
greso, Mora desarrollaba su teoria educativa. En el inciso sexto ha-
blaba de la “mejora del estado moral de las clases populares”, de
arrebatar la educacién de manos del clero y la necesidad de inculcar
deberes sociales.?® Claramente vefa a la escuela como instrumento
~ para formar nuevos ciudadanos por medio de la transmisién de ideas
especificas, por 1o que esa funcién debia controlarla el Estado:

dPor qué. .. Inglaterra y los Estados Unidos del Norte de América
marchan con paso majestuoso por la senda de la libertad hacia un tér-
mino que no es posible concebir, sino porque sus instituciones estan
enteramente conformes con las ideas politicas que imbuyen a los j6-
venes desde los primeros pasos que dan por la senda de la vidaP 2¢

Al principiar la década de 1830, las posiciones esbozadas en cen-
tralistas y federalistas, masoneria yorkina y escocesa, se habian trans-
formado en partidos politicos, con proyectos y prejuicios bastante
definidos. Hay que insistir en que, sin duda, la finalidad de los dos
era la misma: el progreso de México. Los dos comprendieron la
importancia de la educacién y con gran ingenuidad redactaron pla-
nes, promulgaron y derogaron leyes, con la esperanza de que la
realidad se transformara por la palabra escrita. “Las diferencias en-
tre los sistemas educativos adoptados por cada régimen, sélo acusa-

23 Zavala, Lorenzo de: La venganza de la colonia (1949), pp. 225 y 228.

2t Escuelas Laicas. Textos y documentos (1948), p. 63: “nada méas impor-
tante para un estado que la instruccién de la juventud. Ella es la base sobre
la cual descansan las instituciones sociales de un pueblo cuya educacién reli-
giosa y politica estd en consonancia con el sistema que ha adoptado para su
Gobierno”.

25 Ibid., p. 43.

26 Ibid., p. 63.
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ban discrepancias de banderia politica. El catecismo, la metafisica
y la teologfa se convirtieron en pendones de partido politico.” 27

Los liberales, con Gémez Farias como vicepresidente, tuvieron
la oportunidad de realizar en 1833 lo que podriamos llamar la pri-
mera reforma. Esta consistié en tres reformas legislativas: a) la re-
forma eclesisstica que subordinaba el clero al gobierno, la seculari-
zacién de algunos bienes de la Iglesia, la supresién de la coaccién
civil para el cumplimiento de votos religiosos y el pago de diezmos
y la admisién de los principios del Real Patronato que gozaba Espafia
para sujetar la Iglesia al Estado; b) la reforma militar que sustituia
al ejército por una Guardia Nacional y ¢) la reforma educativa.

Conforme a la tradicién liberal que veia en la universidad el
simbolo de todo lo retrégrado, se suprimia esta institucién y se crea-
ba una Direccién General de Instruccién Piblica para el distrito y
los territorios federales, que daba el control de la educacién al Es-
tado, ya que sus funciones eran: nombrar profesores, hacer regla-
mentos, elegir los libros de texto, etc. La educacién se declaré libre
y la educacién superior quedé organizada en seis establecimientos.
Bajo la inspiracién de Mora, Gémez Farias daba importancia funda-
mental a la ensefianza primaria y normal, en la formacién de ciuda-
danos 2% y, por tanto, a pesar de creer en la libertad de ensefianza,
la ley del 23 de octubre de 1833, en su capitulo III, sefialaba que
aquélla tendria que “sujetarse a los principios y doctrinas de los
libros elementales que se designen por la Direcci6n”.?®

La reaccién no tardé en presentarse, acaudillada por el propio
presidente Santa Anna, el 31 de julio de 1834 y en nombre del pro-
greso derogaba las reformas. En lugar de la Direccién se nombraba
una Junta provisional compuesta por los rectores de los colegios, que
formularia el plan de ensefianza del 12 de noviembre de 1834. En
cierta forma, se restablecia la Universidad y el antiguo orden, pero
como habia que justificar el cambio de gobierno, las Bases Consti-
tucionales o Siete Leyes inauguraban el 15 de diciembre de 1835,
el régimen centralista. Este érgano constitucional dejaba en manos
-de las juntas departamentales —especie de congresos locales forma-
dos por siete individuos— la iniciativa de leyes relativas a la educa-

27 O’Gorman: op. cit., p. 150.

28 Citado por Alvear Acevedo, Carlos: La educacién y la ley. La legisla-
cién en materia educativa en el México independiente (1963), p. 62: “la ense-
fianza primaria, que es lo principal de todo, estd desatendida y se le debe dis-
pensar toda protecciébn si se quiere que en la Republica haya buenos padres,
buenos hijos, buenos ciudadanos que conozcan y cumplan sus deberes.”

29 Escuelas Laicas, p. 31.
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cibn y el establecimiento de las escuelas de primeras letras. Los
ayuntamientos estarian a cargo de aquellas escuelas de ese tipo que
fueran pagadas por el fondo comun.*®

El centralismo probé no ser tampoco la fé6rmula méigica que cu-
rara los males que arrastraba la Reptiblica. Los disturbios y levanta-
mientos continuaron, agravados por las guerras de Texas y de los
Pasteles. El romanticismo ingenuo seguia empujando a los hombres
de la época hacia la imposicibn de nuevas leyes. Después de sus
fracasos en la guerra con Texas, Santa Anna habia perdido el poder,
pero volvia irremediablemente en 1841. En 1842, el 26 de octubre
y antes de disolverse el Congreso que serfa sustituido por una Junta
Nacional Legislativa, se expedia un decreto muy importante que de-
claraba la educacién obligatoria (de 7 a 15 afios) y gratuita. Se
confiaba a la Compaiiia Lancasteriana la Direccién General de Ins-
truccién Primaria, se declaraba la educacién libre aunque los profe-
sores debian ser aprobados por la Direccién General, se establecia
un plan para fundar una escuela normal y para publicar cartillas y
libros de texto elementales.®® El reglamento establecia firmemente
que no se permitiria que los maestros ensefiaran contra la religion,
las buenas costumbres, ni las leyes. Notable y todo, al originarse un
nuevo cambio constitucional con un nuevo ensayo de organizacién,
también se derogaria.

Para junio de 1843, el pais estrenaba una nueva constitucién cen-
tralista: Bases de Organizacién Politica de la Repiblica Mexicana
—las Bases Orgénicas. En ellas, permanecia como facultad de las
Asambleas Departamentales, el “fomentar la ensefianza publica en
todos sus ramos™.?? La nueva constitucién no tendria mas vigencia
que sus predecesoras; el pais se encontraba en el momento de mayor
anarquia y justamente cuando se anunciaba ya el terrible desastre
de la guerra con los Estados Unidos. Don Manuel Baranda redact6
un nuevo ensayo de organizacién de la educacién, promulgado el
18 de agosto de 1843, para “dar impulso a la instruccién ptblica,
uniformarla y hacer efectiva su mejora y progresivos y firmes sus
adelantos”. La educacién pasaba a manos de una Junta General Di-
rectiva de la Instruccién Publica, de la cual era presidente el minis-
tro del ramo y estaba formada con los rectores de los colegios y de
la Universidad. Sus prescripciones se referian a la educacién supe-

30 Tena: op. cit., pp. 241-243.

31 Dublan, Manuel y José M. Lozano: Legislacién Mexicana o coleccién
completa de las disposiciones legislativas expedidas desde la independencia de
la Reptblica, ordenada por los licenciados... (1876-1908), vol. V, p. 94.

32 Tena: op. cit., p. 426.
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rior, con estudios preparatorios uniformes para las cuatro carreras
profesionales: abogacia, eclesiastica, medicina y ciencias naturales.
Los estudios consistian en la ensefianza de idiomas, ideologia (l6gi-
ca, metafisica y moral); matematicas y fisica elemental, cosmografia
y geografia; economia politica, dibujo y cronologia (o sea historia).
Subsistia la Universidad, pero casi como simbolo del partido politi-
co que la defendia, pues sus catedraticos quedaban encargados
de “trabajar obras elementales”, para las materias correspondientes
a su cétedra.’s

El pafs estaba en un completo caos en el que privaba el forcejeo
entre liberales y conservadores, cuya intransigencia ideolégica no
les permitia medir el peligro de la invasién que se avecinaba, abs-
traidos como estaban en la polémica politica. Los liberales lograban
nuevamente el poder en 1848; en agosto 22, se restablecia la Cons-
titucién de 1824, con las pequeiias reformas de 22 de mayo de 1847.
No se hablaba de educacién, pero de acuerdo al nuevo espiritu, el
gobierno del general Salas lanz6 dos decretos. El primero, de 23 de
octubre de 1846, restitufa la “libertad de los estados para arreglar
la instruccién publica” y el segundo, de 30 de noviembre de 1846,
creaba la Biblioteca Nacional,

considerando que nada mds conveniente a un pais regido por insti-
tuciones liberales que facilitar y multiplicar los establecimientos en
que las clases menos acomodadas de la sociedad, puedan adquirir y
perfeccionar su instruccién sin gravamen... que el pleno convenci-
miento de los deberes de los ciudadanos, es la garantia mis eficaz
para asegurar la libertad y el orden publico.?*

Esta medida indica hasta qué punto los liberales seguian con el
deseo de formar mejores ciudadanos mediante la educacién, aunque
todavia no se definia qué debia lograrse mediante la ensefianza de
un tipo especial de conocimiento.

Mientras tanto, tenian lugar los primeros encuentros con los Es-
tados Unidos. El pais volvia a llamar a Santa Anna, ahora bajo la
bandera liberal. El caos era total y las medidas anticlericales de G6-
mez Farias —movidas tanto por las necesidades financieras para
afrontar la guerra, como por el deseo de aprovechar el poder para em-
prender la lucha con su eterno enemigo— agravaban la situacién.
Los grupos politicos se disputaban el poder al tiempo que el ene-
migo estaba a corta distancia. Todo ello parece indicar que las ideas

38 O’Gorman: op. cit., pp. 158-159.
5% Dubln: op. cit,, V, pp. 186 y 226.
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politicas eran aun mas importantes que el sentimiento nacional, pa-
trimonio de sélo un pequefio grupo de hombres. Los soldados ex-
tranjeros en el suelo de la débil Republica iban, sin embargo, a servir
de estimulo y de ténico a la conciencia nacional y la desventurada
paz que mutilaba el territorio, iba a significar una buena sacudida
e incluso, como dice Sierra, a constituir una leccién de lo que la
educacién habia hecho por las colonias del norte. Evidentemente
avivé el sentimiento patridtico. La ley de 11 de agosto de 1848 que
creaba becas, especificaba la preferencia que se le darfia a los estu-
diantes pobres hijos de los muertos “en campafia en la guerra contra
los Estados Unidos™. La disposicién del 27 de septiembre de 1849
tomaba previsiones para enviar jovenes a estudiar a Europa, lugar
ideal, decia, “por el desarrollo intelectual que se alcanza en sus esta-
blecimientos cientificos, por el estado de progreso y cultura en que
se encuentran, como por el trato social y el ejemplo de buenos mo-
_delos”,** muestra de la desconfianza en nuestras propias fuerzas y
del intento que empezaba a surgir de reconstruir la Reptblica con
nuevas bases. Dentro del mismo espiritu, podriamos poner las con-
vocatorias que para escribir un himno nacional se lanzaron en esa
época. Y este empeiio, por un lado de subrayar lo nacional y por
otro de mirar hacia fuera en busca de ejemplos nuevos, se encuentra
en los esfuerzos de instituciones extranjeras fundadas en aquel en-
tonces. Por ejemplo, el Liceo Franco-Mexicano (1851) insistia en
la necesidad de una intensa ensefianza nacional, aunque reconocia
que después de esas “impresiones nacionales, convendria viajar y
cultivarse, para convertirse en un hombre Gtil a su patria”.3®

El pafs no habia asimilado la triste experiencia. El 23 de abril
de 1853 se restablecia el centralismo, con un Santa Anna conserva-
dor. Durante la primera parte de su gobierno cont6 con un ministro
notable, Lucas Alamdn, a quien la muerte impidié poner en practica
las ideas expuestas en las “Bases para administracién de la Repiblica
hasta la promulgacién de la Constitucién”. Entre los principios que
sostenia estaba la creacién de un Ministerio de relaciones interiores,
justicia, negocios eclesidsticos e instruccién publica, lo que daba al
problema educativo una proyeccién nacional. El 13 de septiembre
de 1853 se promulgé un decreto que restablecia la Compaiia de
Jests en México, autorizandosele a fundar colegios, pero “con entera
sujecién a las leves nacionales... admitidos en la Reptblica cuales-
quiera individuos de la Compafila de Jesis, y mientras residen en

35 Dublin: V, 260 y O’Gorman: op. cit., p. 160,
36 Dumas, Claude: “Justo Sierra y ¢l Liceo Franco-Mezxicano”, Historia
Mexicana, XVI; 4 (abril-junio de 1967), pp. 531-540.
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el territorio nacional, se considerarin como mexicanos, sin poder ale-
gar derecho alguno de extranjeria”.?’ El mismo gobierno hizo un
cuarto ensayo de organizacién de toda la educacién por medio del
decreto del 19 de diciembre de 1854. La preparatoria tendria dos
ciclos de tres afios: el de latinidad y humanidades (gramatica latina
y castellana, historia sagrada y profana, universal y particular de Mé-
xico y literatura) y de estudios elementales de filosofia (psicologia,
légica, metafisica, religién, moral, matematicas, fisica, quimica, cos-
mografia, geografia, inglés y francés). La instruccién superior estaba
constituida por cuatro facultades; la Universidad expedia grados de
bachiller mediante un examen y tenia a su cargo la direccién finan-
ciera de la instruccién secundaria y superior.

El Plan de Ayutla triunfé y Santa Anna no tuvo més remedio que
huir. El 15 de agosto de 1855 se hacia cargo interinamente de la
presidencia el general Martin Carrera que, de inmediato, derogé el
decreto del 19 de diciembre de 1854, ejemplo del poder y valor que
se otorgaba a la educacién. En octubre se hizo cargo de la presi-
dencia el general Juan N. Alvarez, que renunci6 al poco tiempo to-
mando el poder don Ignacio Comonfort. El nuevo presidente esta-
blecié, mediante el Estatuto Orginico Provisional de la Republica
Mexicana (mayo de 1856), la libertad de ensefianza, sin mas limite
que el no atacar la moral. Era, sin embargo, atribucién del gobierno
el “fomentar la ensefianza piblica en todos sus ramos”.3® En reali-
dad se iniciuba una era en donde el gobierno iba a tomar muy en se-
rio esta atribucién, después de casi cuatro décadas de vida inde-
pendiente en que la iniciativa privada habia sido la tnica en esfor-
zarse por el mejoramiento y el acrecentamiento de la educacién.

En la educacién superior sobrevivieron algunos de los colegios
viejos, otros se restablecieron y algunos fueron fundados por la
Repiblica. Secularizados en parte, se convirtieron en base de lo que
habian de ser los colegios nacionales y los institutos cientificos y
literarios de los estados. Con una vida penosa sobrevivieron las uni-

37 Zarco, Francisco: Historia del Congreso Extraordinario Constituyente
(1856-57) (1956), p. 266.

38 Tena; op. cit., pp. 504-517: Estatuto Orgainico Provisional de la Rept-
blica Mexicana: Art. 38. “Quedan prohibidos todos los monopolios relativos a
la ensefianza y ejercicio de las profesiones.” Art. 39: “la ensefianza privada es
libre; el poder publico no tiene mas intervencién que la de que no se ataque
la moral. Mas para el ejercicio de las profesiones cientificas y literarias, se
sujetardn los que a él aspiren, a lo que determinen las leyes generales acerca
de estudio y examenes...” Art. 117... “[atribuciones del gobierno] fomentar
la enseiianza pablica en todos sus ramos, creando y dotando establecimientos
literarios, sujetdndose a las bases que diere el gobierno sobre estudios prepa-
ratorios, cursos, exAmenes y grados”.
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versidades de México y Guadalajara y se abrieron en este periodo
las de Yucatidn y de Chiapas, mas tarde convertidas en Academia e
Instituto, respectivamente. En cuanto a la educacién elemental, fun-
damento de los empefios que nos interesan, para 1851 de las ciento
veintid4s escuelas de la capital, s6lo cuatro eran del gobierno. La
Compaiia Lancasteriana, la Sociedad de Beneficencia para la Edu-
" cacibn y Amparo de la Nifiez Desvalida —creada en 1856 por Vidal
Alcocer— y otras instituciones privadas, sostenian la mayor parte de
las 2424 escuelas que existian en 1857.

SE ESBOZA LA IMAGEN DE MEXICO

En las instituciones de dos de nuestros personajes independentis-

tas, creemos ver el origen de dos visiones diferentes de México. La
" primera representada en el empefio del grupo de Morelos, que queria
independizar absolutamente a la América Septentrional de “Espafia
o cualquier otro poder”, que indica un concepto que supera los sim-
ples agravios. La “América Septentrional” es algo que tiene ser en .
si misma, que es una unidad. La segunda intuicién es la de Iturbide
en el Plan de Iguala, que encuentra como liga que une al mosaico
humano novohispano, en el territorio mismo que éste habita. En el
primero palpita el deseo de mejoramiento social, de hacer participes
de los bienes de la tierra a sus habitantes desplazados; de hecho
es una visién revolucionaria, por provenir de la clase media que
quiere un nuevo orden mis justo para sus ciudadanos, por lo que
absorberi lentamente, también, las aspiraciones mestizas. La otra
es la visibn tipicamente aristocratica, por tanto, tradicionalista; in-
dependencia simplemente significard romper lazos politicos, pero de
ninguna manera cambiar el orden existente. La ruptura de lazos
satisface las aspiraciones de ese grupo, porque les asegura que las
altas jerarquias no estaridn otorgadas desde fuera y siendo ellos los
mas poderosos, serdn los lideres naturales. Después de diez afios de
guerra, se han convencido de que “la opinién puablica general de to-
dos los pueblos, es independencia absoluta de Espaiia”, y que nece-
sitan la unién de “europeos y americanos, indios e indigenas” para
alcanzar la felicidad comuiin. Ahi estan, de hecho, los embriones que
dardn lugar a la formacién de dos conceptos de la nueva naciona-
lidad todavia unificados en un nacionalismo optimista, que mezcla-
rian sus empefios en un esfuerzo comitn. Los criollos-insurgentes
habian sido despreciados por la sociedad criolla-aristocratica, espe-
cialmente Hidalgo, que no era otra cosa que demoniaco destructor
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de la paz, concepto que, a los acostumbrados a verlo como “venera-
ble anciano” criador de abejas y sembrador de vifias, les resulta un
poco increible. A pesar de pequefios incidentes, el dia 27 de sep-
tiembre de 1821 tuvo lugar la entrada triunfal en la capital del ejér-
cito de Tturbide con su vistoso atuendo que monopolizé la atencién
popular, habiendo entrado el de Guerrero en segundo plano. Los
insurgentes habian perdido algo de lo fatidico que durante diez aiios
habia significado para la poblacién novohispana, en realidad resen-
tida con razém, ya que sufria los males que la larga guerra social
habia traido al pais. Eran inevitables, sin embargo, tanto el predo-
minio de Iturbide y los criollos, como el forcejeo que provocarian
los insurgentes que no estarfan de acuerdo con la popularidad que
acaparaba Iturbide, después de que ellos habian luchado por tan
largo tiempo.

En el Congreso, donde estaban representadas las dos facciones,
se notaba esta lucha. El predominio criollo resulta obvio al ver que
las fiestas civicas que decret6 el Congreso eran eminentemente itur-
bidistas, no obstante lo cual se incluyé el 16 de septiembre. El por
entonces forjador de mitos nacionales, don Carlos Ma. de Busta-
mante, habfa propuesto que se reverenciara a los héroes de la inde-
pendencia mediante la construccién de cuatro columnas en la plaza
mayor, dedicadas a Hidalgo, Allende, Morelos y Mina, truncadas en
sefial de que habian comenzado pero no concluido la independen-
cia. A Tturbide, segin Bustamante, podia honrirsele mediante un
pedestal en la columna de la Independencxa que se construiria en
Santo Domingo, con la inscripcién siguiente:

Al ciudadano Agustin de lturbide y Aramburu, porque en el es-
pacio de siete meses concluyd con medidas prudentes mds bien que
con las armas, la obra de la libertad e independencia mexicana, co-
menzada, desgraciadamente, once afios antes.3?

No debe haberle parecido al emperador una brillante idea tal
menoscabo de su obra; de cualquier forma no hubo tiempo de que
se hiciera realidad ninguna iniciativa, ya que el encumbramiento de
Iturbide iba a ser bastante cfimero. Cay6 el Imperio y con €l ¢l pres-
tigio del grupo iturbidista. El partido insurgente, por lo tanto. lo
sustituiria en muchas altas dignidades, pero el decreto del 19 de abril
de 1823, en que el Congreso declaraba que los servicios prestados

39 O’Gorman, Edmundo: “Hidalgo en la Historia”, en Memorias de la Aca-
demia Mexicana de la Historia, correspondiente de la Real de Madrid, XXII1:3
(1964), p. 227.
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por los insurgentes eran buenos y meritorios, fue prueba de que su
posicién no era muy reconocida. Hidalgo y los otros jefes caidos
recibieron el titulo de beneméritos en grado heroico. El 17 de sep-
tiembre de ese afio se trasladaron los restos de los héroes a Santo
Domingo y de ahi —al dia siguiente— a la catedral, donde se
lanzé un discurso tan incendiario, que la plebe estuvo a punto de
profanar el sepulcro de Hernan Cortés.°

En el manifiesto publicado con motivo de la promulgacién de la
Constitucién de 1824 se daba un paso adelante hacia una nueva ima-
gen de México: la independencia se consideraba iniciada por Hidal-
go, pero concluida hasta 1824. Por tanto, se clausuraban las fiestas
iturbidistas y se reconocian s6lo dos conmemoraciones, el 16 de sep-
tiembre y el 4 de octubre, principio de la lucha e inauguracién de
la Reptblica. Sin embargo, todavia los insurgentes sufrieron sus alti-
bajos, a pesar de que don Carlos Maria de Bustamante acufiaria,
* tempranamente, mitos de la hazafia insurgente. Con un nacionalismo
indigenista e hispanéfobo, convertia a Hidalgo en el venerable fil5-
sofo que habia de sacrificar su genio para convivir con el pueblo y
que habria de convertir en cenizas el edificio colonial de la noche
a la mafiana. A su lado se colocaba el genio militar de la lucha, el
menos discutido Morelos. Tal vez por estar mis cerca del pueblo
~—como periodista— y por ser hombre de medianas luces, Bustamante
se dio clara cuenta de que hacia falta trasladar la antigua lealtad al
rey, a ese nuevo objeto que era la patria. Afortunadamente el pue-
blo habia conservado un simbolo en el que convergian la fe religiosa
y la identificacién nacional. Pero hacfa falta crear la lealtad al nue-
vo Estado y todo un aparato para la nueva fe, con un fundamento
que le fuera muy propio. Pricticamente no habia cosa mas adecua-
da que fundamentarlo en la grandeza del Imperio Azteca, camino
marcado ya por Clavijero y Fray Servando y por el mismo Iturbide.
Esta necesidad convirti6 a Bustamante en el “definidor” del con-
cepto de un México hecho y acabado desde siempre, al que le pa-
saba ese algo que era su historia. La conquista, la colonia, la inde-
pendencia no lo iban haciendo, México era un ente terminado desde
el principio. De esta forma el concepto de nacién iba a hacerse prac-
ticamente equivalente al de territorio. La estitica y esencialista con-
cepcién de Bustamante tendria importantes consecuencias para la
educacién mexicana, ya que seria el fundamento de la versién his-
térica transmitida en las escuelas publicas. Y el México al que le
habia sido infligido el crimen de la conquista —atropello que era

10 Jbid., p. 228.
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muy dificil de perdonar— durante largo tiempo después de su inde-
pendencia seria marco de un caos continuo y de una gran pérdida
territorial, pero siempre le quedari la consolacién de la grandeza
histérica del Imperio Azteca. En sus Mafianas de la Alameda (1835)
Bustamante Ilega incluso a advertir a los texanos que recuerden el
pasado:

México puede gloriarse como Roma con su Marte, con su terrible
Witzilopochtli, de haberse ensefioreado de todas las naciones de este
continente y de haberles hecho pagar muy caro el alto desprecio con
que trataron a sus fundadores... monarcas justos que en pocos afios
avasallaron a los principes més orgullosos de ese continente... Verdad
terrible, que nadie osar4d desmentir... Ténganla presente los que nos
insultan hoy en Tejas, quizds probarin sus efectos.*!

Pero a la apuntada diferencia de grupos sociales, durante los pri-
meros afios de vida independiente se iban a sumar las diferencias
politicas y las derivadas de la fundacién de la logia yorkina, heren-
cia destructiva que iba a hacer méis difusa la imagen nacional y mis
dificil la vida de la Repudblica. Los vaivenes provocados por el for-
cejeo politico, asi como los fracasos militares le iban a dar o a quitar
héroes a México. Santa Anna restituiria el prestigio de Iturbide (cla-
To estd, una vez sacrificado), sus cenizas se depositarian solemne-
mente y su nombre seria inscrito en el recinto del Congreso. En
la linea quebrada de las concepciones mitico-heroicas, Payno, tras la
ruta marcada por Bustamante, poco antes del desastre de la invasién
americana, volvia a dar la primacia a los insurgentes en una narra-
cién semihistérica sobre el “grito” de Hidalgo.

Para la década de 1840, la imagen de México parecia haberse
empaiiado. Unos pocos conscientes de la época, como Bustamante
o Alamén, que no estaban en la rebatinga del poder, estaban amar-
gados o no crefan en el concepto y en los héroes oficialmente acu-
fiados. Por ello, a pesar de la guerra de 1847 y todo lo que llegd a
significar como conmocién y toma de conciencia, atn pasarian al-
gunos afios para que se concretara un poco mas una nueva imagen
de México. A partir de ese momento un niimero mayor de mexica-
nos se sabia pertenecer a la nacién, pero ésta ya no era grande ni
prometia un gran futuro. Era el inicio de un nacionalismo pesimista
e introvertido. En el panteén de los héroes, Iturbide todavia ocupa-
ba un sitio principalisimo,*? y el mismo himno nacional lo mencio-

41 Bustamante, Carlos Maria: Mafianas de la Alameda, publicadas para fa-
cilitar a las sefioritas, el estudio de la Historia de su pais. .. (1835), vol. I, p. 18.
42 Guzméin, Lebn: Discurso cfvico que el ciudadano. .. pronuncié el 16 de
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naba,*® lo que justifica que uno de los “ltimos decretos de Santa
Anna (18 de julio de 1855) declaraba el 19 de julio, dia de luto
nacional por la muerte del consumador de la independencia.

En ese ambiente pesimista de principios de 1850, vio la luz el
himno nacional. Hasta entonces sé6lo habia habido un simbolo secu-
lar, la bandera, constituida por los colores elegidos por Iturbide para
simbolizar las Tres Garantias y emblema oficial a partir del 2 de
noviembre de 1821, en que se le anadié el Aguila posada sobre el
legendario nopal ndhuatl como escudo, expresién del deseo de fun-
damentar los origenes del nuevo pais en ese pasado propio. Por
entonces aparecié en el escudo la corona imperial, desaparecida con
la adopcién de la reptiblica en 1823. El himno no se establecié tem-
pranamente, a pesar de varios intentos. Diversas marchas se usaron
en momentos solemnes desde la época de Iturbide, pero ninguna se
lleg6 a adoptar como himno nacional. En 1849 Henri Hers sugirié
la idea de hacer una convocatoria. con tal objeto, aprovechando sin
" duda el despertar del sentimiento patriético con la invasién. EI pre-
mio se otorgd a Andrés Davis y el mismo Hers le puso musica. Cu-
riosamente no lleg6 a imponerse. Fue el dltimo gobierno de Santa
Anna el que hizo una nueva convocatoria el 12 de noviembre de
1853: “deseando... que haya un canto verdaderamente patri6tico,
que adoptado por el Supremo Gobierno sea constantemente el Him-
no Nacional”. Los -ejemplares premiados fueron elegidos el 3 de fe-
brero de 1854 y se cant6 por primera vez, solemnemente, el 16 de
septiembre de ese afio en el Gran Teatro de Santa Anna. El himno
nos dice todavia de la gran herida que habia causado la reciente
invasién yanqui a México, a la que una de cada dos estrofas aludia.**

septiembre de 1848 en la capital del estado libre y soberano de México, 1848,
p. 7: “El complemento de la obra de Hidalgo, estaba reservado a otro hombre

singular y esclarecido... el invencible, el inmortal, el nunca dignamente cele-
brado, el inclito Iturbide... que por antonomasia, debemos Namar El Padre
de la Patria.”

438 Si la lid contra hueste enemiga
nos convoca la trompa guerrera,
de Iturbide la sacra Bandera
iMexicanos! valientes seguid...

44 Mas si osare un extrafio enemigo / profanar con su planta tu suelo /
piensa joh patria queridal que el cielo / un soldado en cada hijo te dio... / En
sangrientos combates los viste, / por tu amor palpitando su seno / arrostrar la
metralla serenos, / y la muerte o la gloria buscar, / Si el recuerdo de antiguas
hazafias / de tus hijos inflama la mente, / los laureles del triunfo tu frente /
volveridn inmortales a ormar... / Ya no més de tus hijos la sangre / se derra-
ma en contienda de hermanos, / sélo encuentra €l acero en sus manos / quien
tu nombre sagrado insulté... / jGuerra, guerra sin tregua ‘al que intente / de
la patria manchar los blasones! / jGuerra guerra! los patrios pendones / en las
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La imagen de México era la de un gigantesco campo de batalla, cu-
yos hijos juraban el sacrificio total, bajo el “recuerdo de antiguas
hazafias”. No es de extranar que, contemporaneamente, se sintiera la
necesidad de ensefiar la historia de México a los nifios, para estimu-
lar la lealtad que los hiciera ciudadanos que cumplieran el juramento
de “exhalar en sus aras su aliento, si el clarin con su bélico acento,
los convoca a lidiar con valor”. Esto fue tal vez lo que salvé al him-
no del alud liberal que destruiria todo lo que olia a santanista y, por
supuesto, porque satisfacfa el gusto grandilocuente de la época.

1.A ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LAS ESCUELAS MEXICANAS
DE LA PRIMERA MITAD DEL SICLO XIX

En la rapida revision que hemos hecho dec la forma en que el
gobierno mexicano fue tomando conciencia de su papel educador,
vimos cémo aparecieron diversas ideas, anuncios de la concepcién
de la tarea, necesaria para el progreso de México y para la forma-
cién de ciudadanos. En cierta forma s6lo Mora, en esto también un
precursor del pensamiento en boga, en la segunda mitad del siglo xix
advirti6 el valor de la educacién, como liberador y como modelador,
a través de la inculcacién de deberes sociales.

Como hemos dicho, este empefio de formar ciudadanos era una
herencia del liberalismo espafiol que en la Constitucién de 1812 obli-
gaba a que se enseiiara en la escuela elemental, junto a la lectura,
escritura y aritmética, el “catecismo de la religién catélica, que com-
prenderid también una breve exposicién de las obligaciones civiles”.
Morelos, en sus Sentimientos a la Nacién, expresaba en forma vaga
un anhelo semejante al decir que las leyes que dicte el Congreso
deben ser tales, “que obliguen a constancia y patriotismo”, lo que
implicaba la necesidad del gobierno de formar ciudadanos leales. El
proyecto constitucional del Imperio (1822) se refiere al imperativo
de que los establecimientos de instruccién tengan que estar “en con-

olas de sangre empapad... / Antes, patria, que inermes tus hijos / bajo el
yugo su cuello dobleguen, / tus campiifias con sangre se rieguen, / sobre
sangre se estampe su pie. / Y tus templos, palacios y torres / se derrumben
con horrido estruendo, / Y sus ruinas existan diciendo: / De mil héroes la
patria aqui fue. / [Patrial jpatria! tus hijos te juran / exhalar en tus aras su
aliento, / si el clarin con su bélico acento / los convoca a lidiar con valor. /
{Para ti las guirnaldas de oliva! / jun recuerdo para ellos de gloria! / jun lau-
rel para ti de victorial / jun sepulcro para ellos de honorl
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sonancia con el actual sistema politico”, reconocimiento al valor
modelador de la escuela.

Es evidente que desde las primeras décadas habia un acuerdo
general sobre la necesidad de educacién y de que, como el pueblo
desempefiaria un papel importante en la forma de gobierno adop-
tada con la independencia, haria falta que se le instruyera de mane-
ra que pudiera cumplir con sus funciones. En 1822 Juan Maria Wen-
ceslao Barquera, inflamado del nacionalismo optimista y expansivo
caracteristico de esta etapa temprana de la vida independiente, en
sus Lecciones de Politica y Derecho Publico para la instruccién del
pueblo mexicano, trataba de cumplir con este anhelo. Su libro tiene
una pretensién limitada: hacer una sintesis de conocimientos muy
generales pero adaptados a las necesidades mexicanas:

Desde el momento que brillaron entre nos las primeras luces que
presagiaban nuestra libertad, noté en mis conciudadanos un deseo de
ilustrarse en estas materias, y me fue muy sensible el ver que no tu-
viésemos unos conductos francos de ilustracién como los tuvieron los
holandeses, alemanes, angloamericanos y otros pueblos que se han
sabido preparar... y como al verdadero patriotismo no le arredran las
dificultades, me sugiri6 la idea de proporcionar estas lecciones al pue-
blo mexicano, elevado hoy al rango de su primitiva dignidad... di-
choso yo si logro sembrar semillas tan preciosas que fructificadas ase-
guren la libertad de mi patria.4®

Afirmaba también que el conocimiento del derecho y de la his-
toria son “las guias sublimes de la politica”,*¢ idea tradicional que
hacia lamentar a Lorenzo de Zavala Ia ausencia de ensefianza de his-
toria y de economia politica, o su pésima transmisién cuando se en-
seflaba.*”

El proyecto de ley de educacién del estado de Nuevo Ledn, que
se convertiria en ley en 1829, encerraba una serie de ideas sobre
ensefianza moral, a través de la historia, que vale la pena citar, tanto
porque expresan conciencia del valor politico de tal ensefianza, como

por el intento de revolucionar los métodos de ensefianza mediante
el uso de estampas.

Que figuren sucesos célebres de la historia sagrada v profana, an-
tigua y moderna, especialmente americana, los cuales estén acordes

45 Barquera: Lecciones de Politica y Derecho Péblico para instruccién del
pueblo mexicano (1822), Prefacio.

46 Barquera, p. S59.
47 Zavala, Lorenzo: Umbral de Independencia, pp. 44-45; La Venganza de
la Colonia, pp. 226-227.
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con el sistema republicano. .. todo tan claro y sencillo que lo puedan
entender los nifios... Estas colecciones de estampas seran el adorno
de las aulas de estudios de las escuelas de primeras letras... de las
salas de sesiones de las Socwdades-Patnotlcas . La moral debe pre-
sidir en todas partes.*®

Esta ley ya hace una seleccién de la historia que debe enseiiarse:
aquella que apoye el régimen politico imperante.

El doctor Mora habia expresado claramente que las orientaciones
de la educacién debian estar acordes con el criterio del gobierno y
ain més, en el Programa de los Principios Politicos del Partido del
Progreso, sefialaba como medio de mejoramiento del estado moral
de las clases populares y de destruccién del poder del clero, “la
inculcacién de los deberes sociales”, verdadera instruccién civico-
histérica que se llevaria a cabo con platicas de la patria, de los de-
beres civiles, de los principios de la justicia y de la historia.*® De
esta idea de Mora derivaria la ley del 26 de octubre de 1833 que
imponia junto a la escritura, lectura y aritmética, el “catecismo reli-
gioso y politico”.5° La historia antigua y moderna se empezaria a
ensefiar, pero en nivel superior, en el Establecimiento de Estudios y
Humanidades y solamente durante un corto periodo.®*

Para 1835 aparece la primera obra que pretende “instruir al pue-
blo en lo que mds le importa saber, que es la Historia Antigua de su
pais, para que lo aprecie dignamente y procure imitar las acciones
heroicas de nuestros mayores, cuya memoria pretendié sepultar el
gobierno espafiol”.’? Se trata del intento de don Carlos Ma. Bus-
tamante de “presentar al pueblo mexicano obras que den idea de su
origen”, en su libro Marnanas de la Alameda de México. No importa
que el estilo sea cursi, dedicado en especial al pablico femenino
y construido alrededor de un didlogo entre una sefiorita mexicana y
una familia inglesa. El tono es patriftico, con una defensa o una jus-
tificacién de todo lo mexicano. Cuando no hay otro argumento, la
bella naturaleza es suficiente para derrotar a los extrafios. La histo-
ria es Ymicamente historia antigua, que el autor considera “la que

48 Ordéiiez: Historia de la Educacién Publica en el Estado de Nuevo Ledn,
1592-1942, vol. 1, p. 26. La cursiva es nuestra.

49 Escuelas Laicas, p. 48: “Nada se le habla de la patria, de deberes civi-
les, de los principios de la justicia y del honor; no se le instruye en la histo-
ria, ni se le hace lectura de la vida de los g'randes hombres, a pesar de que
todo esto se halla mis en relacién con el género de vida a que estan dest-
pados la mayor parte de los educandos.”

50 O’Gorman, op. cit., p. 152.

51 Ibid., p. 155.

52 Busta.mante ‘Maidianas de la. Alameda; vol. 11, p. 1.
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mas importa saber”. En sus libros en general, Bustamante acuiié
imagenes de nuestros héroes e invent6 casi todos los mitos y anécdo-
tas de la guerra de independencia que mé4s tarde repetirdn los libros
de texto, pero la historia prehispanica fue su fuente inagotable de
orgullo.

Es interesante comparar esta vision de Bustamante con la de
otros historiadores. Muchos verdn como él en las culturas indigenas
la base histérica de México, aunque siempre la conquista serd el
principio de la nacién. Otros, como Zavala, niegan todo el pasado y
otorgan a la independencia el caracter de principio de México, idea
mas tarde adoptada por Ramirez y por Sierra. Un tercer grupo, con-
servador radical, considerar4 la conquista el fundamento y principio
de la historia de México y desconocera toda historicidad a las cul-
turas indigenas.

En 1841, don José Gémez de la Cortina publicé su Cartilla His-
torial o Método para estudiar la Historia, con el propésito de que
sirviera de texto en su clase en el Colegio Militar. Gémez de la Cor-
tina habia iniciado sus actividades en la ensefianza desde 1832, im-
partiendo cursos histéricos y literarios en su propio domicilio. Sus
preocupaciones educativas también le habian Hlevado a crear el sis-
tema de talleres en la carcel y a publicar una Cartilla Social para
instruir a los mexicanos en sus derechos y deberes civicos. La Car-
tilla, sucesora del empefio de Barquera, fue adoptada por la Com-
paiiia Lancasteriana como texto en sus escuelas. La Cartilla Histo-
rial fue en todos sentidos el primer libro de texto y aunque se trataba
m4s bien de una guia metodolégica, no dejaba de significar un im-
portante cambio sobre los textos que se usaban entonces, la Historia
de Segur y el Discurso de Bossuet.?®

Gobmez de la Cortina, al tanto de las nuevas corrientes europeas
de la historiografia cientificista y del uso de la historia para des-
pertar la lealtad patriética, enfocaba categéricamente el objeto de
tal ensefianza: '

si a toda clase de personas es necesario el estudio de la historia ¢cudn-
to mds serd a ustedes a quiénes la suerte destina a ser los defensores
de sus conciudadanos, el sostén de nuestras instituciones sociales y el
fundamento de la felicidad de nuestra patria? La historia hari ver a
ustedes que no se puede ser buen militar sin ser buen ciudadano, que
no puede ser buen ciudadano el que no cumple con los deberes que la
naturaleza y la sociedad le imponen... que todavia es més impo-
sible que pueda ser feliz una nacién en donde se desprecien las vir-
tudes y las leyes. Ustedes que han debido al cielo el inestimable

53 Valencia Funatsu: Una polémica histérica en el siglo XIX (1964), p. 42.
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beneficio de pertenecer a un pueblo libre, necesitan mas que cuales-
quiera otras personas, aprender en la historia, el modo de ser verda-
deramente libres.54

Estos acontecimientos nos hacen ver, como a pesar del caos que
prevalecia en la Republica, las ideas sobre el propésito de la edu-
cacién se iban definiendo. El Plan General de Estudios para la Re-
publica Mexicana de 1843 establecid, con el fin de “dar impulso a
la instruccién publica, de uniformarla y de que haga cierta y efec-
tiva su mejora presente”,’> una serie de materias comunes en los es-
tudios preparatorios a las tres carreras profesionales: del foro, ecle-
siastico y medicina. Una de estas materias comunes era la Academia
de Humanidades, con un primer curso de historia general y particu-
lar de México. Este curso significaba el restablecimiento de la ense-
fianza de la historia en la Academia de San Juan de Letran, de breve
vigencia en 1833, esta vez a cargo de don José M. Lacunza. Las lec-
ciones se iban a publicar en el Museo Mexicano durante los aifios
1843-44.

De la Cortina, que habia enseiiado historia en el Colegio Militar
y que se sentia pionero y mas conocedor, abri6 un debate con una
carta al Siglo XIX,*® en la que calificaba los discursos de Lacunza
de “narraciones mezquinas y ridiculas”. A través de la polémica se
nota que los puntos de vista no eran tan diferentes. Los dos conside-
raban a la historia como fundamento de la educacién civico-politica,
aunque con diferencias de forma. Gémez de la Cortina defiende los
“nuevos” métodos, Lacunza no quiere adoptar métodos ajenos, sino
intentar las cosas de modo propio y de acuerdo a las necesidades del
pais. Para él, “en la época... en que vivimos, el estudio de la his-
toria no necesita recomendarse” °* y su profunda preocupacién es
contribuir a hacer ciudadanos que sean capaces de comprender a
México a través de su historia, para que puedan superar las crisis
que el pais vivia. Sélo sus tltimos cinco Discursos (33-37) se refie-
ren a la historia de México, desde los pueblos prehispanicos hasta la
proclamacién del Imperio de Iturbide. En un solo discurso revisa
las culturas indigenas —que “no estaban muy avanzadas en la carrera

5¢ Gémez de la Cortina: Cartilla historial o Método para estudiar la his-
toria. (1841), Introduccién.

55 Dubldn y Lozano: Legislacién Mexicana, 1V, p. 514.

56 “Carta sobre varias reformas que deben hacerse en el método de algu-
nos de nuestros estudios cientificos” en El siglo XIX del 8 de febrero de 1844.

57 “Discurso pronunciado por el sefior licenciado don José M. Lacunza...”
en El Museo Mexicano (1843}, 11, p. 363.
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de la civilizacién” **— y toda la conquista. No subraya ninguna figu-
ra, ni Cortés, ni Cuauhtémoc. Tres discursos estin dedicados a la
Colonia, de don Luis de Velasco a 1808; el tltimo, a la independen-
cia. En este Gltimo destacan dos figuras: Morelos simbolo de sacri-
ficio por la patria y Mina, simbolo de la lucha por la libertad; Itur-
bide es el traidor que abraza dos causas. Por encima de todo se
palpa un deseo ferviente de paz, Ginico camino para lograr una pa-
tria mejor.

No era vana la preocupacién de Lacunza y la de otros hombres
conscientes de ese tiempo. AUn estaban por vivirse tiempos peores,
no s6lo de anarquia y cuartelazos, sino de humillacién. La Reptblica,
mas pequefia, tenia que continuar su vida aunque ahora sentia mais
la necesidad de despertar la conciencia en los ciudadanos. La ense-
. flanza de la historia parecia nuevamente el camino. En 1852, Epi-
tacio de los Rios publicaba su Compendio de la Historia de México,
desde antes de la Conquista hasta los tiempos presentes, extractada
de los mejores autores para la instruccion de la juventud. Era el pri-
mer libro dirigido directamente a los nifios de las escuelas elemen-
tales y al pueblo. Como sintoma de la situacién critica de su tiempo,
no mencionaba una palabra de la reciente guerra y liquidaba la his-
toria contemporinea con una lista de gobernantes, porque “el estu-
dio de la minuciosa historia de esas épocas, no es para los nifios™.>®

Como la mayor preocupacién del autor era hacer llegar su libro
al mayor ntimero de personas, la edicién se hizo por entregas. Del
texto, 68 paginas estin dedicadas a la historia antigua, 159 a la con-
quista y el resto a casi una lista cronolégica de soberanos del Im-
perio Azteca, virreyes y presidentes del pais hasta 1851. Las civili-
zaciones indigenas se revisaban con mas cuidado que en la gran ma-
yoria de libros de texto que le seguirian. Sugiere la necesidad de
hacer un “cotejo de la civilizacién de los antiguos mexicanos y los
pueblos més cultos del antiguo mundo... para hacer que se cono-
ciese a fondo la civilizacién de nuestros antepasados”*® que parece
una indicacién de la necesidad de afirmacién que habia legado la
reciente guerra. La conquista es el tema central del libro como ori-

58 “XXXIII Discurso histérico pronunciado por el sefior licenciado don
José M. Lacunza, catedritico de Humanidades en el Colegio de San Juan de
LetrAn”, en El Museo Mexicano (1843), 1V, p. 445.

52 De los Rios, Epitacio: Compendio de la Historia de México desde antes
de la conquista hasta los tiempos presentes, extractada de los mejores autores
para la instruccién de la juventud (1852), p. 231.

60 Ibid., p. 55.
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gen de la nacién; Cortés, “hombre de gran talento y destreza, va-
liente, habil en el ejercicio de las armas, fecundo en recursos. .. mas
el esplendor de éstas y otras cualidades fue eclipsado por otras ac-
ciones indigenas de la grandeza de su alma”.®* El Imperio Mexicano,

...después de su ruina, fue abandonado a la miseria, a la opresién
y al desprecio, no sélo de sus conquistadores, sino de sus esclavos y
Ia infame descendencia de éstos: Hoy en dia los mexicanos estdn su-
midos en la estupidez y la abyeccién mds degradante.s?

Curiosamente el texto de historia de México para ensefianza ele-
mental apareci6 antes que la legislacién que hacia obligatoria su en-
sefianza. El decreto del 31 de marzo de 1853 todavia no contenia nada
al respecto; ®* en cambio, el del 19 de diciembre de 1854 especifi-
caba la obligatoriedad de los estudios de “historia sagrada y profana,
universal y particular de México” en el nivel secundario.®* El 4 de
enero de 1855 incluso se reglamentaba la ensefianza de la historia,
tratando de superar la forma cronolégica hasta entonces en uso,

...el profesor dividird la historia que trate de enseiiar, por épocas o
periodos; en cada uno de ellos clasificard los sucesos, hard conocer su
concatenacién, notara lo relativo a las leyes, usos y costumbres de los
pueblos, su caricter y el de los grandes hombres y hard observar todo
lo relativo a la religién.s®

El cambio de gobierno iba a nulificar esta legislacién progresista,
pero no el espiritu que la habia inspirado. El decreto de 3 de abril
de 1856, firmado por Comonfort, exigia ensefianza de historia; en la
escuela Normal de Profesores, un curso de “historia de los héroes™;
en la escuela secundaria de nifias, uno de “principios fundamentales
del sistema republicano democratico” y otro de “historia general an-

61 Ibid., p. 72.

o2 Ibid., p. 221.

63 Dubldn y Lozano: Legislacion Mexicana, VI, pp. 351-352: “Marzo 31
de 1853. Decreto de Gobierno. Reglas que deben observarse en el ramo de
instruccién primaria... Art. 1. En todas las escuelas se ensefiard precisa e in-
dispensablemente, sin que ninguno de los maestros pueda eximirse, bajo pena
de cerrarle el establecimiento, doctrina cristiana por el Catecismo del padre
Ripalda, rezdndola los nifios todos los dias, cuando menos media hora por la
mafiana y media hora por la tarde; historia sagrada por Fleuri, obligaciones
del hombre por Escoiquiz, reglas de urbanidad, lectura, escritura y aritmética,
las cuatro primeras operaciones de los ntiimeros enteros... y elementos de gra-
matica castellana.”

¢+ O’Gorman: op. cit.,, p. 161.

85 Ibid., pp. 164-165.
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tigua y moderna, historia particular del pais”.®® Para ese afio de 1857
parece haberse ya impuesto la ensefianza de la historia, segin lo

afirma Miguel Lerdo de Tejada en su Cuadro Sindptico de la Repii-
blica Mexicana:

La juventud aprende, no ya Unicamente a leer y a escribir y a con-
tar como se hacia antiguamente, sino que adquiere algunas nociones
de ortologia, prosodia, ideologia, légica, matematica, teneduria de li-
bros, geografia, historia, idiomas, dibujo y musica.®?

El librito, que reunia por primera vez, en forma breve, datos ge-
nerales sobre todos los aspectos del pais, era una muestra de que la
divulgacién de informacién bésica sobre el mismo empezaba a tener
importancia. No es casualidad que en ese afio de 1856, el gobiemo
de Comonfort también promulgaba un decreto (9 de diciembre)
para la conservacién de documentos de la historia de la dominacién
espafiola en México:

Entre las muchas cosas que por desgracia faltan a la Reptiblica,
una de las més notables es la historia de la dominacién espafiola, sien-
do muy digno de lamentarse que los mexicanos conozcan perfecta-
mente la historia antigua y moderna de Asia y Europa e ignoren la
suya propia... que por cuantos medios le dicte su patriotismo procure
reunir datos relativos a la época indicada y aun a la de la conquista
v a la anterior. . .%®

Por tanto, en visperas de la guerra civil encontramos una con-
ciencia definida: se aquilata la importancia de educar a los futuros
ciudadanos en las nuevas ideas y también el estimular la lealtad, a
través de la ensefianza de la historia. Sin duda, el grupo que triun-
faria en la nueva conflagracién, le daria una importancia fundamen-
tal a la educacién publica.

65 Dublin y Lozano, VIII, pp. 143-146.

67 Lerdo de Tejada, Miguel: Cuadro Sindptico de la Reptiblica Mexicana,
México en 1856 (1856).

63 Dubldn y Lozano, VIII, pp. 319.
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LA “NACION LIBERAL” CONFIA
EN LA EDUCACION (1857-1889)

LA REVOLUCION DE AYUTLA se impuso y comp era natural una nueva
constitucién se haria de inmediato imprescindible. La Convocatoria
para un Congreso Constituyente se lanzé el 18 de octubre de 1855
e inmediatamente se reunié para elaborarla. Los constituyentes for-
maban parte de un grupo nuevo de mexicanos, que no sélo eran en
su mayoria liberales ardientes, sino que representaban a una genera-
cién que, nacida casi con la guerra de independencia, habia crecido
y madurado en el México republicano. Todos ellos habian sufrido la
sacudida de la guerra con los Estados Unidos y estaban convenci-
dos de que habia necesidad de una reforma radical para que México
dejara atras el caos constante en que hasta ese momento habia vivido.
La fe en el poder transformador de la educacién estaba presente y
mas viva que nunca:

El gobierno, que conoce la importancia de la instruccién publica,
la influencia poderosa que ejerce en la moralidad e ideales sociales,
esta resuelto a darle todo el impulso que las necesidades del Estado
demandan.?

Esta declaracién de Juirez de 1856 sintetizaba las grandes ambi-
ciones liberales, por ello no es de extraiiar que uno de los primeros
actos del gobierno provisional liberal, fuera derogar la 1ltima ley de
instruccién del gobierno santanista sin reparar en sus posibles acier-
tos. Se imponia nuevamente el impulso irresistible y tragico de ig-
norar el pasado y volver a empezar sin contar con la experiencia.
El 3 de abril de 1856 se establecié un colegio de educacién secun-
daria para nifias; el 19 de mayo de 1857 se fijaron las bases para la

1 Escuelas laicas, p. 103.
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fundacién de escuelas normales; en septiembre se clausuré la uni-
versidad subrayando la importancia de los estudios de cardcter prac-
tico. Estas medidas expresaban la linea general de los planes del
nuevo gobierno.

En el Congreso Constituyente privo la idea de establecer la liber-
tad de ensefianza, al decir de Manuel Fernando Soto, porque “la
libertad de ensefianza toca directamente al desarrollo de la inteligen-
cia y por esto es de tanto interés para los pueblos”.? Sin embargo, se
expresaron temores de que el clero y los conservadores usaran de
esa libertad en su provecho, pero como sensatamente afirmaba Mata
“los liberales para ser consecuentes con sus principios, no deben opo-
nerse a que enseiien los jesuita, no coartar la libertad de los padres
de familia”,

Acordada la libertad de ensefianza, se suscité el problema del pa-
pel vigilante del Estado. La mayoria se negbé a aceptarlo. Ponciano
Arriaga lo consideraba imitil, ya que no sélo las escuelas ensefian,
“también los amigos, los libros y las madres... [y] la moral y la
ciencia s6lo se depuran por medio de la libertad”.? Ignacio Ramirez
fue tal vez el mas elocuente defensor de la libertad de ensefianza
como derecho natural y se mostré enemigo de cualquier interferen-
cia. No debia de limitarse y si quedaba algin temor, la Gnica forma
de superarlo y de vencer al clero seria “mejorando nuestras escuelas”
y multiplicAndolas, “si los catédlicos tienen una, nosotros tengamos
diez”. Era consciéente del peligro que aparejaba la injerencia del
Estado en la instruccién publica y expresaba que:

Los gobiernos quieren la vigilancia porque tienen interés en que
sus agentes sepan ciertas materias y las sepan de cierta manera, que
estd en los intereses del poder, y asi crean una ciencia puramente arti-
ficial.+

Guillermo Prieto llegaba a una conclusién semejante: “querer
libertad de ensefianza y vigilancia del gobierno, es querer luz y ti-
nieblas, es ir en pos de lo imposible”.

Asi pues, se aprob6 la libertad de ensefianza en un articulo 3?2 que
rezaba:

La ensefianza es libre; la ley determinara qué profesiones necesitan
titulo para su ejercicio y con qué requisitos se deben expedir.

2 Zarco, Francisco: Historia del Congreso Extraordinario Constituyente (1856-
1857) (1956), p. 713.

3 Ibid., p. 724.

4+ Ibid., p. 723.
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El 5 de febrero de 1857 se jur6 la nueva Constitucién, pero an-
tes de un afio el propio presidente Comonfort declaraba la imposi-
bilidad de su vigencia dando principio a una de las més cruentas
guerras civiles por las que el pais ha atravesado. La Constitucién
quedd suspendida, pero la lucha y la condenacién oficial del papa
Pio IX, sirvieron para hacer mis radical al grupo que la defendia.
Las Leyes de Reforma promulgadas en 1859 eran la respuesta al
desafio de la Iglesia: “considerando, que el motivo principal de la
actual guerra promovida y sostenida por el clero, es conseguir el
sustraerse de la dependencia a la autoridad civil...”® los liberales
que lograron la victoria, eran ya liberales menos idealistas que los que
habian participado en el Congreso de 1856 y favorecian medidas
que reflejaban la conviccién de que el gobierno tenia que controlar
este medio insustituible de formacién de ciudadanos. De esta manera
el 18 de febrero de 1861 se ponian todos los negocios de la instruc-
cién publica primaria, secundaria y profesional en manos del Minis-
terio de Justicia e Instruccién Publica y en la ley de instruccién del
15 de abril de 1861 se declaraba:

...la instruccién primaria en el Distrito y Territorios. .. bajo la ins-
peccién federal, [serd] la que abrird escuelas para nifios de ambos se-
xo0s, y auxiliard con sus fondos las que se sostengan por sociedades de
beneficencia y por las municipalidades, a efecto de que se sujeten
todas al presente plan de estudios... El mismo gobierno federal sos-
tendri en los estados, profesores para nifios y nifias, que se destinarin

a la ensefianza elemental en los pueblos cortos que carezcan de es-
cuela.

A las materias de la primaria elemental, moral, lectura, escritura,
gramética, aritmética, sistema de pesos y medidas y canto, se le agre-
gaba el estudio de las leyes fundamentales del pais. Asimismo en la
instruccién primaria elemental y perfecta (normal), se exigia el es-
tudio de la Constitucién y de la historia del pais.® El articulo 37 de
la mencionada ley contenia también el embrién de lo que més tarde
seria la inspeccién de las instituciones privadas:

Si alguien pretendiese ser admitido a examen profesional, sin ha-
ber hecho curso ninguno en establecimiento nacional, precederin a
éste, los exdmenes parciales de todas las materias que abrace la carrera
a que se haya dedicado.

5 Tena: op. cit., p. 638.
¢ Dublan y Lozano: op. cit., vol. IX, p. 208.
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Sin duda se pensé entonces que esto bastaba para vencer al clero
espiritualmente. Por desgracia, la desorganizacién y la falta de fon-
dos a que se vio obligado Juarez provocé la presencia de tres poten-
cias extranjeras en Veracruz, evento que desembocaria en la inter-
vencién francesa y el establecimiento del Segundo Imperio.

Los conservadores parecian jugar todas las cartas equivocadas y
cuando lograron su viejo suefio de instaurar la monarquia en México
con un principe extranjero, escogieron un principe liberal que habia
de aprobar lo hecho por los liberales. En el renglén de la educacién,
con excepcién de la ensefianza de la religién en las escuelas elemen-
tales y secundarias, los planes de Maximiliano eran semejantes a los
de los liberales; e incluso, revalidé el decreto con que se habia clau-
surado la Universidad bajo el gobierno de Comonfort (30 de noviem-
bre de 1856). De cualquier forma, el Imperio también fue efimero
y la escasez de dinero impidi6 llevar a cabo los nuevos planes. Es
un hecho que los planes liberales del Imperio iban a allanar el ca-
mino al partido liberal. :

Después de haber sufrido la experiencia de la intervencién, los
liberales habian perdido gran parte de su fe en la libertad total que
habian defendido y aunque la Constitucién y su articulo 32 segui-
rian garantizando la libertad de ensefianza, el Estado empezaria a
tratar de efectuar un control mayor de la educacién. Quiz4 como in-
dividuos, muchos liberales continuaron teniendo los mismos escri-
pulos hacia la vigilancia estatal, pero como grupo, estaban conven-
cidos de que para evitar una nueva guerra civil, habia que evitar
que el poder espiritual del clero se tradujera en un nuevo intento
armado. Habia que seguir el viejo consejo del doctor Mora de apro-
vechar la nifiez para formar nuevos hombres. Habia que arrancar
la educacién de las garras del clero y difundir ampliamente la ense-
fanza. El momento era propicio, el partido liberal no sélo habia
vencido, sino que habia llegado a identificarse con la defensa de la
soberania nacional. El clero, que sin duda tenia poder espiritual,
estaba debilitado, sobre todo econémicamente por la pérdida de sus
bienes y desprestigiado por su participacién en la intervencién ex-
tranjera.

El 15 de julio de 1867 entraba Juarez en la ciudad de México
en medio de gran algarabia, y apenas unos meses después se consti-
tuia una comisién para discutir las condiciones de una ley de ins-
truccién. La comisién formada por Francisco y José Diaz Covarru-
bias, Pedro Contreras Elizalde, Ignacio Alvarado y Eulalio Maria
Ortega y presidida por Gabino Barreda, redactarfa la ley orgéinica
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de Instruccién Publica del 2 de diciembre de 1867. La introduccion
a la ley es muy indicativa de los motivos que le dieron origen:

Considerando que difundir la ilustracién en el pueblo, es el medio
mas seguro y eficaz de moralizarlo y de establecer de una manera séli-
da, la libertad y el respeto a la Constitucién y a las leyes...?

La ley establecfa la instruccién primaria “gratuita para los pobres
y obligatoria en los términos que expondri el reglamento”. Desde
luego desaparecia totalmente del plan de estudios, la enseiianza
religiosa, con excepcion de la escuela de sordomudos en donde se
incluia la ensefianza del catecismo y de los “principios religiosos™.
Los demas planteles hablaban de los deberes de las mujeres en la
sociedad, de las madres con relacién a la familia o de moral, a secas.
Y, como agudamente observa O’Gorman, “lo de moralizar al pueblo
es una discreta alusién al catolicismo: ni esta iglesia ni ninguna reli-
gién eran indispensables para la existencia de una ética social”.?

La ley reglamentaria apareci6 el 24 de febrero de 1868 y es im-
portante hacer notar, que aunque estaban dirigidas al Distrito y Te-
rritorios Federales, hicieron un impacto en todo el pais. En los esta-
dos se irfan promulgando leyes que tenian su influencia; un ejem-
plo es la de Jalisco, del 25 de marzo de 1868, que excluia también
la ensefianza religiosa, exigia la ensefianza de obligaciones y dere-
chos de los ciudadanos, de la moral y un compendio de historia y
de geografia del pais.®

La ley de 1869 establecia las siguientes instituciones de educa-
ci6n secundaria y especial: secundaria para personas del sexo feme-
nino, de Estudios Preparatorios; de Jurisprudencia, de Medicina, Ci-
rugia y Farmacia; de Agricultura y Veterinaria; de Ingenieros; de
Naturalistas; de Bellas Artes de Musica y Declamacién; de Comer-
cio; Normal de Profesores; de Artes y Oficios; para la ensefianza de
sordomudos; un Observatorio Astronémico; una Academia Nacional
de Ciencias y Literatura y un Jardin Botanico.

La mas importante resulté ser la Escuela de Estudios Prepara-
torios organizada de acuerdo a los principios del positivismo. Segin
su fundador, Gabino Barreda, la escuela debia desempefiar un papel
de suma importancia al proporcionar una base homogénea a la edu-
cacién profesional:

7 Ibid., p. 193.

8 O’Gorman: op. cit., p. 171.

¢ Alatorre, Manuel: Historia . general de .educacién publica primaria en
Jalisco y su-legislacién escolar de 1810 a 1910 (1910),.p. 56.
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No basta para uniformar esta conducta, con que el gobierno ex-
pida leyes que lo exijan... para que la conducta practica sea, en
cuanto cabe, suficientemnente arménica con las necesidades reales de la

sociedad, es preciso que haya un fondo comin de verdades de que
todos partamos.1®

Barreda realiz6 una hazafia importante: adaptar la doctrina de
Comte a la circunstancia mexicana. Consideraba que el positivismo
era capaz de poner en orden la mente de los mexicanos, con lo cual
terminarfa el estado continuo de caos en que el pais habia vivido.
La ley era perfecta para ello. Por un lado, la extensién que se orde-
naba dar a la instruccién elemental, combatiria “la principal y mas
poderosa rémora que detiene a nuestro pais en el camino de su en-
grandecimiento. .. la ignorancia™!* Por el otro, la ensefianza prepa-
ratoria educaria al grupo selecto del que saldrian las clases dirigen-
tes, en una forma uniforme y en la edad mas apropiada para fijar
ideas firmes.

Barreda realiz6 con maestria la tarea para la cual fue llamado por
el presidente Judrez: reorganizar la educacién a tono con los prin-
cipios liberales del triunfante movimiento de reforma. De acuerdo
con las exigencias de la situacién mexicana adopt6é el positivismo.
Cambi6 el lema “Amor, Orden y Progreso” a “Libertad, Orden y
Progreso”, excluyé la religién de la humanidad, tan cara a Comte
y en lugar de colacar a la Sociologia al frente de la seriacién positi-
vista de materias, le dio a la Légica el lugar supremo:

...los estudios mdés importantes se han arreglado de manera que se
comience por el de las matematicas y se concluya por el de la légica,
interponiendo entre ambas el estudio de las ciencias naturales.?

Barreda necesitaba del liberalismo, sin la alianza del cual el po-
sitivismo no habria pasado de ser sino una doctrina mads; los libera-
les necesitaban una doctrina al servicio del orden material y por ello
fue posible hacer ajustes. Lo que si era imposible postular al posi-
tivismo en su verdadera dimensién, como doctrina total. Pero era
inevitable que, tarde o temprano, se provocara el rompimiento y
empezaran los ataques liberales. Barreda, por de pronto, no podia
interpretar la historia en la misma forma que Comte, que considera-
ba al liberalismo como fuerza negativa., En el orden mexicano este
puesto lo ocupaban el clero y la milicia; los liberales representaban

10 Barreda, Gabino: Opisculos, discusiones y discursos (1877), p. 28.
11 Ibid.,, p. 159.

12 Ibid., p. 25.
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el espiritu positivo. Ademas, los liberales habian llegado a la con-
clusién de que para tener paz habia que tolerar el catolicismo, con
el cuidado de evitar que interviniera en politica. De ahi el ideal de
la escuela laica, el individuo quedaba en libertad de pensar lo que
qQuisiera, pero de ninguna manera podia alterar el orden.

Con la base del antiguo Colegio de San Ildefonso, la Escuela
Nacional Preparatoria, hija predilecta de la restauracién de la Re-
publica, se iba a convertir muy pronto en la institucién més presti-
giada e importante del pais y, por lo mismo, la méis atacada. En lo
fundamental, la escuela permanecié siendo una expresién positivista
durante medio siglo, aunque hizo constantes concesiones a las cir-
cunstancias mexicanas como la admisién, al principio, de la ense-
fianza de la historia de la metafisica, en los estudios preparatorios
de los futuros abogados, tal vez la mas dificil de las concesiones que
llegaron a hacer los positivistas. Los planes de estudio que hoy pa-
recen tan ambiciosos formaron a toda esa generacién que destacaba
a principios del siglo xx por su sélida cultura y que habia de pro-
ducir el grupo mismo de los disidentes. La ensefianza media adqui-
rib, a pesar de su base filoséfica importada, un sello nacional del que
carecfa, puesto que desde la fundacién del Liceo Franco-Mexicano,
en 1851, era de corte servilmente francés.’* Hasta qué punto el éxito
de la nueva institucién se debia a la contribucién que el viejo Cole-
gio de San Ildefonso hacia, seria muy interesante de averiguar; lo
tnico que podemos afirmar, es que el positivismo si lograba des-
plazar a la ensefianza religiosa que habia resistido hasta entonces los
intentos reformistas, aun en la época de la lucha armada, segin el
testimonio de Justo Sierra:

...corria el afio de gracia de 62 y bogidbamos en pleno huracin refor-
mista; pero mientras nuestros ejércitos se batian en Puebla y la Cons-
titucién y la Reforma eran exaltados hasta el delirio en las calles. ..
en el Colegio Nacional de San Ildefonso, dirigido por el sefior Ler-
do... se nos obligaba a ofr misa diaria y a comulgar con frecuencia,
a pesar de la decantada libertad de cultos.*

El 15 de mayo aparecié la reforma a la ley orginica de instruc-
ci6én puablica, una muestra mas de que era la preocupacién primor-
dial del gobierno. A pesar de lo que se ha afirmado frecuentemente,
se trataba mA4s bien de un retoque a la ley anterior, con la insisten-

13 Dumas, Claude: “Justo Sierra vy el Liceo Franco-Mexicano. Sobre la
educacién en México, 1861-62”, Histeria® Mexicana, XVI:4 (abril-junio de 67),
pp. 531-40.

14 Obras completas del maestro Justo Sierra (1949), vol. IX, p. 101.
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cia de que habria “el ntmero de escuelas de instruccién primaria
de nifios y nifius que exijan su poblacién [la del D. F.] y sus nece-
sidades”. El empefio méas importante era el de acelerar el principio
de la instruccién primaria obligatoria a pesar de que, al decir de
Diaz Covarrubias, era un “principio muy discutido, muy contrariado
todavia en este siglo, en casi todos los paises cultos”*®* y que, no
obstante, en México estaba vigente (en 1874) en los estados de
Aguascalientes, Chiapas, Coahuila, Campeche, Guanajuato, Guerre-
ro, Jalisco, Michoacédn, Morelos, Nuevo Leén, Oaxaca, Puebla, Sina-
loa, Sonora, San Luis Potosi, Tlaxcala, Veracruz, Distrito Federal y
Baja California. El mismo explicaba por qué esta obligatoriedad era
tan importante en México:

...entre las clases sociales de inferior posicién, por poco ilustrados,
lejos de ser general y espontineo el deseo de educar a los hijos, se
necesita de alguna coaccién y de vigilancia de la sociedad misma...
este hecho, bien comprobado ya, justifica por si solo, el principio de
obligacién para adquirir la instruccién primaria... algunos espiritus
puramente tedricos creen ver en el precepto de instruccién primaria
obligatoria, un atentado a la libertad individual y a la independencia
de los familiares. Nosotros no concebimos un derecho que consista en
. elegir entre la educacién y la ignorancia.l®

El peso de la -responsabilidad nueva que el Estado se habia em-
peiiado en absorber, hasta entonces desempefiada por el clero y por
los particulares, era de dimensiones increibles. Desde la indepen-
dencia, el m4s constante anhelo de los mexicanos habia sido la edu-
cacién del pueblo, Unico en el que coincidieron siempre los partidos
politicos, pero dado el caos constante en que vivié la joven repiiblica
todo habia quedado en proyectos, leyes y reformas que nunca ha-
bian entrado realmente en vigor. En visperas de la revolucién de
Ayutla, el nimero de escuelas sostenidas por el Estado era irrisorio.
La fe de los liberales en la educacién, especialmente con la victoria
sobre el Imperio y la restauracién de la Republica, fue tan poderosa
que las escuelas se multiplicaron ripidamente. Las malas estadisti-
cas que nos quedan, dan de todas formas, una idea del desarrollo.
Baranda habia registrado 1310 escuelas primarias, en 1843; en 1857
existian 1424; en 1870, 4 570. Por lo cadtico de la situacién entre
1857 y 1867, podemos deducir que fueron multiplicadas en los ultimos
tres afos; esto lo demuestra el hecho de que para 1874, Diaz Cova-
rrubias contara 8 103 escuelas. De éstas, 5 567 eran para nifios, 1594

15 Diaz Covarrubias, José: La instruccidn ptblica en México (1875), p. 1.
18 Ibid., pp. 3-4.



52 CAPITULO I

para mifias, 548 mixtas, 124 para adultos, 21 para adultas y 249 sin
clasificacion.

Fue un esfuerzo considerable el que duplic6 el nimero de escue-
las en s6lo cuatro afios, pero mintisculo para las necesidades de un
pais con 1800 000 nifios en edad escolar de los cuales sélo 349 000
asistian a la escuela. Las fuentes de sostenimiento de las primarias,
también arrojan luz sobre el cambio que se estaba operando en el
pais: 603 eran sostenidas por la federacién y los estados, 5240 por
las municipalidades, 378 por corporaciones o individuos particulares,
117 por el clero catélico o por otras asociaciones religiosas y 1581
eran empresas privadas de lucro. Es decir, de 1016 escuelas particu-
lares, sblo 117 estaban directamente dirigidas por el clero, y aun
éstas eran ya sélo una cuarta parte del total. Diaz Covarrubias se
explicaba el hecho de que el clero hubiera reducido tanto sus acti-
vidades educativas elementales por dos razones principales: el hecho
de que muchas de las privadas fueran de tendencia religiosa y que
la Iglesia considerara mas fructifero ejercer su influencia en la edu-
cacién secundaria.’

Fueron los liberales también los que empezaron a darle impulso
a la educacién femenina, aunque todos ellos subrayaban una urgen-
cia mayor de la educacién masculina. Diaz Covarrubias pensaba que
la instruccién era “esencial para complementar a todo ser humano...”
y la instruccidn primaria “materia prima para discurrir y para con-
ducirse en el mundo... debe estar igualmente a disposicién del hom-
bre que de la mujer”.’®

Ignacio Ramirez, por su parte, estimaba que puesto que la mujer
tenia personalidad religiosa y civil, aunque no politica, debia edu-
carse para defender sus intereses. Ademas, por la influencia que
como madre tenia en la educacién de los futuros ciudadanos:

...la instruccién de la mujer tiene una misién de primera importan-
cia en las relaciones sociales... [Cuénta diferencia resultarid entre la
nifiez pasada entre mujeres instruidas y nuestra actual infancia, que
sigue amamanténdose con miserables consejas!... La instruccién pui-
blica, cientifica, positiva, no sera general y perfecta sino cuando em-
piece con la familia; la naturaleza no ha querido que las mujeres sean
madres, sino para que sean preceptoras.!®

También se expresé la necesidad de integrar al indigena a la vida
nacional a través de la escuela. Los liberales, en general, se negaban

17 Ibid., p. 70.
18 Ibid., pp. 75-76.
19 Egscuelas laicas, p. 145.
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a ver al indigena como grupo aparte, pero ambicionaban arrancarlo
de las garras de la Iglesia. Ramirez definia perfectamente el pro-
blema:

.. .nada saben y sdlo sirven de labradores o de soldados; los que entre
ellos se levantan sobre su clase, forman excepciones marcadas. Sus re-
cuerdos estin en contradiccién con lo presente; sus necesidades, esca-
sas; sus idiomas producen el aislamiento. .. para contar con ellos como
ciudadanos, hemos de comenzar por hacerlos hombres.2°

Ramirez pensaba que lo que habia que hacer con ellos, era lo
mismo que con cualquier ser humano de cualquier pueblo ilustrado,
a pesar de estar en tal desventaja:

’

...fuera de los conocimientos elementales, como lectura, escritura,

aritmética, algebra, geometria, dibujo, canto y gimnasia, los indigenas

deben conocerse a si mismos y tener nociones exactas, sobre todo de
lo que los rodea, no como sabios, sino como hombres educados, res-

ponsables de sus acciones y miembros de una sociedad deliberante y

soberana; deben conocer la fisiologia del animal, de la planta, de la

tierra, del cielo, de la nacién a que pertenecen; esto es, anatomia, bo-
tinica, geologia, geografia, astronomia y las leyes generales y las de
su municipio.*!

Durante la presidencia de Sebastian Lerdo de Tejada, se incor-
poraron las Leyes de Reforma a la Constitucién y se promulgé la
ley de Adiciones y Reformas del 25 de septiembre de 1873 que defi-
nitivamente se oponia a la existencia de 6rdenes religiosas. Ademads
establecia el laicismo en todo el pais, mediante el decreto del 10 de
diciembre de 1874, que en su articulo 42 expresaba:

.. .1a instruccién religiosa y las précticas oficiales de cualquier culto,
quedan prohibidas en todos los establecimientos de la Federacién, de
los Estados y de los Municipios. Se ensefari la moral en los que por
la naturaleza de su institucién, lo permitan, aunque sin referencia a
ningin culto. La infraccién de este articulo serd castigada con multa
gubernativa de 25 a 200 pesos, y con destitucién de los culpables, en
caso de reincidencia.??

Esta fue la Gltima accion legislativa de importancia que en ma-
teria educativa decreté la Reptiblica Restaurada. Al final del afio
de 1875, al acercarse las elecciones presidenciales, se noté nueva-

20 Ibid., p. 141.
2t Ibid., p. 142.
22 Dublan y Lozano: op. cit., vol. X, p. 683.
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mente el mismo malestar que se habia sentido en 1870-71 cuando
se reeligi6 Juirez. Esta vez el grupo porfirista no esper6 a que Ler-
do se reeligiera y el 15 de enerc de 1876 lanzaba el Plan de Tuxte-
pec contra la reeleccién. La lucha entre tres grupos diferentes, ler-
distas, porfiristas e iglesistas fue decidida realmente con el triunfo
de Diaz en la batalla de Tecoac (noviembre de 1876). Aunque no
fuera aparente entonces, México empezaba a entrar en una época
distinta. Aun los liberales més testarudos estaban cansados de que
la ambicién politica mantuviera al pais en el desorden constante y
claudicarian muy pronto hasta de la exigencia de la no reeleccién.

El gobierno de Porfirio Diaz se inauguré luchando con los males
tradicionales que tenian que enfrentar todos los gobiernos, todos de-
rivados de la inestabilidad. Sus tres ministros de Justicia e Instruc-
ciébn Publica: Ignacio Ramirez, Protasio Tagle y Ezequiel Montes,
no iban a tener casi la oportunidad de llevar a cabo sus tareas. In-
cluso el infatigable e imaginativo Nigromante, no pudo poner en
practica las numerosas tareas que habia planteado en su discurso y
escritos. Ello no queria decir que los liberales no continuarian con
su firme idea de extender la educacién, reformar la ensefianza —nue-
va preocupacién de las décadas de 1870 y 1880— y transmitir las
leyes y la historia patria en la escuela para hacer mejores ciudadanos
en el futuro, que evitaran la vuelta de los pronunciamientos y las
traiciones.

El 28 de febrero de 1878, apareci6 el Reglamento para las Escue-
las Primarias y Secundarias de nifias y el gobierno absorbié las es-
cuelas que habia establecido la fundacién Vidal Alcocer, medida que
anunciaba la que habria de tomarse, en 1890, sobre las escuelas de
la Compaiiia Lancasteriana. El reglamento para las Escuelas Nacio-
nales primarias para nifios aparecié en engro 12 de 1879. Una com-
paracién de los dos reglamentos nos revela una diferencia funda-
mental: las escuelas primarias para nifias no ensefiaban ni historia,
ni instruccién civica. Las escuelas para nifios fijaban estas materias
en la primaria superior; en el primer afio, “Elementos de derecho
constitucional patrio y deberes del hombre en relacién a la familia
y a la sociedad” y en segundo, historia patria. Las escuelas de nifias
no tenian materias semejantes sino en la instruccién secundaria, es
decir, aquéllas que continuarian la carrera de maestras, para que
fueran capaces de ensefiarlas después. En el segundo aiio se estudiaba
Historia de Mexico y en sexto, “deberes de la mujer en la sociedad y
de la madre con relacion a la familia y al estado”.?®

23 Ibid., vol. XIII, pp. 471-72 y 729.
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Los reglamentos intentaban también empezar a renovar la ense-
fianza, sobre todo mediante lo que se llamaba “lecciones de cosas”.
Se introdujo asimismo el inglés desde la primaria elemental, segin
observacién de Ezequiel Chavez, porque “se creyé necesario. . ., dada
. la creciente unién del pueblo angloamericano con el nuestro”.?* Otra
vieja preocupacién se convertia en legislacién en 1879, la de una
preparacién mejor de los maestros. La ley de 1867 habia previsto la
fundacién de escuelas especiales para la formacién de maestros, pero
ante la imposibilidad de darle cumplimiento, no se mencionaron en
la ley de 1869. En 1875 hubo un nuevo intento de fundar una es-
cuela normal, que también quedé en el tintero. El 15 de septiembre
de 1879, la Secretaria de Justicia expedia unas Bases para el Estable-
cimiento de Academias de Profesores de Instruccién Primaria. Con
la ayuda activa de los directores, subdirectores y ayudantes de las
escuelas nacionales primarias se trataria de: “uniformar la ensefianza
en todas las escuelas nacionales primarias y mejorar en ellas la ins-
truccién en el sentido que exigen los adelantos modernos™.2*

Los “adelantos modermnos” estaban ya en el ambiente y la década
de 1880 verfa la reforma de la ensefianza mediante los esfuerzos de
- Enrique Laubscher, Carlos A. Carrillo y Enrique C. Rébsamen. Esa
década vio aparecer las traducciones y obras de Carrillo y la funda-
cién de la Escuela Modelo de Orizaba que tanto habian de signifi-
car para renovar los métodos pedagégicos en México y formar esa
extraordinaria generacién de pedagogos mexicanos que actué du-
rante Ja Gltima década del siglo xix y primeras del xx. En las Re-
formas al Reglamento de las Escuelas Nacionales Primarias, expedi-
das el 15 de noviembre de 1880, se hablaba de la educacién de los
sentidos, por medio de la experimentacién para llegar después a las
generalidades.?¢

Ese mismo aiio de 1880, el entonces diputado Justo Sierra levan-
taba su voz en la Cimara de Diputados para dar vuelo a sus ideales
educativos. En las sesiones del mes de diciembre se le oyé hablar
sobre la necesidad de una instruccién civica para “despertar y con-
solidar el sentimiento del santo amor a la patria”; > también sobre
la conveniencia de proporcionar una educacién dientifica al indige-
na y no sélo esa instruccién rudimentaria que pretendia darsele. Al
afio siguiente, formando parte de la comisién que estudiaba la re-

24 Chévez, Ezequiel: La educacién nacional en México, su evolucion social
(1902), p. 547.

25 Dubldn y Lozano: op. cit., vol. XIV, p. 33.

26 Jbid., p. 643.

27 Sierra, Justo: Obras completas (1948), vol. VIII, p. 190.



56 CAPITULO II

forma constitucional para establecer la instruccién primaria obliga-
toria, Sierra afirmaba que si se queria un “mayor nimero de hombres
y ciudadanos capaces, debe darsele una educacién comin y politica y
una politica y una instruccién primaria general, uniforme, gratuita
y obligatoria”.?®

El articulo adicionado quedé asi:

Articulo 108: Los estados adoptardn para su régimen interior, la
forma de gobierno republicano, representativo, popular y la ensefianza
primaria, laica, general, gratuita y obligatoria que deberan establecer
dentro de dos afios a mas tardar, para todos sus habitantes.?®

A fines de la década de los setentas y principios de la siguiente
se desarroll6 la verdadera crisis entre los liberales y positivistas. Los
primeros se daban cuenta de que la ideologia que habjan patroci-
nado para desplazar al catolicismo, era tan dogmatica como aquélla
y que ello iba definitivamente contra las convicciones tan largamente
defendidas. Los ataques se centraron en la Escuela Nacional Prepa-
ratoria que era “el germen de una gran renovacién politica, social
y religiosa”, al decir de Sierra y desde luego el templo de la nueva
fe. En 1880 la adopcién del texto de Bain para la clase de légica
sirvi6 de pretexto para la polémica. Los atacantes, en la escuela y
en el gobierno, lo repudiaron y lo sustituyeron por el krausista Ti-
berghein. La base de los cargos era su anticonstitucionalidad porque
significaba un ataque a la libertad de conciencia. El texto de Bain
era tan dogmatico que no permitia la compatibilidad con la libertad,
con la posibilidad de abrazar la fe en Dios, un dios de cualquier
religion. El gobierno aseguraba su obligacién de hacer respetar la
libertad de conciencia y de vigilar los derechos del ciudadano, ade-
mas de no querer sustituir un fanatismo por otro. Sierra, entonces
un ferviente positivista, trabajé activamente para ganar la partida y
de hecho lo logré. Los liberales habian llegado a tratar de disolver
la escuela con el pretexto de que sblo alargaba €l aprendizaje de una
profesién, lo que no resistia un pais de tan pobres recursos como
México. O’Gorman ha visto el proyecto de universidad, presentado
en este tiempo por Sierra, como un intento positivista de encontrar
cobijo més seguro que el de la Escuela Nacional Preparatoria en el
futuro, porque dicho proyecto aseguraba la autonomia de la instruc-
cién superior. Por entonces, el proyecto de universidad no prosperd,
los liberales todavia relacionaban demasiado la idea de universidad

°8 Ibid., p. 339.
29 Ibid., p. 341.
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a la reaccién, pero el positivismo pudo sortear los ataques y conti-
nuar su marcha.

Sin embargo, los positivistas habian también consolidado sus ata-
ques a la Constitucién de 1857, bajo la influencia de Mill y de Spen-
cer. La forma federativa parecia una utopia y todavia mas el querer
fomentar la libertad en un pais que no estaba preparado para ella.
De estas criticas fue surgiendo la teoria de la “dictadura generosa”,
que desde luego coincidi6é con la segunda reeleccién de Diaz. Es evi-
dente que el positivismo mexicano, en condiciones diferentes a las
de 1867, reinterpretaba la situacién mexicana. Barreda habia adap-
tado el positivismo al Estado mexicano y considerado al liberalismo
el elemento que destruiria el orden vigente, para dar paso al orden
positivo. Al final de la década de 1880 Sierra, en su ensayo “México
Social y Politico” (1889), con bases spencerianas, consideraba la
libertad como una finalidad del proceso histérico y no el medio para
llegar a otro fin. La libertad se realizaria una vez que se hubiesen
cumplido las condiciones que retrasan las leyes del progreso, es de-
cir, mediante el orden. Para Sierra, a diferencia de los teéricos de la
Revolucién francesa usados por los liberales, el hombre no nace libre,
el hombre llega a la libertad por una evolucién y para que ésta sea
posible es necesario que el hombre se forme héabitos de orden y de
respeto a la libertad. Ahora bien, mientras no se formen esos habitos
que permitan ejercer la libertad, el Estado debe encargarse de guar-
dar el orden y hacer que se respeten los intereses ajenos. De esto
derivaba la importancia de la educacién, ya que ésta era la encar-
gada de inculcar esos habitos que harian, en el futuro, ciudadanos
libres de esa masa de mexicanos: indios, mestizos y criollos. La edu-
cacién tenia que cambiar los habitos de los indios, evidentemente el
grupo menos apto de los tres. Tenia que ensefidrseles a comer mas
carme y menos chile, para convertirlos en un factor de progreso. Asi-
mismo, se tenia que reeducar al criollo. La insistencia en esa “sajo-
nizacién” de México, no demuestra que crefa en la inferioridad de
la raza, sino en una incapacidad derivada de falta de educacién.®®
De todas formas, se empezaba a pensar en la inmigracién como so-
luciéon a los problemas del pais, lo que implicaba un cierto pesi-
mismo respecto de nuestra poblacién.

Durante 1882, con don Joaquin Baranda como ministro de Jus-
ticia e Instruccién Puablica, los esfuerzos previos empezaron a cuajar
y el pais entr6 en un continuismo de esfuerzos en el renglén edu-

30 Zea, Leopoldo: Apogeo y decadencia del positivismo en México (1950),
pp. 218-226.
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cativo. Se llevé a cabo un concurso de libros de texto y también un
primer congreso higiénico-pedagégico. Los esfuerzos empezaron a
concentrarse en la fundacién de una escuela normal. Ya vimos que
se hacian planes al respecto y aun se habia logrado fundar alguna
normal fuera de la capital; en 1849, la Escuela Normal Mixta en
San Luis Potosi y la Normal del Estado de Guadalajara; en 1881 las
normales de Puebla y Nuevo Leén. En 1882 Baranda envié a Alta-
mirano un oficio en el que le hacia saber que el Presidente lo nom-
braba para presidir la comisién que tenia que estudiar las bases para
la fundacién de una escuela normal; le adjuntaba un ejemplar del
Reglamento General de las Escuelas Normales Primarias del Estado
Belga y el Nuevo Cédigo Educativo del Gobierno Britanico.

Al formar el nuevo proyecto, debe resolverse si la escuela Gnica-
mente ha de ser para el D. F., o si seria mejor darle el caracter de
nacional, a fin de que los estados pudieran gozar de sus beneficios,
enviando determinado ntimero de alumnos, porque de este modo se
conseguiria, mis adelante, uniformar y metodizar la ensefianza prima-
ria en toda la Republica.’t

El decreto que establecia la Escuela Normal de Profesores de
Instruccién Primaria aparecié con fecha 17 de diciembre de 1885 y
se inauguré en 1887, con “el concurso de hombres tan distinguidos
como el gran orador Altamirano, que hizo de su clase de Lectura
Superior, una ocasién perpetua para infundir el mas acrisolado gusto
literario y de sus citedras de Historia, un inspirado pretexto para for-
mar verdaderos patriotas”.?? En 1886 se fundaron las escuelas nor-
males de Michoacdn, Querétaro y Veracruz.

La finalidad de alcanzar la uniformidad de la instruccién daba
un paso adelante con la providencia que sefialaba el mismo decreto
de la fundacién de la escuela normal, de que a partir del dia 1° de
enero de 1888, los libros de texto para la instruccién que se diera
en las escuelas primarias nacionales, como en las de los ayuntamien-
tos en el D. F. y territorios, serian sefialados por la junta directiva
de la escuela normal.

En 1888 el Congreso autorizé al ministro de Justicia e Instruccién
Pablica a transformar la Escuela Secundaria para Sefioritas (fundada
en 1867) en Escuela Normal, lo cual se llev6 a cabo en 1890.

El 23 de mayo de 1888 se promulgd la ley sobre la ensefianza
primaria en el D. F. y territorios que convertia en obligatoria la ins-

31 Baranda, Joaquin: Memoria. .. al Congreso de la Unién (1887), pp. 200-

201.
32 Chavez, Ezequiel: op. cit., p. 550.
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truccién primaria entre los 6 y los 12 afios y prohibia el empleo de
ministros de todos los cultos en las escuelas ptiblicas.?® En esta clau-
sula se reflejaba claramente la influencia cultural francesa, sélo dos
afios antes (1886) se habia hecho la misma prohibicién en Francia.
La convocatoria para el Primer Congreso Nacional de Instruccién
Piblica de 1° de junio de 1889, significaba la entrada a la etapa
institucional del esfuerzo para integrar la educacién para hacerla
verdaderamente nacional. Se contaba con elementos que podian con-
tribuir a pasar de la simple utopia a una actividad mé4s real. Los
esfuerzos individuales de Carrillo que habia traducido y publicado
obras para popularizar las nuevas ideas pedagégicas, en 1885 hacian
una nueva aportacién con el libro La Reforma de la Escuela Ele-
mental, que predicaba una verdadera revolucién. En 1883 se habia
fundado la Escuela Modelo de Orizaba y su director publicaba el
primer libro de ensefianza simultidnea de lectura y escritura (Escribe
y lee) y en la misma institucién, Rébsamen, a partir de 1885, empe-
zaria a formar el nicleo de discipulos que habfan de llevar sus
valiosas ensefianzas a todo el pais. Para 1900 habian fundado escue-
las normales y organizado el sistema de ensefianza en diez diferentes
estados. La nueva pedagogia (Rébsamen-Laubscher) no aceptaba
limitaciones, no trataba de formar un tipo determinado de hombre,
sino de estimular el desarrollo individual. Se basaba en la libertad y
tenia como finalidad la libertad misma. Curiosamente, fueron estas
ideas las que iban a aceptarse oficialmente durante las dos tltimas
décadas del porfirismo y, sin duda, serian las que prepararian el
terreno espiritual que patrocinaria la revolucién.

LA ENSENANZA DE LA HISTORIA, 1859-1889

La década de 1847 a 1857 habia visto enormes cambios en el
pais. A la generacién irresponsable que se disputaba el poder cuan-
do los norteamericanos se encontraban a unos pasos de la ciudad,
sucedia otra, concienzuda y seria que, del lado liberal o del conser-
vador, defendia su posicién en términos de lo que crefa mejor para
la macién, aunque la disputa se dilucidara nuevamente en los campos
de batalla. Los conflictos armados eran diferentes y estaban basados
en ideas antagdnicas de lo que los grupos pensaban era la nacién
mexicana, por lo que no cabian simples oportunistas politicos. Se
trataba de dos nacionalismos frente a frente: el conservador, con

33 Dublian y Lozano: op. cit., vol. XIX, p. 127.
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toda su nostalgia hispanica, su pesimismo y su antiyanquismo obse-
sivo y el liberal, antiespafiol, antiyanqui, antifrancés, durante algan
tiempo, y con una medida de nostalgia indigenista, pesimista y de-
fensiva. Como instrumentos de dos partidos politicos que querian im-
ponerse en el pais, se afinaban en la lucha politica y el enfrenta-
miento iba determinando los héroes y la interpretacién del pasado
que lo sustentaba.

El primer triunfo de los liberales con la revoluciéon de Ayutla
signific6. por ejemplo, consagracién “oficial” de los insurgentes y la
apertura del camino hacia la glorificacién del pasado indigena y la ne-
gacién de la conquista. Hidalgo era ya sin disputa el Padre de la
Patria, aunque todavia no se rechazaba del todo a Iturbide.?* Ignacio
Ramirez habfa llegado a afirmar que en el momento en que el
cura inici6 su hazafia, habia nacido México,®® interpretacién que
evitaba la polémica hispano-indigena de los origenes, que no se im-
puso por lo caro que resultaba renunciar a las grandezas pasadas.

La invasiéon francesa que cumpliria tan bien su papel como re-
fuerzo a la cohesién nacional, daba momentineamente primacia a
héroes y hazafias heroicas contra los franceses,*® especialmente con

8¢ Véase: Cosio, Severo: Discurso civico pronunciado en la solemnidad del
aniversario de la independencia mejicana, el 16 de septiembre de 1857, Zacate-
cas, Telésforo Macias, 1857, p. 23, “iPueblo! no te desalientes: tienes una his-
toria gloriosa, aunque ligubre que referir a tus hijos, la historia de Hidalgo, de
Allende, de Raydn, de Morelos, de Guerrero y de Iturbide...”

Discursos pronunciados en las funciones civicas del afio 1861 en la capital
de la repiblica, por los C.C. Ignacio M. Altamirano, Joaquin Alcalde, Ignacio
Ramirez y Guillermo Prieto, México, Imprenta de Vicente Garcia ‘Torre, 1861,
p- 16: “El sol de la libertad alumbré el cadalso de Hidalgo y de Morelos, de
Iturbide y de Guerrero, y su sangriento reflejo iluminé también las dguilas triun-
fantes del pueblo, desde las cruces en 1810, hasta Calpulalpan en 1861” (Al-
calde). Altamirano hablé contra el clero. Ramirez se refiri6 a Hidalgo y a la
Corregidora, pero especialmente contra el clero y llamé a la Malinche “la ba-
rragana de Cortés” (p. 21). Prieto mencioné a Hidalgo y a Morelos.

35 Ramirez: Obras (1947), vol. I, p. 136.

36 Mirafuentes, Juan A.: Discurso que por disposicién de la Junta Patrid-
tica de esta capital forméS el C... diputado suplente al Congreso de la Unidn
para la no¢he del 15 de septiembre de 1862. México, Jmp. de Luis G. Inclan,
1862: “en los momentos en que la planta inmunda de un tirano extranjero
huella con desprecio €l seno de México... (Viva la independencia, la libertad
y la reforma! [Mueran los traidores y los franceses! [Viva México!”

Baranda, Joaquin: Algunos discursos patriéticos de... Meéxico, Talleres de
la Escuela N. de Artes y Oficios para Hombres, 1899, p. 27: “5 de mayo,
primera flor de una corona inmarcesible que hoy ciite la frente de la hija de
Hidalgo; 5 de mayo, primera pagina de vindicacién de México ante el mundo;
5 de mayo, dia en que renacié la Republica de México”. En un album, “de las
glorias nacionales, 1862 a 1866, se cantaban los contados triunfos contra los
franceses y se expresaba asi del Gral. Ignacio M. Zaragoza: “cuanto se haga,
no seri bastante nunca para honrar la memoria del hombre que ha hecho bri-
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una victoria que se podia cantar. Con el triunfo de las armas nacio-
nales, dirigidas por los liberales, la Repiblica se constituia en carac-
teristica inseparable de la imagen de México. Para entonces, los hé-
roes eran todos nacionales para los liberales: Hidalgo, Morelos y
Juarez. Cuitldhuac y Cuauhtémoc, loados a menudo, tenian que es-
perar atn que los autores escogieran al que merecia estar en la cis-
pide del pantedén heroico. Todavia al final de la década de 1880, a
pesar de que en 1887 se habia eregido el monumento a Cuauhtémoc,
muchos autores preferian a Cuitldhuac como ejemplo. En esa misma
década Cortés, hasta entonces tratado en los textos con mnaturalidad
como conquistador de México, era rechazado por dos de los grandes
autores de libros de texto: Pérez Verdia y Guillermo Prieto. Alta-
mirano, en un comentario al libro de Pérez Verdia, sintetizaba el
rechazo absoluto:

...ese gran forajido a quien sélo su fortuna y el interés de Espaiia
han podido colocar en el rango de los héroes, no habiendo sido su
vida mas que un tejido de bajezas y traiciones en Cuba, de perfidias,
asesinatos y crueldades en México, en donde cometié todos los crime-
nes posibles.??

Los conservadores insistian en un grupo diferente de héroes en-
cabezados por Cortés, seguidos por Morelos e Iturbide. El consuma-
dor iba a ser rechazado, con la clara conciencia de la paradoja que
sefialaba el México a través de los siglos, de que ocupara el “puesto
que el destino debia reservar a Hidalgo o Morelos”.

Los dos partidos estaban conscientes de la importancia que la
escuela podia tener en la transmisién de las ideas. Asi, si el decreto
de 1857 hacia obligatoria la historia patria s6lo en el nivel normal,
una vez terminada la guerra civil, ocasionada por la testarudez de
los comservadores, los liberales convencidos de la necesidad de im-
plantar enseflanzas que formaran ciudadanos leales, imponian ins-
truccién civica e historia patria en el nivel elemental. Ya el 7 de
mayo de 1859 Juirez habia hecho un llamado en un manifiesto en
que urgia la publicacién de:

.. .manuales sencillos y claros sobre los derechos y obligaciones del
hombre en la sociedad, asi como de aquéllas ciencias que mais direc-
tamente contribuyen a su bienestar y a ilustrar su entendimiento, ha-
ciendo que esos manuales se estudien atin por los nifios que concurren

Hlar un rayo de gloria sobre México, vy que con su genio y su espada victoriosa,
ha conquistado para su patria un lugar honroso entre las naciones”.
37 Pérez Verdia, Luis: Compendio de historia de México (1962), p. XI.



62 CAPITULO I

a los establecimientos de educacién primaria, a fin de que desde su
mds tierna edad vayan adquiriendo nociones ttiles y formando sus

ideas en el sentido que cs conveniente para el bien general de la so-
ciedad. 33 ‘

La ley de instruccién de 1861 proseguia al paso inmediato que
mencionabamos arriba, hacer obligatoria la lectura de las leyes fun-
damentales del pais en la primaria elemental y el de la constitucién
y la ensefianza de la historia del pais, en la elemental perfecta.

Esto no lo consideraban suficiente ni Justo Sierra, ni José Maria
Vigil. El primero, en un articulo publicado en 1874, en La Tribuna,
protestaba porque no habia todavia una citedra de historia, y en
. 1875, en El Federalista, insistia en que “el estudio de la historia del
pais... ningin pueblo de la tierra la ve con méis culpable abandono
que nosotros™.?® Por su parte, Vigil escribia en El Correo Postal una
serie de articulos durante el mes de junio y la primera semana de
julio de 1878, sobre la “Necesidad y conveniencia de estudiar la His-
toria Patria”. Como historiador con informacién y una actitud dis-
creta, trataba de resaltar el contraste entre el estudio serio que se
hacia de la historia y la literatura extranjeras, mientras se mantenian
en el olvido las propias. Achacaba las asonadas, pronunciamientos
y deméis males que la nacién habia padecido durante medio siglo,
al desconocimiento de nuestro pasado y a la falta de una justa eva-
luacién de nuestros origenes. Se percataba agudamente de lo que
habia sucedido con los mexicanos. Su reacci6n contra el sistema co-
lonial les hizo convertir “en un comin anatema todo lo que precedia
de aquella forma”, sin ninguna reflexién. Pero de todos modos, en
ella

.. .estan los gérmenes de nuestras costumbres y nuestros habitos, y. ..
su estudio, en consecuencia, es indispensable para el que quiera com-
prender los problemas de actualidad.

Pero no sélo ello, sino que a pesar de su bisqueda de raices ori-
ginales en la cultura indigena, tampoco habia superado “un senti-
miento de desprecio legado por los conquistadores hacia las razas
vencidas”; por el contrario, se habia incrementado por la triste re-
presentacién que quedaba de éstas. El conocimiento de esta parte
de nuestro pasado también tenia importancia para nuestro porvenir, y

.. .estudiar esa barbarie, que por mas que se afecte despreciar, vive
y persiste entre nosotros, constituyendo el obsticulo més formidable

38 Escuelas laicas, p. 117.
39 Sjerra, Justo: Obras completas, vol. VIII, pp. 13-47.



LA “NACION LIBERAL” CONFIA EN LA EDUCACION 63

para el establecimiento de la paz v el desarrollo de los elementos be-
néficos. 40

Para ayudar a esa masa indigena, que forma parte de nuestra
poblacién, Vigil creia que hacia falta algo méis que las hermosas
palabras de los liberales.

No se escapaba a la mirada de Vigil un problema que ya enton-
ces era notorio: la existencia de dos interpretaciones de la historia
de México, contradictorias y polémicas. Una, “la escuela espaiiola,
admiradora entusiasta de la nacién que conquisté y dominé en nues-
tro pais”; la otra,

...la mexicana, que examina los hechos bajo una luz muy distinta,
haciendo recaer la condenacién y el anatema sobre los hombres que
por medio del hierro y el fuego obligaron al Nuevo Mundo a entrar
en el regazo de la civilizaciéon cristiana.*!

Esta actitud doctrinaria la consideraba peligrosa por la importan-
cia practica de la historia, formadora moral del pueblo. Por ello ha-
cia un llamado urgente para que la educacién literaria tomara “un
caracter de acendrado y profundo mexicanismo”, cuidara las antigiie-
dades y permitiera que el idioma nihuatl “figurase al lado de las
lenguas sabias”. Vigil anunciaba posiciones que habian de ser las que
habian de tratar de ponerse en practica en el momento de la “con-
solidacién del porfirismo” (1890-1910). ‘

Después de los clamores de Sierra y Vigil sobre la importancia
del estudio de la historia de México —que siempre habia sido parte
de la citedra de Historia General que dictaba Ignacio M. Altami-
rano, con tiempo limitadisimo— el 20 de abril de 1885 el Congreso
promulgé un decreto que la creaba: ’

Se establece en la Escuela Nacional Preparatoria una clase espe-
cial de Historia del pais, quedando consagrada la que existe actual-
mente de Historia General y del pais, a la primera materia exclusi-
vamente. Estas clases seran obligatorias, para todos los alumnos la de
Historia Nacional, y la de general para cuantos debian estudiarla con-
forme a la ley orginica de instruccién publica de 15 de mayo de 1869.42

Para nuestro objeto, no sélo es importante la creacién de la ca-
tedra, sino la obligatoriedad de su ensefianza para todos los alum-
nos, especialmente cuando la historia general no se consideraba tan
importante.

40 El Correo Postal, 15 de junio de 1878.
41 EI Correo Postal, 22 de junio de 1878.
42 Dublin y Lozano: op. cit., vol. XVII, p. 404.
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Por todo lo anterior, no es de extranar que los autores de texto
de historia patria tuvieran una idea sobre el objeto de su ensenanza,
que estaba en general de acuerdo con la que daba el gobierno y en
cierta medida con la que le daban Vigil y Sierra. Roa Barcena quec-
ria ayudar a evitar que los ciudadanos entraran “con tal ceguedad
en la vida politica, cuyo norte méas seguro, después de la justicia, es
el conocimiento de los antecedentes del pais en cuya administracién
se toma parte”; 3 pensaba, pues, que su conocimiento mejoraria en el
futuro las malas administraciones que el pais habia padecido. Eufe-
mio Mendoza expresaba algo semejante, aunque a continuacién sub-
rayaba la importancia de dicha ensefianza, en la inculcacién de pa-
triotismo en el ciudadano comin, un objeto siempre central:

Las republicas se sostienen y prosperan por el patriotismo de sus
hijos, y nadie se sacrifica por lo que no conoce... por eso nuestros

legisladores han decretado que la ensefianza de la historia nacional se
establezca en las escuelas.*t

Payno y Aurelio Oviedo iban mas alld, a la necesidad de la ve-
neracién de los héroes. Al decir del primero, “mas adelante calificara
la historia a nuestros héroes con la justicia e imparcialidad necesa-
rias. A nosotros nos toca, mexicanos, admirar su valor, imitar su
abnegacién y honrar su memoria”.#® Oviedo exhortard en forma pa-
recida, aunque subrayaba su importancia como ejemplo:

Nifio, que ahora comienzas a subir la pendiente de la vida, nifio,
que tal vez mafiana defenderds con la palabra o con tu brazo Ia inte-
gridad y el honor de la patria; al recorrer las paginas de este libro
procura hacerlo con la conviccion de imitar los nobles ejemplos que

Guatimoc, Hidalgo, Juarez te dan de heroismo, amor a la patria v
honradez.®

Felipe Buenrostro, asimismo, consideraba la practicabilidad de
la historia como ejemplo, sobre todo la historia antigua, con sus epi-

43 Roa Bércena, J. M.: Catecismo elemental de historia de México desde la
fundacion hasta mediados del siglo XIX (1867), p. 4.

4¢ Mendoza, Eufemio: Curso de Historia de México. Lecciones dadas en cl
Liceo de varones del Estado de Jalisco (1871), p. 3.

45 Payno, Manuel: Compendio de la historia de México para uso de los es-
tablecimientos de instruccion péblica en la republica mexicana (1883), pp. 75
y 145.

16 Qviedo y Romero, Aurclic: Epitome de historia aentigua, media y moder-
na de México (1887), p. 11.
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sodios admirables que pueden producir “reflexiones utiles para el
presente y el porvenir”.*?

Pérez Verdia también queria hacer a los mexicanos més mexica-
nos por medio de su historia y confiaba en que su texto sirviera para
acrecentar su amor a la patria v su fe en el porvenir. Pero historia-
dor que estaba al tanto de las preocupaciones cientificistas de su
tiempo se preocupaba, en especial, en “buscar siempre la verdad his-
térica, aparte de toda pasién”. Guillermo Prieto le concedia igual-
mente un lugar importante a la verdad y consideraba que era deber
de cualquier maestro relatar s6lo “hechos probados y de ningin
modo sujetos a duda”. Pero confiaba tanto en que la verdad estaba
del lado de sus convicciones politicas, que no dudaba en expresar
abiertamente que su libro, dedicado a los alumnos del Colegio Mi-
litar, tenia como objeto

...dar a conocer a la juventud mexicana los buenos principios libera-
les, para hacerla ante todo mexicana, patriota, liberal, republicana vy
definitivamente entusiasta del pueblo y de la Reforma.

Activo liberal y politico tendria mas dificultades con la impar-
cialidad, pero su importancia en la historia del nacionalismo mexi-
cano estd precisamente en ese empefio intencionado de transmitir
una interpretacién que esté de acuerdo con el gobierno en el poder,
instrumento en la: formacién de ciudadanos patriotas, especialmente
de los militares, conocedores de las leyes, para acatarlas, y soste-
nerlas “con las armas en la mano™.*®

El pedagogo Carlos A. Carrillo también creia en el poder de la
historia como fuente de ensefianza politica ¥ en algunas de las lec-
ciones-modelo preparadas para los jovenes maestros, hacia en verdad
una critica del sistema imperante. La sociedad azteca le servia para
mostrar los males que podian aquejar a cualquier sociedad. El mismo
Carrillo se preocupaba por el abuso del estudio de la historia de las
guerras y hacia una llamada a hacer un estudio mas adecuado, que
comprendiera “la familia, la agricultura, las artes, el comercio, la
religién, el gobierno... en suma, la historia de la civilizacién en
general”, para que fuera verdaderamente educativa.*®

47 Buenrostro, Felipe: Compendio de historia antigua de México (1887),
p. 5.
48 Prieto, Guillermo: Lecciones de historia patria escritas para los alumnos
del Colegio Militar (1891), p. 464 y VIIL.

49 Carrillo, Carlos A.: Artéculos pedagégicos coleccionados y clasificados por
los sefiores profesores Gregorio Torres Quintero y Daniel Delgadillo (1907},
vol. I, pp. 392, 417-420.
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Para José Rosas y Tirso R. Cérdoba la historia era un conoci-
miento didactico, pero en una forma mds general. Rosas, en su his-
toria escrita en verso, definia:

dQué se entiende por historia?
Es del pasado sincera,

Fiel narracion verdadera

Del hombre escarmiento y gloria
Gran maestra y buen testigo,
Espejo del alma humana,

El bien en premiar se afana
Y en dar al crimen castigo. . .
¢Qué debemos deducir?
Nuestra historia al contemplar
Lecciones para evitar

Los males del porvenir. . .5°

Para Cordoba, la finalidad general de la historia era “ensefiar a
los hombres presentes y futuros a practicar el bien, para conseguir
la felicidad”.5* Pero aun en estas concepciones aparentemente mas
amplias, no dejan de expresarse preocupaciones semejantes a la de
los otros autores. Rosas queria elevar el patriotismo con lecciones
de historia prehispanica; Cérdoba, al decir de su prologuista, “resal-
ta la vivificadora influencia del catolicismo en nuestros aconteci-
mientos”.52 Por tanto, todos encuentran en la ensefianza de la histo-
ria una finalidad pragmatica y una manera de influir en los ciuda-
danos del futuro.

Uno de los principales obstidculos en la elaboracién de libros de
texto de historia era, sin duda, la falta de buenas sintesis de historia
de México. Algunas etapas habian merecido grandes historiadores,
como las escritas por Clavijero o Alamén, pero obras de este tipo
no servian para todos los autores. Mas o menos la misma corriente de
ideas que auspici6 la ensefianza de la historia y de la instruccién
civica, creé un ambiente de urgencia de escribir una historia del
pafs, imparcial y definitiva, de acuerdo con los aires de los tiempos.
La intervencién no interrumpié tal empefio, la misma Comisién Cien-
tifica, Literaria y Artistica, creada por el Imperio, encargé a Manuel
Larrainzar realizar un estudio sobre qué bases podria escribirse la
historia de México, del que resulté el libro Algunas ideas sobre la

30 Rosas, José: Nuevo compendio de historia de México escrito en verso y
dedicado a la infancia mexicana (1877), p. 3.

5t Cérdoba, Tirso R.: Historia elemental de México (1881), p. 1.

52 Ibid., p. XII.
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historia y la manera de escribir la de México, especialmente la con-
tempordnea, desde la declaracicn de Independencia en 1821, hasta
nuestros dias (1865). El autor hacia una revisién de la historiografia
mexicana existente y fijaba los periodos que tendrian que destacarse.

La época que siguié a la Intervencién vio florecer el ejercicio de
la historia. Unos se iban a ocupar principalmente de perseguir do-
cumentos y otras fuentes de la historia mexicana, como Orozco y
Berra y Garcia Icazbalceta, que tan digna labor llevaron a cabo en
sus respectivos campos de interés; otros autores, bajo la direccion
de Riva Palacio, iban a intentar la tarea que tanto urgia: hacer la
primera gran sintesis de Historia de México. El resultado, México e
través de los siglos (1884-1889), iba a tener una influencia importan-
te en los textos que le seguirian; no sélo fijaria una posicién hacia
los personajes de la historia mexicana, con toda la mesura que una
obra seria ameritaba, sino que también iba a cambiar la importancia
que se le concedia a las diversas etapas del pasado. Hasta entonces,
y esto es palpable en los libros de texto, la etapa predominante era
Ia colonia, a tal grado que si se incluye la conquista llegaba a cons-
tituir casi siempre unas tres quintas partes del libro. La historia que
se hacia era casi en su totalidad politica, organizada cronolégica-
mente, rey tras rey, virrey tras virrey, gobiemo tras gobiermo. La
época nacional, a menudo sin la informacién necesaria, muchos la
despachan con una larga relacién de la guerra de independencia,
una lista de gobiernos y una somera referencia a las guerras extran-
jeras. '

Otro de los obstaculos en la elaboracién de textos de historia lo
constituia el método catequistico, tan dificil de manejar y que pa-
recia dar por resultado el convencer a los niflos de la inutilidad
de la historia. Algunos exageraban el uso del método hasta dejar re-
ducido el relato a conceptos sin sentido. Como ejemplo tendriamos
el aparecido bajo las iniciales E. R.: Lecciones Sencillas de Historia
de México, Politica y Aritmética Azteca:

—dQué sucedié con el México antiguo?

—Acabb.

~dY en su lugar?

—Fue mandado a construir el México moderno o conquistado, a
cuya obra ayudaron los mismos aztecas.3?

De los libros de texto para nivel elemental que hemos localizado,
solo los de Eufemio Mendoza y Aurelio Oviedo y Romero rompie-

53 E. R.: Lecciones sencillas de historia de México, politicas y aritmética
azteca (1882), p. 1.
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ron con el método del catecismo, que todavia iba a tener vigencia
hasta el fin de siglo.

La calidad de los libros era pésima, a pesar de lo cual casi no
se hicieron esfuerzos oficiales para mejorarla. Sabemos sélo de uno,
un concurso convocado por el Ayuntamiento de México a través de
su Comisién de Instruccién Publica para elaborar libros de texto.
Se requeria un tratadito de historia formado por dos libros, uno de
México y otro universal. Los Elementos de Historia General de don
Justo Sierra obtuvieron el premio en 1885, pero no sabemos qué su-
cedi6 con el de historia patria.

De doce libros para ensefianza elemental, sélo cuatro podriamos
considerarlos de tendencia conservadora: José Maria Roa Barcena
(1827-1908), Catecismo de la Historia de México; desde su funda-
cién hasta mediados del siglo XIX, formado con vista de las mejores
obras y propio pare servir de texto a la ensefianza de instruccidn pi-
blica (1862); Tirso R. Cérdoba (1838-1889), Historia elemental de
México (1881); E. R. Lecciones sencillas de historia de México, poli-
tica y aritmética azteca (1882) y México. Brevisimo compendio de
historia patria. Escrito expresamente para los colegios y escuelas gua-
dalupanas de Durango, por un miembro de la Sociedad de Propa-
ganda Catélica de esta ciudad (1889). De la simple revisién de las
fechas de las publicaciones salta a la vista que, con excepcién del
libro de Roa Barcena —segundo libro de texto de historia patria—
los otros son de la década de 1880. Esto, seguramente, se debié al
golpe de desprestigio que significé la actuacién de los conservadores
en el Segundo Imperio, del que no pudieron reponerse sino muy
lentamente.

Publicado tan tempranamente, Roa Barcena no sintié ningun re-
mordimiento de dar por terminada su obra con los Tratados de Gua-
dalupe y aunque parece participar de las mismas inquietudes que
anima a los otros autores, es el mas moderado en sus opiniones. El
menos precavido es el texto para las escuelas guadalupanas, México,
Brevisimo Compendio.

Una caracteristica sobresaliente en todos ellos, incluso los que
como Roa y Cérdoba hacen el relato de las culturas indigenas, es el
despego y falta de interés en ellas. Se hace s6lo una crénica de las
principales culturas, en general la linea tolteca-chichimeca-azteca,
con menciones a otras culturas, sobre todo la maya. Todos adjetivan
su religién de cruel y el interés se circunscribe a los aspectos poli-
ticos. Todos subrayan la heroicidad de Cuauhtémoc “de 4nimo intré-
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pido, célebre por la defensa que hizo de la ciudad de México, y por
el mérito y la muerte que le hicieron sufrir los conquistadores”.5*
Aunque no lo digan tan directamente como lo harin posterior-
mente otros autores, el descubrimiento, la conquista y la colonizacién
tienen un gran significado como fundamento de lo que después sera
México. Cortés se destaca apenas, “noble extremefio, dotado de va-
lor, actividad, firmeza y astucia que llené después el mundo con la
fama de sus hazafias”.’* No se callan sus crueldades, ni las de los
espafioles en general, pero se les relata con una naturalidad que no
tendran en los textos liberales. El papel mas importante lo desem-
peiia Cortés en el libro de Cérdoba, en donde el relato de la con-
quista ocupa buena parte del libro, y en el cual la epopeya tiene el
fundamental significado de sumar “estas tierras a la cristiandad”. Aun
el acontecimiento de Cholula, una de las pruebas maximas de la
crueldad de Cortés, para todos los autores, esti justificada:

Viéndose traidoramente reducido a aquella extremidad, cité una
junta de guerra y en ella se resolvié a no dejar a Cholula sin hacer un
terrible escarmiento, de funesta recordacién en la historia de la con-
quista, pero que debe ser juzgado por una recta critica transportdn-
donos al tiempo en que sucedié, y poniéndonos en la situacién de los
espafioles, y no apreciando las circunstancias de aquella época, por
las ideas que felizmente reinan ahora.5s

La Colonia se convierte también en una crénica. Cérdoba le dedi-
ca menos tiempo que los otros autores, perc no se olvida de men-
cionar la aparicién de la Virgen de Guadalupe en un capitulo espe-
cial dedicado al acontecimiento “cuya autenticidad, no hay quien dude
entre los fieles hijos mexicanos, objetos del amor y visible proteccién
de tan augusta Madre”.” La revolucién de independencia se ve venir
naturalmente, no se habla de las causas que la originaron, se relatan
simplemente los acontecimientos en forma cronolégica y sélo destaca
Morelos “el hombre extraordinario, ¢l alma de la revolucién”. El re-
conocimiento de los conservadores al genio de Morelos es casi gene-
ral, en cambio en Hidalgo no podian abandonar la imagen alama-
nista, del irresponsable movedor de masas.

Coérdoba consideraba que a la muerte de Morelos, pricticamente
se habia pacificado el virreinato, pero no era posible consolidar la paz
“porque la idea de independencia estaba ya en los 4nimos de la

5¢ Roa Barcena, p. 41.

55 Ibid., p. 59.

56 Coérdoba, pp. 169-170. La cursiva cs nuestra.
57 Ibid., p. 242.



70 CAPITULO 11

“mayoria de los mexicanos”, sélo que “aleccionados por la sangrienta
y dolorosa experiencia de la mal dirigida lucha iniciada en Dolores,
trataron de realizar la emancipacién, por mejores medios”.*® Por ello,
para el texto de las escuelas guadalupanas, Iturbide es el “padre de
la independencia mexicana”,*® aunque Guerrero alcanza el titulo
de “benemérito”. A continuacién se hace una mera mencién de los
multiples cambios de gobierno y sélo se ocupa con més cuidado de
las guerras extranjeras, sobre todo las de Texas y con los Estados
Unidos. Roa y Cérdoba les dedican mucho espacio y no dudan en
acusar a los Estados Unidos:

La nacién vecina tomé el papel de agresor y nos trajo la guerra
con el fin poco disimulado de asegurar su conquista y adquirir la faja
inmensa de territorio que, ademas de Tejas, le fue cedida.®®

Cérdoba y el texto an6énimo tienen mucho cuidado al tratar la
revolucién de Ayutla y las medidas tomadas al triunfo de los libe-
rales, temas que se revisan tan sucintamente que casi es imposible
emitir juicios. En cambio el México. Brevisimo Compendio directa-
mente habla de “medidas de extrema violencia” y

...medidas que ofendian el sentimiento catblico de la nacitn, tales
como la promulgacién de la Constitucion de 1857 y exigir su jura-
mento.®!

Ademés considera presidentes legales a Zuloaga y a Miramén y
juzga que no termind la guerra y continué por “las novedades que
se introducian bajo el nombre de reforma”. Cérdoba es mas cui-
dadoso y lo dice con menos énfasis: se acabé de plantear

...la reforma iniciada por sus decretos expedidos en Veracruz, ha-
ciendo para ello responsable al clero de la sangrienta lucha que la
nacién habia sufrido, a fin de despojarlo de todos sus bienes.

Casi no habla de Juarez y no lo enjuicia directamente; también
reconoce la victoria del 5 de mayo, a pesar de que en 1868 habia es-
crito un folleto para hacerla aparecer como una patraiia liberal.®? Las

58 Ibid., p. 374.

59 México, Brevisimo compendio de historia patria, escrito expresamente
para los colegios y escuelas guadalupanas de Durango, por un miembro de la
Sociedad de Propaganda Catdlica de esta ciudad (1889), p. 102.

60 Roa Barcena, p. 254.

61 México, Brevisimo compendio de historia patria, pp. 114-115.

ez Cordoba, p. 495. Véase Cérdoba, Tirso R.: El sitio de Puebla, 1868:
~ “Djcese-que los juaristas se cubrieron de-gloria prolongando la defensa de esta
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“Mr. Davies tiene mil hectireas, 350 000 Arboles y 1000 colies”,
ambas ilustraciones en cl libro Scrie S. E. P. 5¢ afio (1939)
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ELLA MENCIONARE NADA MA3 UNO QUE O-
TRO EPISODIO. '
EL 16 DE ABRIL LLEGO EL SR.DUVAL -
WEST, UNO DE LOS VARIO3 COMISIONA -

- D03 DEL GOBIERNO DE LO3 EE.UU. MAN-

DADOS A MEXICO PARA QUE SE INFORMA-
RAN DE LA SITUACION. CONFERENCIO EN
VERACRUZ CON CARRANZA, EN MEXICO -=-
CON GONZALEZ GARZA, QUE HABIA VUEL-
TO CON LOS ZAPATISTAS COMO PRESIDEN
TE DE LA REPUBLICA A LA SALIDA DE -
OBREGON; EN TLALTIZAPAN,MOR.CON ZA-
PATA,Y CON VILLA EN UNA HACIENDA DE
JALISCO. NO SE A LO QUE VENDRIA,AUN
QUE NO ES DIFICIL ADIVINARLO, PERO-
EN UNAS EFEMERIDES DE LA REVOLUCION
ME ENCUENTRO LA NOTICIA DE QUE PI -
DIO A VILLA LA BAJA CALIFORNIA,QFRE
CIENDOLE, EN CAMBIO, APOYO MATERIAL
Y MORAL, ¥ QUE VILLA RECHAZO LA FRQ
PUESTA.

A FINES DE ABRIL EN LA HACIENDA DE

TRINIDAD, CERCA DE CELAYA, FUE HERI~

DO OBREGON EN EL BRAZO DERECHO, QUE
HUBO NECESIDAD DE AMPUTARLE. A FROPO

SITO DE ESTA HERIDA CORRE UNA ANECDO

TA QUE TIENE UN FONDO DE VERDAD.OBRE
GON APRISIONO AL EXCMO.YRDMO. SR.AR-
ZOBISPO DE DURANGO, UN SANTO ANCIANO,

LO VEJO Y ULTRAJO DE MIL MANERAS Y -
CON SU PROFIA MANO LE QUITO EL ANI -

LLO PASTORAL ¥ SE LO PU3O EN EL ANU=.

LAR DE LA MANO DERECHA. UNA BALA SE-
ENCARGO DE ARREBATARLE EL BRAZO QUE-
HABIA PROFANADO ESE ANILLO.

DURANTE EL MES DE JUNIO HUBC EN EL
PAIS SUCE303 DE RESONANCIA. EL DIA 3
RECIBIERON SENDAS COMUNICACIONES CA-
RRANZA,VILLA Y ZAPATA, DE WILSON, EL
PRESIDENTE DE LOS EE.UU.,INVITANDO =
LO3 A QUE POR EL BIEN DE TODO3 CESA-
RAN LAS CONTIENDAS CIVILES.

'7/ "O
77/
W

Y
)

’

/

Pagina de la Historia de México, de Jestis Garcia Gutiérrez (1946)
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Lecciones Sencillas despachan de manera simple el problema: “3Qué
vino a poner la mano sobre la tradicién de México? La reforma reli-
giosa.” Se refiere a las escuelas que tienen y a las que no tienen
ensefianza religiosa y haciendo votos por que en el futuro se lleguen
a conciliar todos los derechos y todos los intereses legitimos por me-
dio de la tolerancia, de la fraternidad y de la concordia, con la ins-
cripcién de estas ideas “orden y libertad, tradicién y reforma, pre-
sente y porvenir’,*® lo que es indispensable para que México sea
grande. El nacionalismo, pues, del grupo derrotado estaba todavia
teiiido de bastante pesimismo y de mucha nostalgia, aun en 1882,
cuando se publicaron las Lecciones Sencillas. .

Los textos liberales: Manuel Payno (1810-1894), Compendio de
la historia de México para uso de los establecimientos de instruccion
publica en la republica mexicana (1870); Eufemio Mendoza (1840-
1876), Curso de Historia de México. Lecciones dadas en el Liceo de
varones del Estado de Jalisco (1871); Anastasio Leija, Compendio
de Historia de México, arreglado para las escuelas primarias (hacia
1875); Angel Muifioz Ortega (1840-1890), Cartilla de la historia de
México dedicada a las escuelas municipales; Ramén Lainé, Catecis-
mo de historia general de México escrito para las escuelas elemen-
tales de la Republica Mexicana (22 edicién 1879); Felipe Buenrostro,
Compendio de Historia Antigua de México (1877); José Rosas (1838-
1883), Nuevo Compendio de la Historia de México escrito en verso
y dedicado a la infancia mexicana. Los toltecas (1877); Longinos
Banda (1821-1898), Catecismo de Historia y Cronologia Mexicana,
escrito para las escuelas primarias (1878); Aurelio Oviedo y Romero,
Epitome de historia antigua, media y moderna de México (1877),
resultan un tanto mas variados de pensamiento y de forma. El de
Payno es el méis comprensivo y moderado, tal vez porque su autor
tenia ya unos sesenta afios cuando lo public6. Esto puede haber in-
fluido en que haya sido el de més circulacién, asi como haber alcan-
zado la aprobacién de la Compafiia Lancasteriana y del Ayunta-
miento de México. Carrillo en los afios ochenta se quejaba de que
Payno era el Unico texto usado para nifios y jovenes.

Las preocupaciones de los liberales contrastan con el empefio tra-
dicionalista de los conservadores. Se nota en todos ellos un empefio
de cambio, aunque muchos insistian también en que para ello se

plaza [Puebla] por el espacio de dos meses. Hay ciertos laureles que son de
muy facil consecuciébn y de ninguna estima, porque no se deben ni al esfuerzo,
ni al valor, ni al talento; débense tGinicamente a circunstancias que pueden ser
favorables aun a los hombres mis incapaces...”

63 E. R.: Lecciones sencillas, pp. 60 v G1.
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tomen en cuenta los “origenes”. Se habla del suelo, de sus riquezas,
de su paisaje y de su belleza: “son indescriptiblemente hermosos los
paisajes que, por donde quiera, presenta esta parte de la América™:

—dQué nombre tiene esta hermosa
Fértil tierra americana?
—Republica Mexicana

Bella regién montafiosa

Prédiga en oro y en flores.5*

Los recursos humanos las “razas” también les preocupan. Buen-
rostro insiste en la importancia de conocer las antiguas tribus para
“distinguir el caricter de los primeros pobladores, sus inclinaciones,
su aptitud para determinadas labores”,*® lo que parece indicar que
cree que el origen del caos constante era forzar las inclinaciones na-
turales. Ninguno duda en que los indios sean tan capaces como los
demas. Buenrostro, que hace una sintesis de Clavijero, insiste en que
lo que lo hace diferente es la falta de educacién. Eufemio Mendoza
también alaba las virtudes de la. educacidn:

El cimiento indestructible de los pueblos es la educacién popular
y de €l han carecido todas las naciones, la tnica que hace menos de
un siglo ha trabajado por tenerla, son los Estados Unidos y ya véis,
los prodigios que ha realizado y su solidez que le promete duracién eter-

na, cuando no pudo deshacerle la guerra civil mas gigantesca... en la
hlStOI‘la 56

Asi que para ellos era la panacea para todos los males, ella cam-
biaria las actitudes tradicionales, herencia funesta de la colonia. En
muchos autores estd presente el anhelo positivista que alcanzari gran
importancia en las dos ultimas décadas del porfiriato: formar ciuda-
danos patriotas y trabajadores ¢Qué mejor ejemplo para los nifios,
que los antiguos aztecas?

Gracias a su industria v trabajo incesante, lograron hacer habita-
bles esas islitas... Nunca mds heroica aparece a nuestra vista la na-

cién mexicana, que en este periodo en que dioc a conocer la grandeza
de su 4nimo.%”

Estas preocupaciones por la “raza” estaban sin duda inspiradas
por la polémica que provocé la ley de colonizacién a mediados de la

64 Mendoza, p. 11 y Rosas, p. 3.
65 Buenrostro, p. 5.

66 Mendoza, pp. 142-143.
Oviedo, p. 33.
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década de 1870. Con la discusién de la conveniencia de importar
extranjeros para hacer progresar al pais, aparecieron muchos argu-
mentos en contra y en favor de los indigenas y de los mestizos y mu-
chas acusaciones contra los espafioles, como puede verse en la Polé-
mica entre el Diario Oficial y la Colonia Espafiola, la administracion
virreynal en la Nueva Espaiia (1875).

Las culturas precortesianas son fuente de orgullo, con excepcién
de “los sacrificios barbaros y odiosos que prescribia su imperfecta
religién”. Payno y Buenrostro muestran un poco de mayor compren-
siébn y emiten juicios mas certeros, por ejemplo el de Payno sobre
la estética indigena:

...figuras mis o menos grandes... generalmente deformes, no por-
que los indigenas estuvieran tan atrasados en la escultura, sino porque
asi deberian representarse segun las ideas religiosas que tenian de cada

divinidad.es

Buenrostro y Oviedo insisten en que por encima de sus numerosas
divinidades estaba la idea de un ser supremo, teotl, al que por su
inmaterialidad no representaban. Casi todos encuentran dificil que
“a una rara perfeccibn moral” unieran “un culto tenebroso y san-
griento, asi como el despotismo en el gobiermo y la esclavitud indi-
vidual con ciertos derechos sociales”.®® Casi todos se limitaban a tra-
tar a los toltecas, los chichimecas y los aztecas, y se ocupaban mucho
de los mitos y de la relacién politica de la vida de esos pueblos.
Oviedo y Romero, que cita constantemente a Orozco y Berra, comu-
nica ideas mis elaboradas sobre los conceptos indigenas y encuentra
que tuvieron como gran virtud, un gran celo en la educacién y como
mayor error, los sacrificios. -

A pesar de que uno esperaria un rechazo violento de la conquista
y de la colonia en una época en que la victoria sobre el partido
clerical era tan reciente, encuentra en los autores casi una naturali-
'dad al hablar de esas etapas. Desde luego se encuentran extremos.
Payno se muestra nuevamente el mis comprensivo:

Los espaiioles, en el siglo en que se verificé la conquista, formaban
una nacién influyente y poderosa. Esa raza de hombres valientes, te-
naces y afectos a las aventuras novelescas dieron clima a proezas y
hazafias que dificilmente puede igualar ninguna nacién del mundo,
pero desgraciadamente mancharon estas acciones con actos de refinada

68 Payno, pp. 65 y 75.
69 Banda, Longinos: Catecismo de historia y cronologia mexicana escrito
para las escuelas primarias (1878), p. 12.



74 capiTULO T

crueldad... pasados los afios de la conquista, el sistema de crueldad
y opresiéon se modificé mucho... Los espafioles, pues, dieron a las

colonias americanas cuanta civilizacién tenia la misma Espafia, o mejor
dicho, el siglo.?

Mendoza y Oviedo son los mas antihispanistas. El primero afirma
que las Leyes de Indias no tenian “méas objeto que la opresién y no
produjo mas que la destruccién paulatina, fisica y moral de la raza
indigena”; califica a sus autores de “maquiavélicos e hipécritas”.
Oviedo piensa que la época toda fue “de prueba para los mexicanos,
el tiempo de la esclavitud tirnica y del absolutismo més cruel”.”?

Cortés, el conquistador de un gran Imperio, aun para estos auto-
res antihispanistas, no podia ser un ser despreciable. Oviedo mismo
destaca “el gran valor con que le dotara la Providencia”, sefiala del
“objeto mas grande para que le destinaba en sus altos y misteriosos
juicios”. Todos sefialan sus crueldades y Buenrostro llega a comentar
la contradiccién y rareza de que, “un caudillo conquistador, formado
en la escuela del mundo, no equilibrase sus virtudes con sus vicios”.™

La independencia la ven venir los més antihispanistas, como la
vuelta a la libertad perdida; los moderados, como Payno, el ejercicio
de “un derecho de los pueblos, del cual no se duda hoy. En las fami-
lias, cuando los hijos llegan a mayor edad, se emancipan, se casan
y forman a su vez nuevas familias... Hubo de una y otra parte,
jefes valientes y humanos y de una y otra, soldados barbaros, ladro-
nes y sanguinarios”. El que los héroes fueran religiosos les resulta
natural, en una sociedad en donde la Iglesia tenia un papel tan im-
portante. Iturbide aparece, sin mayor explicacién: “en el afio de
1820, Iturbide se puso del lado de la patria, y esto y la abnegacién
de Guerrero, ocasionaron el desenlace de una guerra... que habia
inundado de sangre el suelo de Andhuac”.’® Leija no puede dejar de
sefialar la paradoja de que fuera precisamente él, el que la con-
sumara:

Las revoluciones de los pueblos presentan anomalias cuyo origen
indtilmente se intentaria explicar. Don Agustin de Iturbide... el ofi-
cial mexicano que habia derramado més la sangre de sus conciudada-
nos por sostener la sumisién y esclavitud de la patria, fue el que se
puso a la cabeza del movimiento que dio por resultado la total inde-
pendencia del pais.”*

70 Payno, p. 278.

71 Mendoza, p. 72 y Oviedo, p. 150.

72 Oviedo, p. 98 y Buenrostro, p. 177.

73 Payno, pp. 273 y 132.

74 Leija, Anastasio: Compendio de la historia de México, arreglado para la
ensefianza primaria (1882), p. 35.



LA “NACION LIBERAL” CONFIA EN LA EDUCACION 75

La época que sigue a la independencia, con excepciéon del texto
de Payno, estd relatada con prisa, en especial Oviedo, que casi no
la toca porque “no nos parece facil dar una idea clara de estas épo-
cas de constantes guerras”. Leija expresa que “no fue culpa del sis-
tema de gobierno el estado de anarquia del pais, sino el atraso en
que se encontraba el pueblo mexicano bajo la dominacién espaifiola”.’
En cambio, Mendoza y Payno ven en las guerras civiles, males nece-
sarios para llegar a la paz:

...la mayor parte de los que nos han criticado tan amargamente ol-
vidan las lecciones y ensefianza de la historia. No hay pais en el mun-
do que haya dejado de pasar por crisis peligrosas y trastornos infinitos
antes de llegar a un estado de paz y prosperidad.

Las guerras internacionales, sobre todo la de los Estados Unidos,
ocupan menos espacio que en el caso de los textos conservadores,
pero las interpretaciones no varian mucho, ni la amargura que la
pérdida de la mitad de territorio les produce. Payno acusa a los es-
tados esclavistas de favorecerla; Leija acusa a los Estados Unidos de
haberla provocado “con el fin poco disimulado de obligar a México
a cederle mis de la mitad de su territorio”.”® Se habla de las hazafias
heroicas de los mexicanos, aunque todavia no se hace un altar espe-
cial a los nifios héroes.

La Reforma estd relatada con la calma del vencedor, no asi la
Intervencion que incluso hace a Payno condenar violentamente a los
monarquistas y a quienes, sin duda, dirige sus palabras Oviedo:

...vas a conocer muchos nombres y ojald que con santo horror veas
los de aquellos hijos ingratos que vendieron su patria, que la hicieron
derramar ligrimas que caeridn como eterna maldicién sobre sus frentes.?”

Los autores liberales parecen més esperanzados que los conser-
vadores, a pesar de los obstaculos que ven para alcanzar la tan ansia-
da prosperidad; sienten que a pesar de todo, el pais ha evolucionado.
En la edicién de 1883 del librito de Payno, se nota c6mo esta espe-
ranza se va convirtiendo en un optimismo moderado.

Nuestra situacién actual no puede considerarse perfecta y seria una
loca vanidad el creer que hemos llegado a la cima de la civilizacién
y de prosperidad, pero relativamente es buena. La libertad de prensa
es ilimitada, la libertad religiosa es completa, si se exceptiian las agrias

75 Oviedo, p. 190 y Leija, p. 40.
76 Payno, p. 279 y Leija, p. 44.
77 Oviedo, p. 4.
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e inutiles polémicas de prensa, a nadie se molesta ni se persigue. ..
con excepcién de la seguridad en los caminos y ciudades, que no es
completa... en ningin pais se goza de tan amplia libertad.”®

Dos libros muy importantes dedicados a la ensefianza de la his-
toria fueron publicados en la década de 1880. En 1883 aparecié el
de Luis Pérez Verdia (1857-1914). Compendio de la Historia de Mé-
xico desde sus primeros tiempos hasta la caida del Segundo Imperio,
uno de los textos que mayor vigencia han tenido en el pais, puesto
que aun se sigue imprimiendo. Las primeras ediciones fueron corre-
gidas y aumentadas cuidadosamente por su autor, de acuerdo a las
criticas y a los comentarios que recibié. El libro no sélo ha servido
de texto a numerosas generaciones, sino también de modelo a mu-
chos autores de libros de ensefianza. Pérez Verdia reunia sin duda ex-
celentes condiciones para escribir un texto y el hecho mismo que haya
tenido vigencia durante tanto tiempo, nos dice hasta qué punto cum-
plié estas importantes funciones. En general, para su dia, no era par-
tidarista, pero si acufi6 muchos de los conceptos que emplearian ya los
antihispanistas, ya los conservadores (los primeros, por ejemplo, han
usado ampliamente sus juicios anti-Cortés, los Gltimos sus juicios anti-
Judrez). Pero si en esa forma ha sido utilizado el texto, no fue nunca
la intencién del autor, ni es esa la impresién que deja la lectura de
conjunto.

El libro de Guillermo Prieto (1818-1897), Lecciones de Historia
Patria, debe haberse publicado por primera vez hacia 1886, porque
Oviedo y Romero en su texto publicado en 1887 utilizaba los trozos
referentes a la intervencién. Las ediciones que hemos podido ver
son la segunda de 1890 y la tercera de 1891. Dedicado a los alumnos
del Colegio Militar, tiene enorme importancia puesto que, en gran
medida, signific6 la acufiacién de la interpretacién “oficial” de la
historia de México, hasta la Reforma.

Dirigidos a un publico de jévenes, los dos libros estin libres del
método catequistico, mas elaborados y mejor escritos. Los dos hacen
uso de gran parte de la bibliografia disponible, especialmente Pérez
Verdia, que como verdadero historiador beneficia sus investigaciones
documentales. Los dos intentan ser imparciales, aunque, por supues-
to, estin condicionados por las limitaciones humanas; para Prieto,
actor en la politica de su tiempo, es atn mas dificil.

Las dos visiones de las culturas precolombinas resultan muy ade-
cuadas para un texto. Se ocupan fundamentalmente de la linea tol-

78 Payno, p. 281.
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teca-chichimeca-azteca. Pérez Verdia incluyé posteriormente un ca-
pitulo sobre la maya y hace mencién al pueblo tarasco. Los dos tras-
cienden la crénica politica e incluyen una larga y cuidadosa relacién
de la cultura azteca, para Pérez Verdia “la primera de América”.
Aunque la relacién de Prieto es més larga y mas viva, sin duda los
juicios son mas comprensivos en Pérez Verdia. Los dos subrayan
los mejores aspectos de la cultura azteca y el que los mexicanos fueran
“de buena indole y buenas costumbres”; aunque Pérez Verdia los
encuentra atrasados en las bellas artes, en el ejercicio de la libertad
individual y el respeto a la independencia de los pueblos. En cambio
es comprensivo con la religién, prueba suprema hasta para los apo-
logistas. La religién era idolatrica, pero crefan en un solo dios, al
que no representaban porque juzgaban incomprensible. Fueron los
primeros en derramar “en abundancia sangre humana en aras de
los dioses. .. costumbre que tomaron de los asidticos en los mas remo-
tos tiempos”,” pero esto no debe interpretarse como salvajismo, sino
como una exaltacién de los principios religiosos. Prieto no tiene esta
misma actitud ante la religién; juzga que los sacrificios han hecho
a los mexicanos “funestamente célebres”; se refiere a su “abominable
dios”, a la “ofrenda maldita” y confiesa describir todo esto “breve-
mente y con mucha repugnancia”.®®

Una actitud semejante se nota en el enfrentamiento con la si-
guiente etapa. Pérez Verdia muestra también comprensién para en-
tender la conquista, aunque le cuesta mas trabajo. Los conquistado-
res despiertan su admiracién con sus hazafias increibles, pero consi-
dera que, aun a la luz de los tiempos, el “derecho de conquista” no
es sino “una de tantas aberraciones del entendimiento”' y ni la
expansiéon de la civilizacién, ni la de la religién, pueden justificar
las crueldades que ocasioné a los habitantes aborigenes. Cortés, sin
duda, fue uno de los “primeros generales de su siglo”, pero carecia
completamente de moralidad, tanto asi que incluso lleg6 a dar muer-
te a su primera esposa y las crueldades de Cholula y con Cuauhpo-
poca son borrones “que no pueden lavarse los conquistadores”. Los
otros pesonajes del drama estdn tratados con el mismo cuidado. Moc-
tezuma, valiente y humilde como principe, soberbio y supersticioso
como emperador, llevé con él a la ruina su imperio; Cuitlahuatzin,
el olvidado porque no gané la gloria, es el héroe azteca por antono-

7® Pérez Verdia, Luis: Compendio de la historia de México, desde sus pri-
meros tiempos hasta la caida del Segundo Imperio (1883), p. 48.

80 Prieto, pp. 57-58.

81 Pérez Verdia (1883), p. 139.
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masia, “hombre extraordinario... uno de los héroes mas notables de
nuestra historia”, con talento politico y valor, pero que pereci6 antes
de poder luchar. Cuauhtémoc, heroico y valiente, ocupd en esta his-
toria un lugar menor que el anterior.

No todo en la conquista lo considera negativo, puesto que junto
a los soberbios soldados vinieron los hombres de sayal que habian de
plantar la verdadera civilizacién. En cambio, Prieto no reconoce nada
positivo en la conquista, aunque siente la necesidad de reconocer
en alguna forma la participacién de Espafia en la formacién de la
nueva nacionalidad, al tiempo que pone

.. .al descubierto, la explotacién de los conquistadores que tienen aun
ardientes partidarios, porque en sus abusos, en sus favoritismos y en
sus crimenes, estan los origenes de sus fortunas y sus falsos titulos de
supremacia.s?

El truco de que se vale el autor para cumplir los dos fines, con-
siste en darle gran significacién al descubrimiento y al descubridor,
solucién que también llegaria a hacerse tradicional en los libros de
texto. Cortés estd dibujado de carne y hueso, buen guerrero y mejor
politico, audaz y de claro ingenio, pero cruel. Moctezuma es ya la
figura triste que nos legard la historiografia oficial, soberbio y su-
persticioso. Es interesante que al igual que Pérez Verdia, Prieto
prefiere a Cuitlahuatzin como héroe indio: “joven lleno de talento y
de bravura, patriota hasta la heroicidad y resuelto como ningian otro
guerrero mexicano”. Cuauhtémoc es, de todas maneras, “valiente y
lleno de inteligencia, aunque poco experto en la guerra, de grandes
y generosos sentimientos”. Pero nada se salva en la conquista:

...crueles y arbitrarios los conquistadores, venal e hipécrita el clero
v rapaces y turbulentos los representantes del poder civil, se turnaban
en la explotacién de los pueblos... contribuian al embrutecimiento
de las masas y la exaltacion de los robos, las arbitrariedades y desor-
den de los gobernantes.

No podia salvar ni siquiera esa parte de la hazafia espafiola que
todos salvan, la conquista espiritual, porque como liberal todavia en
polémica con el clero, tenia que negar toda su accién. A lo mis que
llega, es a conceder que al principio “el poder del clero, aun no co-
rrompido del todo, era a veces regenerador y benéfico”.®® Hace una
excelente revisibn de las condiciones econdémicas y sociales de la

82 Prieto, p. 462.
83 Ibid., p. 229. La cursiva es nuestra.
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Nueva Espafia, pero llega a la conclusion de que “ninguno de los
elementos que producen la felicidad de una nacién recibié desarrollo”.

En la etapa siguiente, el México independiente, también difieren
los autores. Pérez Verdia ve llegar la independencia naturalmente,
un hecho necesario. Desmiente el cargo hecho a Hidalgo de no tener
ni ideas politicas, ni plan; pero le reprocha su actitud impolitica des-
pués de las Cruces, que iba a permitir que se falseara el plan légico
de aquella revolucidén y que traerfa consigo todas las desgracias de
medio siglo. Morelos es el “benemérito patriota”; a Iturbide, a pesar
de sus tristes principios, le reconoce “inmensos servicios” a la patria.
Guerrero ocupa una posicién gris, grande en su desprendimiento,
pero nunca merecedor de un lugar semejante al de los primeros in-
surgentes.

Prieto ve en la independencia la reconquista de la libertad ante-
rior, no s6lo un encuentro inevitable, sino la venganza de la con-
quista. No exageramos, él mismo lo dice, en el tono que lo habia
hecho en otros tiempos Bustamante, “los indios se vengaban en Gra-
naditas de la conquista”.®* Los maximos héroes son Hidalgo y Mo-
relos. Las divergencias entre Rayén y Morelos ponen sobre el terreno
la simiente de los futuros partidos. Iturbide no es sélo el terrible ca-
pitin enemigo de los insurgentes, es también el traidor a la confian-
za del virrey Apodaca. “Con més astucia que talento, lleno de ideas
dominadoras y ambiciosas”, su entrada signific6 una nueva victoria
de las clases aristocraticas sobre el pueblo. Y esta victoria marcé la
suerte de los primeros afos del nuevo pais.

Los dos siguen con cuidado los forcejeos de los grupos por el
poder y la actuacién de un Santa Anna valiente, pero incapaz, irres-
ponsable y sin convicciones politicas, segiin Pérez Verdia, y simple-
mente hombre “sin principios, ignorante, expresién genuina del sol-
dado arbitrario y vicioso”, para Prieto. Todo se vino a agravar por
la rapifia de los paises extranjeros, sobre todo de los Estados Unidos,
autores de “una de las mas odiosas injusticias que por la fuerza han
cometido con México las naciones mas poderosas”,®® cuya “rica ad-
quisicién. .. no les quita la mancha de iniquidad que cayé, por esta
invasién, en las paginas de su historia”.5¢

El movimiento de Ayutla resulta un grito de esperanza para el
pueblo y la Constitucién de 1857; la liberacién del pasado, dice Prie-
to: “no hay un s6lo precepto... que no hiera un antiguo abuso, que

8¢ Ibid., p. 287.
85 Pérez Verdia, p. 282.
86 Prieto, p. 375.
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no rompa una tradicién funesta”®” Pérez Verdia, que al contrario
de un Prieto entusiasta trata de ser justo y evita tomar un partido
decidido, estd por la Constitucién, pero piensa que las Leyes de
Reforma fueron demasiado radicales y que deberian haber sido pau-
latinas. En cambio Prieto las considera corolario de la Constituciéon
y “base de la gran revolucién econdémica y social tan necesaria al
progreso radical de nuestra sociedad”; por ello, el acontecimiento
mas importante de la historia contemporanea.

Pérez Verdia ve al Segundo Imperio como una aventura de Na-
poleén III, puesto que “el pueblo francés reprobaba el proyecto”.
Prieto lo considera sélo como el dltimo y desesperado intento del
partido reaccionario. Ante Juirez vuelven a separarse los juicios, Pé-
rez Verdia con su empefio justiciero le reconoce patriota impasible,
pero también vengativo liberal, que logré con su entereza mantener
intacta la representacién del pais. Para Prieto no hay sombras, Jua-
rez es el héroe popular, “salvador de la honra y la independencia
de la patria” al que seguramente “hard justicia la posteridad asig-
néndole uno de los mas eminentes lugares en la historia del presente
siglo”.®8

En el tratamiento de los Gltimos afios se escapa a los dos un op-
timismo, que se expresard directamente en ediciones posteriores del
texto de Pérez Verdia: “al finalizar el siglo xix, la Repiiblica Mexi-
cana ha logrado entrar de lleno en el progreso y alcanzar una pros-
peridad que le asegura un porvenir halagiiefio”. Prieto muestra en
sus apéndices, con estadisticas, el desarrollo que el pais ha alcan-
zado en los ultimos afios.

El nacionalismo mexicano entraba con Prieto en una etapa en la
que, de manera intencionada, se iba a ensefiar la historia para pre-
parar al tipo de mexicano que, segin creian, el pais necesitaba.

Exaltar el sentimiento de amor a la patria, enaltecer a sus hom-
bres eminentes por sus virtudes, sefialar los escollos en que puede tro-
pezar su marcha y alumbrar el camino que la eleve a la prosperidad
y a la gloria, tales han sido los objetos de mi Compendio, porque estoy
persuadido que la ensefianza de la historia debe ser intencional, es
decir, conducir al educando por el camino del bien, conforme con la
libertad y las instituciones del pais... identificarlo con amor y con
entusiasmo con la madre patria para hacer de su prosperidad la reli-
gién de su espiritu y de su honra, como su patrimonio personal, hasta
decir con el poeta indio: “La mia es la mas bella y Ia mas amada de
las patrias.” 8°

87 Ibid., p. 387.
88 Jbid., p. 423.
8% Ibid., p. 464.
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LA CONCILIACION POLITICA EN BUSCA
DE LA UNIDAD NACIONAL

CoN 1A REUNION del Primer Congreso Nacional de Instruccién de
1889-1890, se iba realmente a inaugurar una nueva época en la his-
toria de la politica educativa del pais. Hasta ese momento todos los
intentos, planes y leyes habian quedado reducidos a las diferentes
localidades o al Distrito Federal y territorios. Hasta las leyes libe-
rales de 1867 y 1869 estuvieron restringidas en su accién a esta mis-
ma 4rea, por mis que hayan influido poco a poco en la Republica
entera, como todo movimiento que procedia de la capital. En 1888
el ministro Baranda se dio cuenta de que la nueva ley no bastaba, y
que paralelamente a su preocupacién por formar los maestros que
pudieran llevar la educacién adecuada al ideal liberal, tenia que pro-
curarse el desarrollo de la educacién en toda la Republica y la unifi-
cacién de los sistemas de instruccién publica en todos los estados.
Con tal objeto se decidié la reunién de un Congreso Nacional, para
lo cual el 1° de junio de 1889, la Secretaria de Justicia e Instruccién
Pablica invitaba a los gobernadores a enviar sus representantes.

El 29 de noviembre de 1889 se inauguré el Congreso con una se-
sién en la que Justo Sierra fue electo presidente de sesiones y Enri-
que C. Rébsamen, vicepresidente. El Congreso funcioné desde el
12 de diciembre de 1889 hasta el 31 de marzo de 1890. Se plantearon
problemas béasicos multiples, desde la educacién preescolar, rural y
adulta, hasta la normal y superior. Se discutié la conveniencia de los
maestros ambulantes y la posibilidad de colonias infantiles en los cam-
pos. Los congresistas en general eran personas de una enorme con-
ciencia y a los que verdaderamente preocupaba la reforma del pais
a través de la educacién y la consolidacién de la nacién a base de
las instituciones liberales. Ademéas de decidir que la ensefianza pri-
maria deberia estar dividida en elemental y superior: (la elemental
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—cuatro afios— obligatoria entre los 6 y los 12 afios) y que este pro-
grama general de ensefianza seria integral, es decir trataria de lo-
grar el desarrollo fisico intelectual y moral arménico, se llegbd a la
conclusién de que era posible y conveniente un sistema nacional de
educacién popular que tuviera por principio la uniformidad de Ia
instruccién primaria obligatoria, gratuita y laica. Por laica, subrayé
Justo Sierra, no se entendia antirreligiosa, sino simplemente neutral.*

No dejaron de sentir los congresistas que sus ambiciones rebasa-
ban las posibilidades del pafs. Sierra mismo en su informe confesaba
€l escriapulo que el Congreso sentia al aconsejar medidas que reque-
rian tanto dinero, pero al mismo tiempo comprendia que su misién
no era financiera:

.. .cierto, no podiamos desentendernos de la realidad econdémica, a
riesgo de proceder como sofiadores; pero, por esto, desentendernos de
la ignorancia, que es también una espantosa realidad era todo lo con-
trario a nuestro deber. Y fuimos adelante. Pedimos la multiplicacién
de escuelas, la creaciéon de maestros ambulantes, la formacién de colo-
nias infantiles en los campos. ¢Y dénde encontraréis maestros? Cread
la escuela, y el magisterio tendrd demanda, y la oferta tenderi inde-
fectiblemente a buscar el nivel de la demanda. La escuela crearid al
maestro, ¢y con qué pagarlo? Con sacrificios, como lo han hecho todas
las naciones que han sabido hacerse duefias de sus destinos. . .2

Los temas eran tantos, tan importantes y tan complejos, la tarea
tan ambiciosa que el Congreso se cerr6 con la certeza de que
hacia falta uno nuevo. El ministro Baranda, que compartia el entu-
siasmo de los pedagogos, lanzé una nueva convocatoria el 19 de
junio de 1890 para un segundo congreso nacional. Antes de la clau-
sura del primero se notaba ya un aire de renovacién, y la influencia
de los temas abordados se hizo notar. La Compaiifa Lancasteriana
que trabajaba en México desde 1822, fue clausurada, aunque se le
reconocieron todos los servicios que en su larga existencia habia
prestado al pafs. El mismo 28 de mayo de 1890, previéndose ya los
posibles cambios en el renglén educativo, el presidente Diaz recibi6
autorizacién del Congreso para organizar y reglamentar la instruc-
cién. primaria. ;

El 31 de octubre se repartieron los reglamentos para la reunién,
hecho indicativo del empefio por obtener un méximo rendimiento.
El Segundo Congreso Nacional de Instruccién habria de laborar des-
de el 12 de diciembre de 1890 al 28 de febrero de 1891. La preocu-

1 Sierra: Obras completas, vol. V, Discursos (1948), p. 119.
2 Ibid., p. 123.



LA CONCILIACION POLITICA Y LA UNIDAD NACIONAL 83

pacién fundamental fue la preparacién de maestros y la convenien-
cia de que tuvieran titulo; en vistas a conseguirlo se decidié hacer
todo lo posible para lograr que todos los estados tuvieran una escuela
normal. Se concluyé también en la necesidad de una preparacién
mas completa para los maestros de instruccién primaria superior,
aunque con la advertencia de que deberia darse el mayor énfasis a
la preparacién de maestros de ensefianza primaria elemental, puesto
que ésta era obligatoria. Se planteé el problema del analfabetismo
en toda su crudeza, por lo que se aconsejé el mejoramiento de las
escuelas para adultos. Los libros de texto fueron motivo de discusién
acalorada, ya que preocupaba a estos voceros nacionalistas el hecho
de que la mayor parte de los textos usados eran extranjeros, que no
s6lo eran mas caros sino que a todas luces eran inadecuados para
las necesidades mexicanas. De acuerdo a esto, se decidié estimular
la elaboracién de textos mexicanos y solicitar la libre importacién de
papel.

A pesar de los escriipulos de algunos representantes estatales re-
nuentes a discutir la instruccién superior mientras existiera analfa-
betismo en el pais, privé la idea de que no se podia detener la for-
macién de los profesionistas que México necesitaba para su desarro-
llo; por tanto, integrar y uniformar la educacién superior era también
de primera importancia para el pais. Al respecto se hicieron ajustes
y cambios en el plan de estudios de la Escuela Nacional Preparato-
ria. De acuerdo con los fines nacionalistas se aumentaron a seis, las
horas semanarias de las clases de historia patria y, de acuerdo a la
ideologia de algunos de los participantes, entre ellos el presidente
del Congreso, se suprimié por completo la posibilidad de ensefiar
Metafisica, porque segin pensaba, redundaba en la creacién del caos
en las mentes jévenes; y se estableci6 la estricta seriacién de materias
de la estructura comtiana. Este fortalecimiento del positivismo no es
extrafio, ya que la década de 1890 significé la caspide del positi-
vismo en México. Incluso el canénigo Francisco Labastida llegb a
organizar el plan de estudios del Seminario de México de acuerdo
con el de la Escuela Nacional Preparatoria sin suprimir, por su-
puesto, la metafisica y la teologia.?

Poco después de la clausura del Congreso, el 21 de marzo de
1891, se decretaba la ley reglamentaria de la instruccién obligatoria
del D. F. y territorios de Tepic y Baja California. El nuevo ordena-
miento preceptud la ensefianza primaria elemental obligatoria entre
los 6 y los 12 afios, siendo la de las escuelas oficiales, gratuita y laica.

3 México, su evolucién social, 1900-1901, vol. 1, segunda parte, p. 593.
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Sc¢ hacia responsables a los padres y tutores del cumplimiento de
obligatoriedad y se fijaban los castigos y multas para los transgreso-
res. Se prohibia a propietarios o administradores de fincas o fabricas
el empleo de menores si éstos no habian concluido su instruccion
elemental. Se establecia un Consejo de Vigilancia en la ciudad de
México que estaria a cargo de la inspeccién de las escuelas particu-
lares que manifestaran su aceptacion del programa. Aquellas que no
lo hicieran tendrian que justificar el cumplimiento de la instruccién
obligatoria, para que sus certitficados adquirieran validez. En susti-
tucién de la Junta Directiva de Instruccién Publica se creaba el Con-
sejo Superior de Instruccién Primaria que quedaba a cargo de todos
los asuntos concernientes a dicha instruccién.

No par6 ahi la cosa como en otras ocasiones, sino que con fecha
7 de mayo de 1891 se remitié a todos los gobernadores una circular
a la que se adjuntaba el texto de la ley en la que se decia “se ha
procurado prevenir y allanar, en lo posible, las dificultades que pu-
dieran oponerse a su ejecucién haciendo compatibles los intereses
particulares con la necesidad social y patriética de cumplir con el
precepto legal”. Baranda expresaba al final de su circular, cabalmen-
te, el objetivo que le movia a tal acto:

...me alienta la esperanza de que quizd encuentre usted entre los
preceptos, algunos que pudieran ser aplicables en ese Estado de su
digno cargo, y si fuere asi, se conseguiria uniformar en toda la Rept-
blica la ensefianza primaria, caracterizindola como elemento nacional
de fuerza de paz y progreso.*

Este intento de uniformar la instruccion en todo el pais, tendia
ya hacia una centralizacién de la ensefianza, medio unico, segin los
educadores de ese tiempo, para alcanzar la ansiada unidad nacional.
El intento rebasaba las posibilidades del pais, pero sin duda significo
el comienzo de un verdadero intento en toda la Repiblica. Rébsa-
men y su grupo fueron llamados por los gobiernos de varios estados
y la ensefianza no sélo se extendié y modernizé, sino que realmente
traté de umificar sus fines, sus textos y sus métodos.

Para 1896 se concedieron nuevamente facultades al ejecutivo para
organizar la ensefianza y el 3 de junio se expidi6 un decreto en que
se ordenaba la dependencia total de la instruccién oficial primaria del
Distrito y territorios directamente del Ejecutivo; sin la primaria
superior que se consideraba ensefianza media. Se creaba una Direc-
cién General de Instruccién Primaria a fin de que ésta atendiera y

4+ Dublan y Lozano, vol. XXI, p. 71.
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difundiera, con uniformidad, un mismo plan cientifico y administra.
tivo. Con este motivo se nacionalizaban las escuelas primarias depen-
dientes de los ayuntamientos para inyectarles mayor presupuesto y
uniformar su funcionamiento.

Durante el afio de 1896, el Congreso también promulgé la ley del
15 de noviembre que reformaba nuevamente la enseflanza prepara-
toria conforme al plan de don Ezequiel A. Chivez, que mantenia en
una serie de materias el espiritu de Comte y en otra distribuida pa-
ralelamente, una serie de materias de caricter humanistico, cuyo fin
era complementar la ensefianza. El arreglo no era nuevo, lo impor-
tante es que el plan era uniforme para todas las carreras profesiona-
les y daba mmicha importancia a materias que antes sélo formaban
parte del curriculum obligatorio para los alumnos que siguieran ju-
risprudencia. La geografia quedaba dividida en dos semestres, uno
dedicado a la general y otro a la particular de México. La historia
se ensanchaba un semestre mas y quedaban dos para historia gene-
ral y uno para historia patria. La novedad més importante la consti-
tuia una serie de conferencias obligatorias que formaban un curso
semestral. La primera serie se agrupaba alrededor del tema de moral
e instruccién civica y tenia como objetivo poner de relieve las cua-
lidades morales de los grandes filantropos y de los méis notables pa-
triotas. Cada uno de los semestres sucesivos, las conferencias estaban
dedicadas a la historia y los grandes hombres de las siguientes ma-
terias: geografia, astronomia, fisica, quimica, botanica, fisiologia e
higiene y, por ultimo, la sociologia general, “en las que se ponga de
relieve el progresivo perfeccionamiento de los pueblos”.®

La uniformidad de la ensefianza preparatoria estaba de acuerdo
con las finalidades que se habian fijado los Congresos Nacionales de
Instruccién para otros niveles de la educacién, y lo mismo sucedia
con su objetivo general de lograr la “educacién fisica, intelectual y
moral de los alumnos”. Esto se iba a lograr mediante cuatro dife-
rentes grupos de materias: el primero, la seriaciébn comtiana, entre-
garia a los alumnos las bases que los hicieran capaces de razonar
correctamente. La geografia y la historia deberia hacerlos adquirir
una idea sintética del universo y del progreso de la civilizacién. Las
materias de lengua y literatura les darian el uso de los medios para
comunicar sus ideas de manera conveniente. La moral y las confe-
rencias les ayudarfian a desarrollar sus cualidades morales.

Los logros obtenidos durante la gestién administrativa de Baran-
da —que se retir6 en 1901, por problemas con el ministro de Ha-

5 Reorganizacion de la Escuela Nacional Preparatoria (1898).
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cienda— pueden parecer pequefios en contraste con las necesidades
pero, sin duda, son muy meritorios a la luz de las circunstancias.
Para 1900 se habian fundado 45 escuelas normales y 33 preparato-
rias y la extensién que habia alcanzado la escuela primaria era im-
presionante. Afortunadamente Justino Fernindez, que iba a ser nom-
brado ministro de Justicia e Instrucciéon Puablica (1901-1905), pre-
sentarfa de inmediato una iniciativa ante la CAmara de Diputados
para que se crearan dos oficialias mayores —que méis tarde se cons-
tituyeron en subsecretarias—, una a cargo del ramo de Justicia y otras
a cargo del de Instruccién Piablica. Para esta tltima se designé a
Justo Sierra.

El mismo afio de 1901, por ley de 12 de octubre, la Junta Direc-
tiva de Instruccién Publica desaparecié, y fue creado, con caricter
puramente consultivo, un Consejo Superior de Educacién Nacional
que estaria al cargo no sélo de la educacién primaria, sino de todos
los grados y tipos de ensefianza. Lo integraron los directores de Ins-
truccién Primaria y Normal, los de las escuelas profesionales y es-
peciales, ademas de algunos nombrados por el Ejecutivo. Se bus-
caba que tal heterogeneidad garantizara la diversidad de criterios y
la imparcialidad de los acuerdos.

Con Rébsamen como director de Ensefianza Normal desde 1901,
la preparacién de maestros iba a ser una de las preocupaciones més
importantes de la administracién de Fernindez. Se previé que se
formarfan dos clases de maestros, de instruccién primaria elemental
y de instruccién primaria superior. Los cursos para la primer cate-
gorfa comprenderian cuatro afios y los de la segunda, seis, con la
introduccién, ademéas de las materias teéricas, de una serie de mate-
rias précticas de acuerdo con las ideas del nuevo director.

La ley de 12 de diciembre de 1901 reglamenté la enseiianza
primaria superior. Los cuatro afios de que constaba se dividieron en
dos; los dos primeros eran comunes para todos los alumnos y obli-
gatorios para ingresar en planteles de segunda ensefianza. Los otros
dos tenian por objeto iniciar a los educandos en determinados princi-
pios elementales de ciencias, artes u oficios de positiva utilidad para
la vida social. Comprendia las siguientes secciones: industrial y de
artes mecénicas, comercial, agricola y minera.

Para 1904 se establecieron, como parte del sistema de educacién
publica, los jardines de nifios que se abririan paso, poco a poco, a pe-
sar de la limitada importancia que se les iba a dar, considerados
como un lujo en un pais que atn no cubria las necesidades més
apremiantes de la educacién.
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Como oficial mayor y como subsecretario después, Justo Sierra
habia promovido la reforma integral de la educacién, habia conse-
guido mayores fondos para el ramo y logré hacer sentir el caracter
de urgencia que evidentemente tenfa. Por medio de la iniciativa de
ley del 16 de mayo de 1905, Sierra consiguié que la subsecretaria
se convirtiera en Secretaria de Instruccién Pdblica y Bellas Artes, lo
que le permitiria tener mayores recursos, libertad de accién y sub-
rayar su propio papel. Ademas, significaba un reconocimiento oficial
de la trascendencia del problema educativo. Sierra mismo fue nom-
brado titular de la nueva Secretaria, lo que aseguré el éxito de las
tareas que se emprenderian, tanto por sus talentos y la idea clara
que tenia de los problemas, como porque contaba con la confianza
del viejo Diaz quien, desde 1901, constantemente gozaria de facul-
tades extraordinarias para legislar en materia educativa. La impor-
tancia de la existencia auténoma de una Secretaria que manejara los
asuntos educativos debe subrayarse sin olvidar que su jurisdiccién
se limitaba al Distrito y a los territorios federales. Sin embargo, dado
que tenia el control de las sociedades cientificas y de los museos y
antigiiedades nacionales y el hecho de que los maestros se formaban
en gran parte en la metrdpoli, su influencia se extendia mdas alla de
esos limites. Sierra concebia la tarea educativa como medio de inte-
gracién nacional, segin ya lo habia expresado desde 1892: “la escue-
la es la salvacién de nuestra personalidad nacional”, por ello, pen-
saba, debia ser eminentemente “educativa” y no simplemente ins-
tructiva. Era el medio de rehacer a México y, por vez primera, a
partir de la realidad mexicana, con la intencién de ajustar los idea-
les a sus exigencias.

La ley de educacién primaria para el Distrito y territorios fede-
rales, de 1908, encerraba gran parte del ideario educativo de Sierra.
Los dos primeros articulos lo expresaban muy claramente:

Las escuelas oficiales seran esencialmente educativas; la instruc-
cién en ellas se considera sélo como medio de educacién. ..

La educacién primaria que imparta el Ejecutivo de la Unién sera
nacional, esto es, se propondrd que en todos los educandos se desarro-
lle el amor a la patria mexicana y a sus instituciones. . ., serd integral
es decir, tenderd a producir simultineamente el desenvolvimiento mo-
ral, fisico, intelectual y estético de los escolares; serd laica o, lo que
es lo mismo, neutral respecto a todas las creencias religiosas, y se abs-

tendra en consecuencia de ensefiar o atacar ninguna de ellas; serd ade-
mas gratuita.®

6 Sierra: Obras completas, vol. VIII, La educacidn nacional (1948), p. 397.
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La ensefianza primaria elemental, obligatoria entre los seis y los
catorce afios, ensefiaria lengua nacional, aritmética, conocimientos ele-
mentales intuitivos de las cosas, rasgos geograficos importantes de
México, relacionados a la geografia general, los periodos impor-
tantes de la historia de México, los deberes de los habitantes de
la Republica, dibujo y trabajos manuales, canto y —en las escuelas
rurales— trabajos agricolas. La ensefianza primaria superior daria las
mismas ensefianzas pero amplidndolas; la elemental se distribuiria
en cinco afios y la superior en dos. La ley imponia castigos para pa-
dres o tutores desobligados, provisiones para mejorar la preparacién
de los maestros, premios y servicios sociales a los inspectores, direc-
tores y ayudantes distinguidos, y la posibilidad de enviar al extran-
jero a “maestros aptos”, para mejorar su preparacién.

Como complemento, el 12 de noviembre de 1908 se promulgé la
ley constitutiva de las escuelas normales primarias. Esta trataba de
completar la educacién con que los alumnos llegaban a la escuela
normal, y con ese motivo multiplicaba los ejercicios de metodologia
para adiestrarlos en la ensefianza, al tiempo que se cuidaba de su
desarrollo fisico: “a fin de procurar que los futuros maestros lleguen
a ser un modelo vivo para sus educandos”.”

En cuanto a las escuelas particulares, Sierra desde mucho antes
habia defendido la libertad de ensefianza, pero si el gobiermo iba a
reconocer sus estudios, las escuelas que lo solicitaran tenfan que
cumplir con los requisitos minimos que exigia la ley. Fuera de esto,
podian aumentar afios de estudio, materias, escoger libremente sus
libros de texto, etc. Existia una inspeccién para comprobar la asis-
tencia de los alumnos y la efectividad de una educacién fisica, inte-
lectual, estética y moral en cinco aiios. Ahora bien, desde 1902, cuan-
do era subsecretario, Sierra habia estado preocupado porque

...en algunas escuclas particulares de instruccién primaria en el Dis-
trito se inculcan empefiosamente a los nifios doctrinas que pueden ser
de gravisima trascendencia para la estabilidad de la Reptblica y sus
instituciones, que para nosotros estan identificadas con la patria misma.8

Pedia entonces, en una circular fechada el 30 de abril, que en caso
de que se comprobara que en las clases de historia, moral y “espe-
cialmente, instruccién civica, se expusiesen torcidamente los princi-
pios constitucionales, o se censurasen hasta hacerlos aparecer irracio-
nales o inmorales e injustos”, se negara la constancia y se procediera

7 Ibid., p. 397.
s Ibid., pp. 346-347.
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a los castigos que ameritara el caso. Esta preocupacién estaba den-
tro de su empefio fundamental de unmificar al pais por medio de la
“religibn de la patria”, que él creia compatible con las otras reli-
giones. La actitud mesurada, aunque decidida de Sierra y la colabo-
racién de las autoridades eclesidsticas mexicanas, de las cuales mas
tarde haria un elogio muy amplio, evitaron problemas y las escuelas
catélicas, en su inmensa mayoria, aceptaron los programas y la ins-
peccién del gobierno, “no encontrindose casi ensefianzas anticivicas
antipatridticas. . . a pesar del Syllabus y a pesar de los anatemas...”?

En 1907 la Escuela Nacional Preparatoria recibié también el im-
pacto del pensamiento de Sierra, que ahora era un escéptico y habia
dejado atras el positivismo, segin sus palabras por “ese enfriamiento
senil del alma”. La reforma significaba un verdadero ajuste del plan
de estudio de la Preparatoria que habia crecido a seis afios en las
disposiciones del afio de 1901 y que ahora se reducia a cinco. Se
mantenia el principio de una ensefianza preparatoria uniforme, gra-
tuita y laica. Se suprimieron las numerosas academias “innecesarias
dados los estudios de las ciencias naturales”, la sociologia, “cuyo es-
tudio no podia hacerse con suficiente amplitud en una escuela estric-
tamente secundaria” y la mineralogia que se iba a estudiar en el
curso de quimica. Se introdujo un curso de aritmética superior,
“para hacer suficientemente sélido el conocimiento de las mateméa-
ticas”. Se disminuyé el tiempo dedicado a la ensefianza de la litera-
tura, las lenguas extranjeras y las raices grecolatinas, pero se intro-
dujeron como materias optativas latin, alemén, francés, inglés y
literatura. Dejaron de existir, por completo, las conferencias que com-
plementaban la ensefianza en el plan de 1896. El curso de moral
era de hecho un curso superior de civismo a base de ensefianzas
elementales de sociologia, que deberia hacer: “un resumen somero
de las més importantes generalizaciones de la sociologia” y conven-
cer a los alumnos de

...la importancia de los vinculos sociales y la necesidad de obtener
el perfecto desarrollo fisico, intelectual y moral de cada uno de los
asociados, asi como la unién cooperativa de todos, para realizar el
bien comun.

Apenas en la l6gica quedaba el empefio positivista de reafirmar
“el respeto escrupuloso por la verdad y por la exactitud de las prue-
bas”, pero habia mucho de razén en los comentarios de la Revista
Positiva al nombramiento de Porfirio Parra como director de la Pre-

® Ibid., p. 304.
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paratoria de 1907: la alegria es derivada del reconocimiento al viejo
positivista ya que la escuela, en ese momento, apenas si conservaba
relacién con la doctrina de la revista.?®

En 1910 Sierra habia de coronar sus ideales educativos con la
creacién de la Escuela Nacional de Altos Estudios y de la Universi-
dad Nacional de México. Desde el 31 de septiembre de 1908 se habia
empezado a discutir en el Congreso la fundacién de la Escuela de
Altos Estudios, pero el decreto que la creaba no se firmaria hasta
el dia 7 de abril del afio siguiente. La institucién la pensé Sierra
como la maxima expresién de la cultura del pais; formaria los pro-
fesores que requerian las escuelas profesionales; perfeccionaria los
estudios hechos en aquéllos y daria los medios para la investigacién
en todos los campos: humanidades, ciencias exactas y ciencias socia-
les. En realidad, la creaciéon de la Escuela Nacional de Altos Estu-
dios significaba el primer paso para la creacién de la Universidad.
La iniciativa se presenté el 3 de mayo y el decreto se publicé el
26 del mismo mes. La nueva universidad no tendria nada que ver
con el pasado, miraria sélo al porvenir y se constituiria, significati-
vamente, en un cuerpo docente que haria posible “realizar en sus
elementos superiores la obra de la educacién nacional”. Estaba for-
mada por las escuelas Preparatoria, de Jurisprudencia, de Medicina,
de Ingenieria, de Bellas Artes y de Altos Estudios. El ministro de
Instruccién Pablica seria la autoridad suprema de la Universidad,
pero el gobierno de la misma estaria en manos de un Rector —nom-
brado por el Presidente— y de un Consejo Universitario.

Las dos nuevas instituciones debian “hacer entrar a México entre
los pueblos que trabajan constantemente por la elaboracién del pro-
greso intelectual”. Debian ser vinculo con lo universal, sin perder de
vista el desarrollo miximo de lo nacional, puesto que tanto la Es-
cuela de Altos Estudios como la Universidad Nacional deberian ser
la expresién nacional que vinculara al pais con el mundo, para hacer
de México uno de “los pueblos que trabajan constantemente por la
elaboracién del progreso internacional”. Por eso al crear la Univer-
sidad se habia tenido presente la organizacién de las universidades
francesas, alemanas, inglesas y americanas, pero tomando en cuen-
ta que

10 Revista Positiva, VII: 77 (enero de 1907), p. 54: “nos alegramos infi-
nitamente del nuevo nombramiento del Dr. Parra —no como positivistas, porque
nuestra doctrina apenas si tiene que ver con Ja Escuela Nacional Preparatoria,
sino como viejos y cordiales admiradores y discipulos del valeroso maestro que
en oscuros dias de la persecucién a su credo, mantuvo enhiesto el cstandarte del
método cientifico”.



LA CONCILIACION POLITICA Y LA UNIDAD NACIONAL 91

.. .naturalmente la de México no seri igual a ninguna de las existen-
tes, porque tiene que corresponder a nuestras condiciones actuales de
evolucion educativa y social y tiene que satisfacer las necesidades es-
pirituales del pais.

Sierra Ilegaba, en su concepto de la Universidad Nacional, a la
cumbre de su pensamiento nacionalista, porque si bien concebia a
la investigacidén cientifica desinteresada, la suponia inclinada “cons-
tantemente sobre elementos mexicanos”, y aunque una “contribucién
al acervo comun de ciencia humana. .. tendrd necesidad de aplicar
constantemente sus resultados al adelanto social mexicano”.*t

Como parte de los festejos que organizaba el gobierno para cele-
brar el Centenario, sc abria el Congreso Nacional de Educacién Pri-
maria el 21 de septiembre de 1910 (que se rcuniria en adelante,
anualmente) y el presidente Diaz inauguraba la Universidad de Mé-
xico el 22 de septiembre de 1910. Sierra expresaba su decisién de
abrir las puertas a toda expresiéon del conocimiento:

...la verdad se va definiendo, buscadla... sois un grupo de perpe-
tua seleccién dentro de la sustancia popular, y tenéis encomendada la
realizacién de un ideal politico y social que se resume: democracia y
libertad.12

El pais parecia oir a su maestro y acudia a la buasqueda de csos
abstractos ideales nuevamente, casi de inmediato.

La Revolucién Mexicana. Como en todos los acontecimientos his-
toricos, es dificil precisar cémo se gener6é la revolucion. Podemos
darmos cuenta que al malestar natural producido por una larga dic-
tadura que sin remedio se fosilizaba, se mezclaron las viejas corrien-
tes que a principios de siglo volvieron a florecer y los problemas
sociales que trafa consigo la incipiente modernizacién en que el pais
habia entrado. Hasta qué punto la escuela misma y los ideales de los
pedagogos y los educadores de la época contribuyeron para que el
descontento que movia a un sector de la clase media, desplazado de
la politica, encontrara un eco en las clases populares, es un misterio,
aunque ocasionalmente se haya subrayado el papel importante que
el maestro jugd en la revolucién.’® La escuela habia cobrado una
vida, raquitica y todo si se quiere —como han dicho después los

11 La educacién nacional, pp. 414 y 496.

12 Discursos, p. 457.

13 Cockcroft, James: “El maestro de primaria en la Revolucién Mexicana”
Historia Mexicana, XV1: 4 (abril-junio de 1967), pp. 565-587.

>
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revolucionarios—, pero con el aliento que le daban el firme civismo
de esa extraordinaria generacién de pedagogos que habia ido predi-
cando los derechos y los deberes de los ciudadanos, la importancia
de respeto a las instituciones del pais y, a los formados en ella, no
podia escapar que el gobierno pasaba por encima de todo derecho
y acomodaba la Constitucién a sus propios intereses.

Desde 1900 se habian presentado los sintomas de un malestar
que hacfa organizarse a todo un grupo alrededor del periédico Re-
generacion, suspendido pronto y vuelto a organizar en 1902, para
correr la misma suerte poco después. Para 1906 se habia convertido
en un verdadero partido, que ostentaba nuevamente el adjetivo de
liberal. Este neoliberalismo evidentemente no era igual al del tiem-
po de la Reforma, pero tenia la voluntad de continuar el proceso
histérico-politico que el porfiriato habia interrumpido y se conside-
raba, conforme a la tradicién nacional, partido del progreso. Pre-
tendia lograr para México la libertad de prensa, la no reeleccién, el
salario minimo, mayor justicia social y verdadera educacién para
todos:

La instruccién de la nifiez debe reclamar muy especialmente los
cuidados de un gobierno que verdaderamente anhele el engrandeci-
miento de la Patria. ..

Si queremos que nuestros hijos guarden incélumes las conquistas
que hoy para ellos hagamos, procuremos ilustrarlos y educarlos en el
civismo y el amor a todas las libertades. Por mucho tiempo, la noble
profesiéon del magisterio ha sido de las mas despreciadas, y esto sola-
mente porque es de las peor pagadas. ..

El ensefiar rudimentos de artes y oficios en las escuelas acostum-
bra al nifio a ver con naturalidad el trabajo manual; despierta en él
la aficién dicho trabajo y lo prepara para adoptar mas tarde un ofi-
cio... Hay que combatir desde la escuela ese desprecio aristocratico
hacia el trabajo manual...

No habia mucha novedad en los anhelos que €l Programa Liberal
de 1906 tenia en el renglén de la educacién. Si analizamos el idea-
rio de Sierra y Rébsamen desde los Congresos de 1889-1891 nos da-
remos cuenta que algunos semejantes estaban presentes. Otras pre-
ocupaciones también serian expresadas en el articulo de Torres Quin-
tero “Culpable abandono de las escuelas rurales”, publicado en 1901.
Torres Quintero partia de la idea de que “el Estado, como repre-
sentante de la sociedad... deberia defender a la nifiez de la igno-
rancia, porque ésta es el obsticulo de todo progreso”. Es intere-
sante notar que la educacién popular era universalmente reconocida
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como el instrumento dnico que podia conducir al pais al tan ansiado
progreso.

A partir de 1908, con la inquietud politica que habia provocado
la famosa entrevista Creelman, las ambiciones politicas de los mexi-
canos, dormidas durante la larga dictadura, volvian a aflorar. Al
mismo tiempo, la vida cultural que se encontraba tan fosilizada como
la politica, iba a empezar a cobrar nueva vida con la rebelién anti-
positivista que patrocinaria el Ateneo de la Juventud. De cualquier
forma, lo importante es que la Revolucién que se iniciaba en 1910
como un movimiento politico, se iba a transformar poco a poco en
un movimiento social. Era nuevamente el anhelo por lograr poner
en préctica el liberalismo, “el proyecto mas entrafiable que los mexi-
canos han querido realizar en su historia”.** Tratarian de lograr que
la meta libertad, se pusiera en préctica, ya que el porfiriato la habia
pospuesto como un sacrificio en aras del progreso. Nuevamente,
como los liberales de la Reforma, los revolucionarios tratarian de
transformar a México en nacién moderna. Para nuestro empeiio, lo
més interesante es que a pesar de facciones diferentes, todo el mun-
do estaba de acuerdo en que la educacién era el camino tinico para
lograr todas las metas.

El analfabetismo, que alcanzaba un porcentaje altisimo en 1910
(84% de la poblacién), habja sido la pesadilla de los ministros por-
firistas y lo serfa de los revolucionarios. El nimero mayor de anal-
fabetos se encontraba en el campo, y a pesar de su conciencia del
problema, ni Baranda ni Sierra habfan podido hacer gran cosa. El
analfabetismo urbano que alcanzaba a la mitad de la poblacién nun-
ca significé el dolor de cabeza que el rural, porque en cierta forma
se suponia mas facil de superar. Por ello se entiende que los esfuer-
zos removados en el renglén de la educacién publica, aun antes de
que comenzara la Revolucidn, tenian relacién con la educacién rural:
las escuelas rudimentarias. El 30 de mayo de 1911 el Congreso ex-
pidié un decreto por el que se autorizaba el Ejecutivo establecer en
toda la Reptblica escuelas de instruccién rudimentaria. El objeto
de las escuelas era

. .“enseiiar, principalmente a los individuos de la raza indigena a ha-
blar, leer y escribir el castellano y a ejecutar las operaciones funda-
mentales y mas usuales de la aritmética.1s

1¢ Blanquel, Eduardo: El pensamiento politico de Ricardo Flores Magdn,
precursor de la Revolucion Mexicana (1963).
15 Pani, Alberto: Una encuesta sobre educacién popular (1918), p. 304.
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Se fijaba que se desarrollaria “cuando mias, en dos cursos anua-
les”, se impartiria sin distinciéon de sexos ni de edades, y deberia
“estimular la asistencia a las escuelas, distribuyendo en las mismas
alimentos y vestidos”. Esta solucién, tomada a fin de actuar rapida-
mente, no dejaba de ser como su critica la describirfa: “escuelas de
peor es nada”. Un afio después de haberse iniciado el programa,
Alberto Pani llevé a cabo una encuesta en la que demostraba el
acuerdo de todos en que las escuelas rudimentarias no solucionarian
los problemas mexicanos. Habria que reformar la ley, procurando
que el programa fuera capaz de proporcionar a los escolares, medios
de mejoramiento econdmico; ademas, si bien admitia que la instruc-
cién elemental debia ser uniforme en todo el territorio, especialmente
la instruccién civica, no bastaba con los rudimentos que se habian
estipulado, era “preciso educar, seleccionar y determinar las apti-
tudes de cada gremio en diversas zonas regionales”. Para noviembre
de 1912, se discutia en la Cimara de Diputados la ampliacién de la
enseflanza rudimentaria a tres afios de instruccién elemental, con
caricter obligatorio, y un afio complementario de cardcter técnico.*®
De cualquier forma poco fue lo que pudo hacerse, ya que para 1913
habia s6lo 181 escuelas de este tipo. En muchos sentidos la activi-
dad de estos afios fue una continuacién de la preocupaciéon del go-
bierno porfirista por el mejoramiento de la educacién publica. El
mismo decreto que cred la educacién rudimentaria habia sido una
iniciativa de Diaz, a través de su ministro de Educacién, Jorge Vera
y Estafiol el 10 de mayo de 1911 y que pretendia solucionar el
problema:

dComo ha de poder esa raza indigena constituir una fuerza viva en
la nacionalidad mexicana, cuando carece de la comunidad del len-
guaje y cuando por tal carencia no hay homogeneidad entre sus habi-
tos v los del resto de la poblacién mexicana y hay una distancia inmen-
sa en cuanto a sus ideales? 7

Los mismos Congresos Nacionales de Educacién Primaria lleva-
dos a cabo en 1911, 1912 y 1914 mostraron la continuidad en las
preocupaciones expresadas por los pedagogos cn aifios anteriores, lo
cual es por lo demés completamente logico.

Realmente la revolucién no empezd a romper en verdad con el
pasado hasta que la rebelién popular descubrié brutalmente la pre-
sencia del pueblo y empezé a darle al movimiento el sello de las

16 Diario de los Debates, 18 de noviembre de 1912, p. 4.
17 Boletin de Instruccién Publica, nimeros 3 y 4 (1912), p. 349.



LA CONCILIACION POLITICA Y LA UNIDAD NACIONAL 95

clases méas oprimidas. Es aqui donde el maestro pudo desempeiiar
un papel importante, ya que sin duda era el Gnico que habia alcan-
zado la confianza del pueblo, sabia de sus desdichas y ademas con-
taba con el respeto hasta de los militares. Segiin Bulnes,*® la actua-
cién de los maestros en el movimiento se debia al resentimiento por
el misero sueldo e infimo lugar que se les habia dado en la sociedad
porfirista. En realidad, no hay mas que leer los libros y articulos pe-
dagégicos de Carrillo, Rébsamen, Castellanos y Torres Quintero para
descubrir en ellos las raices mismas de sus ideales, tanto para la re-
forma educativa, como para la agraria. Ellos estaban desilusionados
seguramente de la larga espera para que la “evolucién” natural con-
dujera al pais a la democracia y por eso apoyaron o comprendieron
la violencia. El ejemplo mas sobresaliente seria el de David G. Ber-
langa, expresado en su actuacién y en su ideario sintetizado en su
libro Pro-Patria (1914).

La revoluciéon habia tenido un aire predominantemente liberal y
por ello era matural el empefio en volver a la vigencia de la Consti-
tucién de 1857, purgada de las reformas de la dictadura. Sin embar-
go, los tiempos habian cambiado y con ellos los problemas y la pers-
pectiva en que éstos se juzgaban. Esto se hizo patente al reunirse
el Congreso Constituyente convocado por Carranza el 14 de sep-
tiembre de 1916 para eliminar los defectos de la Constitucién de
1857, v que iniciaba sus juntas preparatorias el 21 de noviembre.
Inmediatamente se hicieron presentes dos grupos, los liberales, pro-
fesionistas en su mayor parte, y los revolucionarios, “neoliberales”,
que representaban los nuevos anhelos y que exigian articulos que
consagraran los cambios sociales que los tiempos requerian. Estos
lograron la victoria en la redaccién de articulos fundamentales, como
el 3, 27 y 123.

En cuanto al articulo tercero, los liberales, representados princi-
palmente por Natividad Macias, Luis Manuel Rojas, Félix F. Pala-
vicini y Alfonso Cravioto, trataron de mantener la libertad de ense-
flanza:

...habrd plena libertad de ensenanza; pero sera laica la que se dé
en los establecimientos oficiales de educacién y gratuita la ensefianza
primaria superior y elemental que se imparta en los mismos estableci-
mientos.

La Comisién encargada de dictaminar sobre el proyecto, que es-
tuvo formada por Francisco J. Mugica, Alberto Romén, Enrique Re-

¢ Bulnes, Francisco: The Whole Truth about Mexico, President Wilson
Responsibility {1916), p. 141.
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cio, Enrique Colunga y Luis G. Monzén. Monzén dictaminé en con-
tra. Monzén presenté un voto particular porque estaba en desacuer-
do en la definicibn que deberia darse a la educacién —se empeiié
en calificarla de racional,”® en lugar de laica—. La Comisién esta-
ba, en general, en desacuerdo en dar a la palabra laica la signifi-
cacién de neutral; querian todo lo contrario, convertirla en “ense-
fianza ajena a toda creencia religiosa... que transmite la verdad y
desengaiia del error, inspirandose en un criterio rigurosamente cien-
tifico”. La Comisién proponia la siguiente redaccién:

Habri libertad de ensefianza, pero serd laica la que se dé en los
establecimientos oficiales de educacién, lo mismo que la ensefanza
primaria elemental y superior que se impartan en los establecimientos
particulares. Ninguna corporacién religiosa, ministro de algin culto o
persona perteneciente a alguna asociacién semejante, podra establecer
o dirigir escuelas de instruccién primaria ni impartir ensefianza per-
sonal en ningin colegio. Las escuelas primarias particulares sélo po-
drin establecerse sujetindose a la vigilancia del Gobierno. La ense-
flanza primaria serd obligatoria para todos los mexicanos, y en estable-
cimientos oficiales serda impartida gratuitamente.2°

La discusién cambié la redaccién, pero el espiritu que le dio la
Comisién se mantuvo. Prevalecié la idea expuesta por Mugica de
que si se declaraba la libertad de ensefianza “para que tome parti-
cipacién en ella el clero, con sus ideas rancias y retrospectivas” no
se formarfan generaciones nuevas de hombres intelectuales y sen-
satos,

...sino que nuestros posteros recibirian de nosotros la herencia del
fanatismo, de principios insanos, y surgirian mdis tarde otras contiendas

19 Inspirada en los principios de Ferrer Guardia, la escuela racional se
dio a conocer por primera vez ante el Primer Congreso Pedagégico y Yucatin
(Mérida, 1915). Su organizador, José de la Luz Mena, afirma en su libro De
las Tortillas de Lodo a las Ecuaciones de Primer Grado (1930) que se basaba
en el monismo energético. Las distintas especies de materia no son sino con-
densaciones de energia, y en su proceso evolutivo adquieren nuevas cualidades
funcionales correspondientes a los cambios dc estructura atémica y molecular,
afirmaba Mena. Conforme a esto, la escuela racionalista no reconocia ninguna
causa sobrenatural y pretendia seguir el desenvolvimiento del nifio que en su
crecimiento sigue el proceso de la humanidad. Pretendia ser la escuela racio-
nalista una escuela espontinea, cuya educacién fuera el resultado natural del li-
bre juego entre las influencias de un ambiente adecuado y las reacciones del
nifio. Sus defensores pensaban que la educacién debia propender a una socie-
dad humana més justa, en la cual se respetaran las diversidades de valores
morales, intelectuales y profesionales como condiciones para una cooperacién
eficaz. Felipe Carrillo Puerto la implanté en 1924 en Yucatin, siendo goberna-
dor y Garrido Canabal en Tabasco, en 1925.

20 Escuelas laicas, p. 253.
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que ensangrentarian de nuevo la patria, que la arruinarian y que quizéd
la llevarian a la pérdida total de su nacionalidad.?*

El texto del articulo tercero aprobado después de vehementes dis-
cusiones quedé6 asi:

La ensefianza es Libre; pero seri laica la que se dé en los esta-
blecimientos oficiales de educacién, lo mismo que la ensefianza pri-
maria elemental y superior que se imparta en los establecimientos par-
ticulares. Ninguna corporacién religiosa, ni ministro de algin culto,
podrin establecer o dirigir escuelas de instruccién primaria. Las escue-
las primarias particulares sélo podrin establecerse sujetdndose a la
vigilancia oficial. En los establecimientos oficiales se impartird gratuita-
mente la ensefianza primaria.

Adema4s, la fraccién del articulo 123 mencionaba la obligacién
de que toda negociacién agricola, industrial o minera estaba obli-
gada a proporcionar a los trabajadores no s6lo habitaciones higié-
nicas, sino también “escuelas, enfermerias y otros servicios necesarios
a la comunidad”. De esa cliusula habrian de ir surgiendo las escuelas
denominadas “articulo 123",

La Constitucién fue promulgada el 5 de febrero de 1917 y entré
en vigor el 12 de mayo del mismo aiio.

LA ENSENANZA DE LA HISTORIA, 1889-1917

Las discusiones de los Congresos Nacionales de Instruccion de
1889-1890 y 1890-1891 tuvieron enormes consecuencias en la ensefian-
za de la historia, puesto que la preocupacién fundamental del Con-
greso fue trabajar para lograr la uniformidad de la ensefianza en
toda la Reptblica, para lograr que la formacién que recibieran todos
los mexicanos fuera exactamente igual para que se pudieran formar
ciudadanos cumplidos y que respondiera a los mismos ideales. El
Congreso fij6 concretamente cémo debia ensefiarse la historia por-
que era una de las materias que consideraba fundamentales en la
formacién del caricter nacional. De acuerdo con las ideas pedagé-
gicas en boga, primero debia introducirse a los nifios en la historia
a través de la vida de grandes personajes; en el segundo afio, el
maestro debia hacer “relatos y conversaciones familiares sobre los
personajes mas notables” de toda la historia de México. Para el ter-

21 Ibid., p. 260.
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cer ano, se le daria al nifio una visidn general sobre la historia anti-
gua y la época colonial. En el cuarto, la guerra de independencia
y la historia del México independiente hasta la intervencién fran-
cesa. El quinto afio debia ampliar lo visto en afios anteriores, con
insistencia en “los hechos que han ido cambiando la faz de nuestro
pais”. Sélo hasta el sexto afio, después de afirmar la personalidad
nacional, se introducia al nifio en la historia general “para despertar
el amor a la familia humana”.??

Conforme a este esquema y a la urgencia que planteaba el Con-
greso Rébsamen, apenas concluido el primer congreso, publicaba su
libro Guia metodolégica para la enseiianza de la historia (1891).
Preocupado porque la “unidad nacional, completada en los campos
de batalla” se consolidase, a través de la escuela, para lograr “la uni-
dad intelectual y moral de este hermoso pais [y] evitar una reaccién
del partido clerical” que eran sus objetivos. Su Guia estaba dirigida
a proporcionar a los maestros la formacién necesaria para que pu-
dieran llevar a cabo la tarea de hacer mejores ciudadanos, para lo
cual centraba su atencién en la ensefianza de la historia porque “es
la piedra angular para la educacién nacional; ella, junto con la ins-
truccién civica, forman al ciudadano”.?® La importancia de la materia
determinaba la urgencia de superar la manera rutinaria de ensefiarla
v de asegurarse de que el maestro fuera consciente de inyectarle el
verdadero sentido que debe tener para

.. .conseguir la unidad nacional, por el convenciminento de que todos
los mexicanos forman una gran familia, aprovechando circunstancias
que se presenten para destruir el espiritu de localismo.?*

Rébsamen se mostraba decididamente opuesto al principio de ini-
ciar la ensefianza por la historia local y desde ésta abordar la his-
toria nacional. Esto le parecia no s6lo “atentatorio a los principios
pedagdgicos, sino ain mas, a la idea de la unificacién nacional”?®
objetivo fundamental de la escuela y tarea que debia preceder a
cualquier otra. Claro estd, ni habia que falsificar la historia “ni si-
quiera por patriotismo”. Seguro de estar del lado de la razén, pen-
saba que la versién liberal encerraba la verdad. Insistia, eso si, en
dar la méxima importancia a la historia del México independiente y

22 Rébsamen, Enrique C.: Guia metodoldgica para la ensefanza de la his-
toria (1914), pp. 24-26.

23 Jbid., p. 5.

24 Ibid., p. 27.

25 Ibid., p. 7.
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tal vez al pensar que tal etapa podria unir, mas que desunir, después
de la victoria.

México sélo llegé a formar una nacién después de conquistar su
independencia y... la via nacional debe tener mdis interés para nos-
otros que la de las tribus aisladas y la de nuestros antepasados bajo la
dominacién espaiiola,?®

El tono patriético de Rébsamen, mezclado a la mesura de su sé-
lida formacién de pedagogo, no satisfizo a todos y no dejé de mo-
lestar a algunos que fuera un “extranjero” el que hiciera el llamado.
El 23 de enero de 1891 Guillermo Prieto empez6 a publicar en EI
Universal una serie de articulos en que atacaba la Guia. Con ciertas
pretensiones, Prieto citaba muchos autores extranjeros para llegar,
aunque con otras palabras, a la misma conclusién que Rébsamen:

.. .conforme a nuestras instituciones y a los intereses nacionales, es. . .
la escuela... el embrién de la nacién entera; como el lugar de ensayo
de las funciones politicas y sociales, como el gran laboratorio del pa-
triotismo y de las virtudes civicas.2?

Para nosotros en la escuela se nace a la patria, se respira la patria.2®

La diferencia es el grado de aplicacién del principio. Rébsamen,
aunque liberal, cree que es suficiente con la transmisién de la ver-
dad, sin necesidad de convertirla en asunto de partido; para él hay
que desarrollar el sentimiento patriético con buenos ejemplos de vir-
tudes civicas. En cambio Prieto quiere no sélo el relato verdadero
que por si mismo muestre los hechos, sino hacer el andlisis de los
vicios del partido contrario, el ataque abierto y, como afirmaba en
su texto, la propaganda de los principios liberales:

Un gobierno es hijo de un partido con su programa politico y so-
cial y puesto que cobré sus titulos en determinados principios que
constan en sus instituciones como programa y pacto con el pueblo,
propaganda de esos principios es su deber para consolidarse y aspirar
al progreso.

Otro de los desacuerdos de Prieto se refiere a detalles pedagé-
gicos. Rébsamen sugeria centrar la atencién del alumno, al estudiar
el movimiento de independencia, en tres figuras: Hidalgo, Morelos
e Iturbide. Para Prieto esto era insuficiente, “siguiendo muy atenta-

28 Jbid., p. 29.
27 El Universal, 31 de enero de 1891.
28 El Universal, 5 de febrero de 1891.
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mente la marcha filoséfica de la revolucién de independencia” ten-
dria que ser:

Hidalgo inicia, Morelos formula, Rayén aclara las tendencias de
Hidalgo y la suya que se arrima a las clases, Mina rectifica y descubre
la debilidad del gobierno espafol, Guerrero mantiene la esperanza del
triunfo, Tturbide se alié a la causa de los serviles, falsea el movimiento
de Dolores, engafia a Apodaca, proclama el plan de Iguala, que es
una transaccién pérfida y lo sacrifica todo a su ambicidn.2?

Demuestra pues poca sensibilidad hacia las exigencias pedagé-
gicas que tanto preocupaban a Rébsamen y no haber entendido real-
mente la Guia. Su mayor celo por enraizar firmemente las institu-
ciones liberales en el espiritu infantil se debe seguramente a haber
visto las terribles luchas entre partidos y haber militado con los libe-
rales. Rébsamen, en cambio, llegd a México en 1884 y habia visto
s6lo un México bajo el predominio liberal.

Los afanes del Congreso fueron consagrados en la ley reglamen-
taria de la instruccién obligatoria de 1891, al sefialar como finalidad
de la instruccibn civica “despertar el sentimiento de patriotismo”.3°

La ensefianza primaria se iniciaba siempre con platicas sobre
personajes fundamentales, en el primer aiio. En el segundo, se abor-
daba la historia precortesiana y colonial:

...con mayor detenimiento se marrardn los hechos que han ido cam-
biando los caracteres de la civilizacién de nuestro pais, las conquistas
de los aztecas, la conquista de los espafioles, la obra de los misione-
ros, la degeneracién de la raza indigena, la aparicién de nuevos ele-
mentos sociales (los mezclados, los criollos), las relaciones sostenidas
entre el clero y el gobierno, la expulsién de los jesuitas, el desarrollo
de la industria, del comercio, de la moral piblica, los sufrimientos del
pueblo v la independencia.

Todo esto centrandolo en las personalidades de Ilhuicamina, Net-
zahualedyotl, Cuitldhuac, Cuauhtémoc, Cortés, el Virrey Mendoza, Las
Casas, Luis de Velasco hijo, el Marqués de Croix, Bucareli, el 2° Con-
de de Revillagigedo, la Corregidora de Querétaro, Hidalgo, Morelos,
Calleja, Allende, Bravo, Mina, Guerrero e Iturbide. El ambicioso
plan debia, ademés, enlazar “los acontecimientos, en cuanto sea po-
sible, filos6fica y cronolégicamente”, y debian procurar destruir el
espiritu de localismo. En el tercer afio, el curso de historia cubriria
de 1821 hasta los acontecimientos contemporineos

28 El Unijversal, 3 de febrero de 1891.
3¢ Dubl4an y Lozano, op. cit.,, tomo XXI, p. 26.
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. . .insistiendo con particularidad en cuanto a los pasados sufrimientos
de la nacién (guerras intestinas, guerras civiles, anarquia), la organi-
zaciéon del pafs, la Constitucion de 1857 y la Reforma, las mejoras
materiales, el desarrollo de la agricultura, la institucionalizacién y la
moralidad ptblica.

Los personajes centrales en este periodo eran Gémez Farias, San-
ta Anna, Comonfort, Ocampo, Miguel Lerdo de Tejada, Juarez, Gon-
zalez Ortega y “los personajes mis notables de la época actual”. El
programa inclufa, para fines de siglo, la época porfirista e insistia
en las bondades que habia traido al pais. El plan, en general, era
demasiado ambicioso, si consideramos que estaba dirigido a la ense-
nanza primaria.

La fe en la ensefianza de la historia patria para estimular el sen-
timiento nacional hizo también aumentar a seis, las horas dedicadas
a la historia patria en la Preparatoria y ampliar un semestre el pro-
grama de historia, gracias a las gestiones de don Justo Sierra, en 1897.
En la Preparatoria, ademéas de los cursos de historia se ofrecian, has-
ta 1907, las conferencias complementarias, que durante el primer afio
versaban sobre “los grandes patriotas y los excelsos filantropos”. La
cancelacién de estas conferencias no mengué los afanes nacionalistas

del programa, puesto que en el plan de estudios de ese afio se in-
sistia:

...la ensefianza de la historia patria comprendera la sugestién cons-
tante del civismo, hard notar los servicios que México ha prestado para
la solucién de complejos problemas sociales v hard sentir que la con-
ciencia nacional se ha ido formando con el esfuerzo cooperativo de
los buenos ciudadanos, sobre todo en los dias de crisis.3!

El espiritu de la ensefianza de la historia permaneci6 igual desde
la ley de 1891 hasta la de 1908, aunque los términos cambiaran un
poco. En esta dltima, que declaraba que la educacién elemental seria
integral y nacional, proponia como finalidad

. . .diferenciar a los educandos que reciban su influencia, de todos los
educandos que haya en el mundo... la ley expresamente recomienda
que los educadores lleguen a conseguir que sus alumnos se desarrollen
en el amor a la patria mexicana y a sus instituciones, ast como el pro-

posito de contribuir al progreso del pais y al perfeccionamiento de sus
habitantes. 32

3t Dublan y Lozano, op. cit., Continuacién, tomo XXXIX, pp. 52-54.
32 Sierra, La educacién nacional, p. 404.



102 CAPITULO IIL

En otro tipo de fuentes, como libros de lectura y tesis de normal,
se encuentra también la insistencia en la historia como auxiliar de la
consolidacién del patriotismo, ademas de ser un ejemplo para pro-
vocar el amor por la paz, por el trabajo y por el progreso. Las tesis
normalistas de la época los expresan muy claramente. Mariano Isun-
za afirma en su tesis Pormenor del programa para los tres cursos de
la ensefianza primaria elemental (1896), que la funcién de la historia
era interesar al alumno en el progreso. Ana Maria Ortega, en El Pa-
triotismo, en qué medida y por qué medios debe excitarse (1898),
sefiala que ensefiar a leer, escribir, contar, es importante, pero lo
fundamental es inculcar los buenos principios y “despertar buenos
sentimientos, entre ellos el muy importante del patriotismo”. Este
sentimiento es esencial para “consolidar y hacer estable la vida de
la nacién”. La autora consideraba el amor patrio como innato no
s6lo en el hombre, sino también en los animales y en las plantas,
por eso “éstas prefieren algunas zonas para fructificar”.?s

En los libros de lectura, civismo e historia se insiste naturalmente
en la importancia del patriotismo y se exhorta a los nifios de dife-
rentes tonos a dar su vida para defender a la patria, a trabajar por
ella, etc. Delfina Rodriguez, en el libro de lectura La perla de la
casa (1906) dedicado a las ninas, definia al patriotismo como el
amor “a la patria, la tierra donde nacimos”, que se demostraba “de-
rramando la sangre por ella, si es necesario”; claro que en el caso
de las mujeres la obligacién era diferente: educar a los hijos, incul-
carles buenos sentimientos, amor al trabajo y honradez y “el sacro-
santo amor a la patria®.?* Correa Zapata, en su libro Nociones de
instruccién civica y derecho usual (1906), también insiste en que es
“la madre la que debe desarrollar en el corazén del nifio” el patrio-
tismo y en que es un deber primordial de los mexicanos “defender la
independencia”. Adem4s trata de convencer a las nifias de la impor-
tancia de que un pais tenga paz y de que sus hijos trabajen, dando
ejemplos de todo lo que México ha logrado con paz y trabajo.®®

Los libros de historia insisten en la importancia de conocer la
historia para cumplir con el deber de amar a México. Justo Sierra,
en sus Elementos de Historia Patria, dedica el libro a sus hijos v
explica:

33 Ortega, Ana Maria: El patriotismo, en qué medida y por qué medios debe
excitarse (Puebla, 1898), pp. 3, 4 v 5.

34 Rodriguez, Delfina: La perla de la casa, libro tercero de mstrucczon pri-
maria elemental (1906), p. 61.

35 Correa Zapata: Nocwnes de instruccién civica y derecho usual (1906),

pp. 17, 34 y 54.
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...el amor a la patria comprende todos los amores humanos. Ese amor
se siente primero y se explica luego. Este libro dedicado en vosotros
a los nifios mexicanos, comprende esa explicacion.

En el Catecismo también insiste en que “porque el primer deber
de todo mexicano es amar a su patria... para amarla es preciso
conocerla y saber su historia, es decir lo que ha luchado y sufrido
por nosotros”.** La mayoria de los autores hacen un llamado de
amor, como el de Sierra o el de Gregorio Torres Quintero: “amad a
México y amadlo como se merece, aprended a conocer sus glorias y
sus infortunios, sus alegrias y sus dolores, estudiad la historia de
México”.3” Pero también hay llamados como el de Fuentes, que cree
“conveniente generar vigorosamente en el espiritu del alumno el odio
para todo lo que para la patria es estigma y es crimen”.?®

Sierra y en general los pedagogos de la época habian sembrado
la idea bésica y la habjan cultivado. En 1904 Sierra hablaba de la
necesidad de crear “la religi6én civica que une y unifica, destinada
no a reemplazar a las otras... sino a crear una en el alma social.
Porque eso es la religién de la patria®.?® Kiel, en el libro Guia metodo-
légica para la ensefianza de la instruccion civica y del derecho usual
en las escuelas primarias (1908), hablaba en tono semejante:

El maestro... debe perfilar ante la imaginaciéon de sus discipulos
la divina figura de la patria y colocarla con fe inquebrantable en el
sagrario de la conciencia infantil, fomentando la religion civica del
patriotismo, que es una egregia y divina religion.*®

Aunque la aceptacién era casi general, no dejé de haber disiden-
tes. Uno fue Francisco Bulnes en su libro Las Grandes Mentiras de
Nuestra Historia, en el que relacionaba el tipo de historia que se
ensefiaba a los nifios, con el estado cultural que habia alcanzado un
pais.

¢Se ensefian leyendas, fibulas v apologias de secta? Me desalienta
v preocupa esta historia, forma v fondo del siglo xvnr. ¢Se comienza

36 Sijerra, Obras completas, tomo IX, Ensayos y textos elementales de his-
toria, p. 395.

37 Torres Quintero, Gregorio: La patria mexicana, elementos de historia na-
cional (s. p.), p. 11.

38 Fuentes, Emesto: Historia patria, obra adoptada por la Secretaria de
Guerra y Marina para servir de texto a las escuelas de tropa (1909), pp. 7-8.

39 Sjerra, Obras completas, tomo V, La educacion nacional, p. 339.

10 Kiel, Leopoldo: Gufa metodoldgica para la ensefianza de la instruccion
ctvica y del derecho usual en las escuelas primarias (1908), p. 7.
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a ensefiar la verdad? Convengo entonces en que cierta y afortunada-
mente vamos entrando en un digno vy sereno periodo de civilizacion.*!

Con ese motivo atacaba los libros de Prieto y Pérez Verdia y se
lanzaba a deshacer las “leyendas patriéticas” de nuestro heroismo
en las guerras internacionales. La destruccién de otros mitos patrié-
ticos la intent6 también un autor andénimo en el Compendio de la
historia de México escrita en vista de los autores de mejor nota
(1908), que derribaba a Hidalgo y levantaba a Iturbide, desmentia
la historicidad del Pipila y el abrazo de Acatempan. Pero la polé-
mica relacionada con la finalidad de la ensefianza de la historia mas
importante, la llevaron a cabo Pereyra y Pérez Verdia. El primero
sostenia que “a los nifios. .. no se les debe ensefiar a tener patriotis-
mo con la historia, sino lo que mas noble, moral y conveniente: se
les debe ensefiar a hacer la historia con ¢l patriotismo™.*? Pérez Ver-
dia juzgaba que esto era una paradoja insostenible,

. . .pretender mutilar el dominio de la historia... desde Cicerén. ..
considerada como maestra de la vida y la cual entre sus muchas ense-
fianzas no contiene otra mdis grata que la destinada a formar los ver-
daderos patriotas, exhumando a sus prohombres de los tiempos pasados
para ejemplo vivo de la juventud.

Esto debfa cumplirse sin caer nunca en los embustes, “no es in-
compatible el amor a la verdad con el amor a la patria”.*® Pérez Ver-
dia pensaba que la principal funcién de la historia era como escuela
del patriotismo. Pereyra, en cambio, pensaba en que debia ayudar
a desarrollar 1a conciencia en el ciudadano. Pero opiniones como las
de Pereyra y Bulnes fueron de excepcion.

La definicién de patria que generalmente se daba a los nifios, era
muy geografica: “la tierra donde nacimos”. Algin autor, como José
Ascencién Reyes, la elaboraba un poco mas: “el pais donde nacimos,
la religiébn que nos ensefié nuestra madre y el lenguaje que nos co-
municd a través de sus labios: todo eso es la patria”.#* Definicién en
la que patria era algo mas que el lugar geografico, era lengua y era
religién, lo que planteaba el problema de que dejaba fuera a los

41 Bulnes, Francisco: Las grandes mentiras de nuestra historia (1960), p. 2.

42 Pereyra, Carlos: “La maravillosa historia de México que ensefia el com-
pendiador Pérez Verdia”, Revista Positiva, VI; 70 (1906), pp. 321-361 y Pérez
Verdia, Luis: Un polemista infiel, supuestos errores en un compendio de his-
toria de México (1906).

43 Pérez Verdia: Un polemista, p. 30.

44 Reyes, José Ascensidn: Nociones elementales de historia patria escritas
conforme al programa vigente ley de instruccion (1903), p. 7.



LA CONCILIACION POLITICA Y LA UNIDAD NACIONAL 105

habitantes que no tuvieran la misma lengua y la misma religién,
bastante critico en un pais como México. Tal vez por ello Sierra
prefirié darle un sentido histérico-geografico: “la patria se compone
del suelo en que nacimos, de todos los hijos de ese pueblo que viven
ahora y de todos los mexicanos que han muerto”.+

De acuerdo al programa de Historia, el héroe era el lazo de unién
de todos los mexicanos:

Se despertard en los alumnos grande admiracién por nuestros hé-
roes, haciendo ver que por cllos todos los mexicanos formamos una
familia .46

El problema a despejar era Jcudles héroes? Los conservadores
habian de resistir la serie Cuauhtémoc, Hidalgo, Morelos y Juirez
que empezaba a ser la oficial a principios de la década de los no-
ventas. Rébsamen habia aconsejado dar importancia fundamental a
la historia del pais como nacién independiente y siguiendo este con-
sejo Sierra no sélo le dedicé mayor espacio, sino que centré la sig-
nificacién de esa etapa en las figuras de Hidalgo y de Judrez. A
pesar de sus deseos conciliatorios y de que su visién evolutiva mis-
ma le hacia aceptar todo el pasado de México, su eleccién fue pro-
blematica, pero en general aceptada. En los libros de propaganda
politica nacionalista como el de los sefiores Hernandez y O’Farril:
Mi Patria, compendio histdrico, politico, cientifico, literario, indus-
trial, comercial, social y religioso de México publicado en 1890 y re-
producido en 1894 bajo €l titulo de A la Patria, se sefalaban como
héroes a Hidalgo, Juarez y Diaz, “trinidad augusta de la indepen-
dencia, la reforma y la paz”.*” En libros como el de P. H. San Juan,
El lector catdlico mexicano (1910), se advertia que debemos grati-
tud a Allende por proponer la independencia, a Hidalgo por inten-
tarla y a Iturbide por haberla logrado, pero ademéis “a Fernando
Cortés. .. por habernos formado la nacionalidad que luego hicimos
independiente”.*®* En esta posicion el esfuerzo conciliador era evi-
dente; aceptaba a los insurgentes, a cambio del reconocimiento de
Cortés e Iturbide. Y aunque durante toda la etapa se trat6 de estimu-
lar la unién, no se pudo evitar que algunos autores negaran a Itur-

45 Sierra, Ensayos y textos, p. 395.

46 Dublan y Lozano, op cit., vol. XXVI, p. 487. La cursiva es nuestra.

47 Hernandez y O’Farril: Mi patria, compendio histérico, politico, cientifico,
literario, industrial, social y religioso de México (1890), p. 111.

48 San Juan, P. H.: El lector catblico mexicano (Método de lectura con-
forme a la inteligencia de los nifios) (1910), p. 173.
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bide (como Torres Quintero y Aguirre Cinta), lo que al final result6
en un lugar més respetable para Guerrero.

De cualquier forma la polémica principal continuaba centrada en
la figura del conquistador. En 1894 se suscitd una polémica perio-
distica sobre “quién merecia el titulo de Padre de la Patria”. La po-
lémica suscitada por el articulo de Francisco G. Cosmes intitulado
“¢A quién debemos tener patria?”, en el periédico El Partido liberal,
del 15 de septiembre de 1894, continué en El Diario del Hogar con
los articulos de José P. Ribera el 20, el dia 23 con otro de Ezequiel
Chavez y el dia 30 con uno de Sierra. Otros muchos periédicos se
hicieron eco. Sierra, molesto de tener que contestar a la pregunta
dQuién merece mis el titulo de Padre de la Patria, Hidalgo o Cortés?
contest6 a favor de Hidalgo. Sustenté su eleccién aclarando los tér-
minos nacionalidad y nacién o patria. Nacionalidad, dice, “es un ser
vivo en que operan en plena actividad los factores de raza, medio,
religién, lengua y costumbres para hacerlo cada vez mas coherente”;
nacién “es una nacionalidad en el momento en que el fenémeno de
la vida personal e independiente se verifica”. De acuerdo a ello, su
solucién versaba:

Hernan Cortés, fue, como la personalidad capital de la conquista,
el fundador de la nacionalidad. Hidalgo, como la personalidad de la
independencia, es el Padre de la Patria.

No queria esto decir, explicaba a continuacién, que negara el
“supremo beneficio de la conquista”, misioneros y aventureros fun-
daron los “vinculos de una sociedad nueva y crearon fisicamente
esta sociedad”. “Asi pues, la obra del conquistador fue una creacién,
la de Hidalgo, fue una redencién.” 4°

A pesar de que el conquistador todavia tenia sus partidarios y
los libros de lectura incluian poemas que le estaban dedicados, pa-
rece ser que este articulo decidi6 en cierta forma el papel que se
le otorgaria a don Hernando en la historia de México. A partir de
este momento su suerte estarfa muy ligada al partido conservador,
aunque el esfuerzo conciliador de Sierra se empefiaria en tratarle
con menos intransigencia.

La influencia positivista y el optimismo de dos décadas de paz
crearon una cierta confianza de que México habia entrado en el
camino llano del progreso. Libros como los de Herniandez y O’Farril
hablaban de querer mostrar “el avance del pais, cada dia mas per-

49 Sierra: Obras completas, tomo IX, Ensayos y textos elementales de his-
toria, pp. 191-194.
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ceptible”, y querer “dar a conocer los factores mas poderosos de esta
civilizacién tan notable”. Para 1901 apareci6, como producto de ese
espiritu México, su evolucién social. Evolucién, explicaban sus auto-
res, porque implicaba “el paso de un estado inferior a otro superior’™;
social, “porque abarca las principales manifestaciones de la actividad
del grupo mexicano”. Deseaban presentar la penosa gestacién de esa
sociedad que “se desprendié del organismo colonial y fue por un acto
supremo de su voluntad’; queria explicar cémo tras una existencia
irregular y tumultuosa, ha llegado a normalizar una labor vital de
asimilacién de los elementos sustanciales de la civilizacién general,
sin perder las lineas distintivas de su personalidad; la inspiracién
provenia, por supuesto, de una “devocién profunda a la patria”.>°

Cuajaba en esta obra la visién conciliatoria de la historia de Mé-
xico: “los mexicanos somos hijos de dos pueblos y de dos razas™ y
“glorificando el pasado de los indigenas, se les ensefia a mejorar el
porvenir’.3! Tanto Cortés como Cuauhtémoc son grandes; Hidalgo,
por supuesto; Guerrero redimié a Iturbide, “el ambicioso” y “en un
abrazo, le perdon6 en nombre de la patria mexicana”.5? La historia
de la “nacién” mexicana es la historia de un pais débil, que a sus
propios problemas de integracién habia de sumar el tener que luchar
contra el invasor. Vencido, pero “nunca dominado”, después de haber
pasado una “segunda aceleracién violenta de su evolucién” —la Re-
forma— habia entrado en una evidente era de progreso que enorgu-
llecia a los editores de la obra, quienes deseaban “presentar... las
sefiales claras de nuestro crecimiento, parte principal de toda evolu-
cién orginica”.5?

De la obra parecia desprenderse un nuevo tipo de mnacionalismo,
expansivo y optimista, que habia perdido mucho de su indigenismo
y de su antihispanismo, que no era totalmente defensivo y que por
lo tanto se mostraba confiado en el futuro. Sus grandes esperanzas
le hacian semejante al de los criollos de principios del siglo x1x, pero
estos mexicanos ya habian experimentado la desgracia, aunque la in-
terpretaban positivamente: “vencidos, pero nunca dominados...”

En los libros de texto de ensefianza elemental se notaban cla-
ramente dos grupos, los publicados antes de la aparicién de los tex-
tos de historia patria de Justo Sierra, y los publicados después, casi
todos ya en el siglo xx. En el primer grupo tenemos: Leopoldo Ba-

80 Sierra: México, su evolucién social, vol. 1, primera parte, introduccién.
51 Ibid., pp. 25 y 71.

52 Ibid., p. 157.

53 Ibid., p. 225.
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tres, Cartilla histdrica de la Ciudad de México. Obra aprobada como
texto (1893), Teodoro Bandala, Cartilla de historia de México, dedi-
cada a las escuelas de la Republica Mexicana (1892), Manuel Brioso
y Candiani, Nociones sobre historia nacional (1892-1893); Antonio
Garcia Cubas (1831-1912), Cartilla de historia de México y Compen-
dio de historia de México y su civilizacion (hacia 1894, lo hemos
visto anunciado en libros publicados ese afio); Ramén Manterola
(1845-1914), Cartilla sobre historia patria, escrita y arreglada al sis-
tema ciclico (1891) y Julio Zarate (1844-1917), Compendio de his-
toria general de Méjico para uso de las escuelas (1892). Todos ellos
tienen todavia los defectos y el tono de la época anterior y en su
mayoria con el sistema del catecismo. Los que no usan el método
de preguntas y respuestas, ain arrastran la idea béasica de usar parra-
fos pequeiios para memorizar en letra normal y el resto en letras
mis pequefias se considera complementario; o bien, como el de Brio-
so, incluyen las preguntas al final del libro. Destaca el empeiio de
mostrar lecciones civicas en los hechos histéricos. Por ejemplo, la
lecci6on dedicada a la conquista sugiere a Manterola “una leccién
sobre el patriotismo y la grandeza del alma de Cuauhtémoc”.** Hay
también un empefio por evitar polémica sobre la preeminencia his-
pana o indigena de México y se acepta que las dos razas son “sélo
mexicanas”. Esto no obsta que Manterola admita que los indios no
poseian la inteligencia de los europeos, ya que éstos tenian la supe-
rioridad de los que saben, sobre los ignorantes. Su relato de las cul-
turas precortesianas es minudsculo, a la manera tradicional, la crénica
de los reyes toltecas, chichimecas y aztecas. La conquista se relata.
con el intento de hacer resaltar mas los méritos de los espafioles y
no su crueldad; sin destacar personalidades y con el fin de “encen-
der mejor que el odio, la gratitud y los nobles sentimientos en los
corazones de los nifios”.5® Zarate, Bandala y Garcia Cubas optan por
la crémica aséptica, sin comprometer juicios. L.a colonia merece un
espacio menor que en los libros que los antecedieron, y no se hacen
mayores juicios negativos, excepto Manterola que remonta el origen
de todos los problemas contemporianeos a esa época, expresando
muchas de las preocupaciones progresistas de la misma: la necesidad
de introducir los adelantos técnicos y el cumplir el suefio de hacer de
los mexicanos pequefios propietarios:

34 Manterola, Ramén: Cartilla sobre historia patria (1891), p. 80 y Batres,
Leopoldo: Cartilla histérica de la ciudad de México (1893), p. 4. No citaremos
la pAgina de los textos, sino cuando sea de alguna importancia.

55 Manterola, p. 10.
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Las haciendas estaban en poder de unos cuantos, descendientes en
su mayor parte de los conquistadores. .. los indios labradores... eran
casi esclavos... en medio de la ignorancia y la supersticién y en la
mayor miseria. Desgraciadamente estos Gltimos y dolorosos males se
arraigaron tanto durante la época colonial... que aan después de la
independencia, poco se ha podido hacer para corregirla y sélo desapa-
recerdn lentamente, cuando se logre extender la instruccién a todo el
pueblo y cuando los ricos sean bastante ilustrados para que, compren-
diendo sus verdaderos intereses fraccionen sus grandes propiedades e
introduzcan en sus cultivos, los métodos y descubrimientos... y pue-
dan asi, aumentar los salarios y mejorar la condicién de los jorna-
leros.%¢

La independencia ocupa un gran espacio, con sus héroes acos-
tumbrados, Hidalgo es ya el “ilustre anciano” que proclamé la inde-
pendencia, paralelo del Washington del pais del Norte, y que no esta
opacado por el gran genio militar de la independencia, Morelos. En
este grupo de libros, a Iturbide se le reconoce con naturalidad como
consumador. Sin profundizar mucho en las causas, se afirma que
“decidi6é al fin, utilizar en favor de su patria los elementos que le
confié el gobierno espaiiol”.®” Garcia Cubas no se refiere en especial
a él —como lo hace hasta de héroes secundarios— sino que comenta
que el restablecimiento de la Constitucién de 1812 y otros decretos
dividieron la opinién de los espafioles residentes en el pais, y de sus
disensiones nacié un bien para la causa de la independencia del que
procuraron aprovecharse los patriotas.’® Guerrero merece en este
grupo una mencién especial, sin llegar a ocupar un lugar semejante
al de Hidalgo y Morelos.

Todos los autores abrevian la historia que va desde la indepen-
dencia hasta la Reforma, con excepcién del relato de las injustas
guerras internacionales. La revolucién de Ayutla, la Constitucién de
57, la guerra de Reforma y la intervencién ocupan atencién cuida-
dosa, pero evitando dar lugar a calificativos; se habla de Juirez con
ponderacién de la “firmeza de sus principios y la inflexibilidad de
su caracter”, de “el gran ciudadano”, de “uno de los hombres mas
notables que ha producido México”.*® Manterola aventura alabanzas
al dictador Diaz; los otros autores concluyen sus obras antes de su

56 Ibid., p. 14.

57 Zarate, Julio: Compendio de historia general de Méjico para uso de las
escuelas (1892), p. 292.

58 Garcia Cubas, Antonio: Compendio de historia general de México (1906),
p. 134.

59 Zarate, p. 437.
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permanencia en el gobierno, Zarate remata su relacién en 1880, Gar-
cia Cubas y Bandala en 1867.

Los libros de Justo Sierra (1848-1912), Catecismo de Historia
Patria y Elementos de Historia Patria, que en nuestra opinién mar-
can toda una época en la historia de los libros de texto, aparecieron
en 1894. Eran sin duda la respuesta al llamado del Congreso Nacio-
nal de reorganizar la ensefianza de la historia para que cumpliera
con la misién fundamental de integrar nacionalmente a México. El
Catecismo fue realizado a manera de preguntas y respuestas, aun-
que se puede seguir el texto sin las preguntas y estaba destinado al
primer afio de instruccién primaria, mientras los Elementos se desti-
naban al segundo y tercer afios del mismo ciclo. Este Gltimo es tal
vez el mejor texto de historia patria destinado a la ensefianza pri-
maria con conocimientos sélidos de historia. Sierra logrd, no sélo
hacer una estupenda sintesis, sino también un libro agradable, sen-
cillo y constructivo.

El autor se inspiré en el modelo de Lavisse, pero sustituydé los
relatos complementarios del historiador francés, por. pequeiias bio-
grafias al margen. La eleccién de las biografias es muy significativa:
Quetzalcbdatl, Moctezuma II, Colon, Las Casas, don Luis de Velasco,
el segundo Conde de Revillagigedo, Hidalgo, Santa Anna, Ignacio
Comonfort y Juérez. Puede afirmarse que incluye a todos aquellos
que desempefiaron un papel fundamental en algunos momentos
—como Moctezuma II y Santa Anna— y principalmente a los que
contribuyeron en alguna forma a la evolucién de México. Extrafia la
ausencia de Cortés o de Cuauhtémoc, pero sin duda fue para evitar
discusiones justamente como la que tendria lugar ese afio. Espafia
se salva a través de las figuras de Colén, Las Casas y los virreyes
Velasco y Revillagigedo. Las méas largas biograffas son las que de-
dica a Santa Anna, Hidalgo y Juérez. Hidalgo como simbolo esencial
de nacionalidad, porque “de un acto de su voluntad nacié nuestra
patria”; ¢ Judrez por el significado de su gobierno mediante el cual,
“México habia cambiado para siempre su modo de ser social y poli-
tico”.%* M4s dificil de justificar es Santa Anna:

Este hombre personifica un gran periodo de nuestra historia, entre
las dos verdaderas revoluciones que México ha tenido: la de indepen-
dencia y la de Reforma. Apasionado en los placeres, del brillo militar,
valiente, sin ideas fijas, pronto a sacrificarse por cualquier bandera y
a sacrificar a los demds, Santa Anna también personifica los defectos

60 Sierra: Ensayos y textos, p. 340.
81 Ibid., p. 380.
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del pueblo mexicaro; por eso fue siempre popular. Su educacién de sol-
dado le hacia considerar a la Repiiblica como suya... Era malisimo
general, como lo demostré la guerra con los americanos; era un ex-
celente soldado, muy bravo y muy sufrido; tenia una gran cualidad,
el apego profundo e invencible a su patria. Por eso, a pesar de sus

inmensas faltas, la patria guarda respetuosamente sus huesos dentro
de su tierra sagrada.s?

Resulta obvio el intento de Sierra de utilizar la figura de Santa
Anna como ejemplo, para que los mexicanos vean claramente sus
faltas v las superen. Ese empefio por formar mejores ciudadanos y
por inspirar en ejemplos buenos y malos, el amor a la patria, lo res-
pira toda su obra. Por ello se preocupa en hacer amable la historia,
para que el mensaje sea efectivo, puesto que “la historia patria es,
por excelencia el libro del patriotismo™.53

A esta fundamental preocupacién, al servicio de la “religién de
la patria”, le sigue la idea de inculcar “la nocién del adelantamiento

y progreso y desenvolvimiento, base de la historia”** amén de crear
en los nifios el deseo de vivir en paz y trabajar arduamente, para
que México progrese. Un pais civilizado, dice Sierra, es aquél en que
hay més escuelas para que los nifios, cuando sean mayores, trabajen
mejor y “contribuyan asi al mejoramiento o progreso de la sociedad
en que viven”; es un pais en “el que hay mejores comunicaciones,
mayor numero de sabios, literatos y artistas”. Pero, “todo esto vale
muy poco, si en un pueblo no hay libertad”. Aparente contradiccién,
el que uno de los decididos sostenedores de Diaz se preocupara por
inculcar amor a la libertad; pero no debemos olvidar que don Justo,
que habia vivido afios de caos, consideraba mecesaria la paz porfi-
riana como puente para que el pais entrara en la madurez que le
permitiera vivir en libertad.

Desde el principio, el libro estd empapado de la confianza de
que, con los recursos de México y la transformacién de los nifios por
la escuela, México continte una “evolucién” cada vez mas rapida.
Trata de combatir la ingenua idea de que se trata de uno de los pai-
ses “més ricos de la tierra”. La afirmacién de esta desmedida rique-
za, dice Sierra, no es totalmente cierta, porque el pais siempre ha
estado poco habitado y carece de rios navegables, “o sea de comu-
nicaciones féciles”. Por tal razém, casi todo lo que se gana en el co-
mercio se gasta en caminos.

s2 JIbid., p. 367.
¢2 Jbid., p. 335.
64 Ibid., p. 293.
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Por eso no somos un pats muy rico, sino medianamente rico; sélo a
fuerza de trabajo podemos llegar a dar valor a nuestras riquezas.s®

La relacién de los hechos tiene la naturalidad que requeria la
finalidad conciliadora del libro. La cultura indigena estd descrita
tratando de despertar interés, sin insistir en una apologia o mostrar
horror —como Prieto— por algunos de sus aspectos, como el religioso.
En medio de la descripcién de la hermosa Tenochtitlan, se explica
muy de paso dénde estaba situada la piedra de los sacrificios y como
los sacerdotes tendian a la victima.

. .el sumo sacerdote con su penacho de plumas, su casulla de tela y
el rostro pintado de uli negro, le arrancaba el corazén con un cuchillo
de piedra, lo presentaba humeante al sol y luego corria a la capilla
en que Huitzilopochtli, con su largo pico de colibri y envuelto en telas
riquisimas esperaba que le embadurnasen el rostro con sangre humana.

Un poco més adelante agrega, sin mayor comentario, que en el
mismo recinto “se celebraban los banquetes sagrados de came hu-
mana”. El comentario més acre se refiere a la dedicacién del gran
Teocalli:

. .fue una fiesta monstruosa: murieron cuatro mil prisioneros, la ciu-
dad quedé embadurnada de sangre y olia a muerte. [Quién dijera al
soberbio Ahuizot]l que en manos de su hijo, acabaria el imperio!®®

Pero sin duda destacan en este trozo dos puntos: la notable dis-
minucién de la cifra de los sacrificios y el tono didactico del co-
mentario.

La conquista tiene, a pesar de la violencia, el caricter de un
paso hacia adelante en la evolucién de México. Las crueldades es-
paiolas se mencionan junto a las cualidades de Cortés y de sus bra-
vos soldados. Al conquistador se le reconocen “sus cualidades de
politico superior y resuelto”, la “celeridad y destreza sorprendentes”
con que vencié a Narviez, etc., pero no se subraya su personalidad
ni la de Cuauhtémoc, aunque si se cuentan las famosas anécdotas
de su prisién y tormento. La conquista se salva en la figura de su
critico mas duro: Las Casas, que logré atenuar la situacién de los
indios y “salvé la raza... ¢por qué este cristiano sin mancha no tie-
ne altares en las 1g1e51as de América? No importa, tiene un altar en
el corazén de cada americano”.%

85 Jbid., p. 394.
8¢ Jbid., pp. 309-310.
s7 Ibid., p. 323.
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Se encarga muy sutilmente de explicar cémo se generd el proble-
ma religioso y para ello insiste en la natural devocién de los indios
I <€ . . - »

y de los espafioles que “explica la influencia del clero sobre todos”.
Al principio, los obispos y los misioneros hicieron grandisimos bienes:

.. .ellos salvaron a los indios de la rapacidad de los encomenderos. . .
en cambio, a la larga, causaron males graves: como consideraban a
los indios como cosa suya, los aislaron de todo contacto con los espa-
fioles, los trataron como nifios, lo cual ha producido un daiio tal, que
todavia lo resentiremos durante mucho afios.8

Contra lo que muchos autores pensaban, Sierra juzga que es la
etapa nacional la leccién fundamental para los nifios, por ello le dedi-
ca mas espacio, a pesar de que es mucho mas corta. La idea de la
independencia surge lentamente en la dormida colonia, gracias a

.. .Jos criollos ilustrados, abogados y clérigos que estaban al tanto del
inmenso trastorno politico que habian producido en el mundo la Re-
volucién Francesa y la independencia de los Estados Unidos.

“Todo esto, calentado por el odio a los espafioles”, dio origen a
la conspiracién, principio de la larga lucha en la que habria “tanto
sacrificio ignorado, tantos martires sin nombres, tanta hazafia mara-
villosa sin recuerdo”. Pero, ironia del destino, la independencia la
iba a consumar uno de aquellos incapaces de comprender los anhe-
los del pueblo “por su educacién y sus relaciones de familia y sus
acendrados sentimientos catélicos”, Agustin de Iturbide, que “sélo
vio en los insurgentes, traidores a Dios y a la patria (que era lo
mismo que el rey)”. En 1820, cuando habia sido enviado a batir a
Guerrero, de repente, casi como una iluminacién, “concibié la noble
y santa intencién de unirse con el caudillo insurgente y, haciendo a
un lado sus compromisos de realista y conjurado, proclama la inde-
pendencia®.®® En esta forma, Sierra daba un lugar mas honroso a
Iturbide que el que recibia de muchos liberales y alcanza la cate-
goria de héroe. La figura principal de la independencia, como ya
dijimos, es Hidalgo, ante el cual incluso el gran Morelos, “nuestro
orgullo de mexicanos en el periodo m4s terrible de nuestra historia”,
estad en segundo plano.

Tturbide cometié el error de proclamar la monarquia, a pesar de
que “la indole de la macién era democréitica” y no habia recursos
econémicos para sostenerla. Su fin podia haberse anticipado:

83 Ibid., p. 327.
69 Ibid., p. 345.
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Iturbide cometié errores y faltas irreparables; pero presté un ser-
vicio inmenso a la patria; la Reptiblica no fue generosa poniéndolo
fuera de la ley, aunque tal vez esto fue necesario. Lo que no fue un
acto bueno fue su muerte; era inocente, puesto que no conocia la ley;
la Reptblica fue injusta.?

Por supuesto, también lamenta el fusilamiento de Guerrero.

Fue imposible evitar que se formaran dos grupos, debido a las
aspiraciones diferentes de los criollos ricos y del pueblo, origen del
caos que siguié a la consumacién de la independencia. La divisién
de los mexicanos favorecié la secesibn y la pérdida de territorios
“bajo la proteccién méis o menos oculta de los Estados Unidos” y el
desarrollo de las dos guerras internacionales, la de 1838, en que “los
franceses nos hicieron una guerra absurda e injusta”, y la de 1845-
1848 con los Estados Unidos. Ningin otro episodio le duele tanto a
Sierra, hasta hacerle perder el aire frio del espectador ante la “evo-
lucién” de un pueblo, con experiencias unas veces duras y tristes,
.otras felices. La guerra del 47 le hace proferir las frases mas amar-
gas: “el pueblo americano habia cometido un gran crimen, nosotros
habiamos recibido una gran leccién”, “el 15 de septiembre de 1847
arriada la bandera tricolor, las estrellas y las barras rojas de la ban-
dera americana, flamearon en el palacio nacional. Vergiienza y dolor
inevitables”.™ Y claro, no deja escapar la ocasién para hacer una me-
ditacién didactica “4renunciariamos a las guerras civiles que nos
debilitaban y agotaban nuestra energia y disolvian nuestro patrio-
tismo?” Después de un nuevo interin cadtico, la revolucién se abrid

paso y

.. .de esa revolucién nacieron una serie de leyes en que comenzaron
a plantearse los principios de la Reforma y una Constitucién federal
democrética, en que esos mismos principios y las libertades del hombre
estaban consignados.?®

La sangre volvié a correr, pero finalmente el partido “constitu-
cionalista” se adueii6 de México, aunque s6lo para enfrentar una
nueva tragedia de la Reptblica. La bancarrota producida por las
guerras obligaba al gobierno a suspender los pagos, medida que ser-
viria de pretexto para un nuevo conflicto internacional. Franceses,
ingleses y espafioles se presentaron ante Veracruz; convencidos los
«dos Gltimos de la buena fe del gobierno, se retiraron, quedando sélo

70 Ibid., p. 358.
71 Ibid., p. 3686.
2 Ibid,, p. 374.
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los franceses, cuyo “Emperador Napoleén queria establecer aqui un
gobierno mondrquico”. A pesar de la inferioridad en las tropas me-
xicanas, “el general Zaragoza, hombre que tenia una sublime fe en
el derecho y en la patria”, logré la victoria el 5 de mayo de 1862.

Esta victoria es inolvidable, jam4s dejaremos de conmemorarla los
mexicanos, porque fue un acto del méis puro patriotismo, porque fue
un ejército heroico, porque detuvo un afio la invasién y asi permitié
a la nacién armarse para la defensa... esta batalla marca por eso una
de las fechas mas gloriosas de nuestra historia: no por odio a Francia,
sino por amor a nuestra patria.’®

Sierra pone, por tanto, la culpa en el emperador; como afrance-
sado, justifica a Francia y les perdonan a los franceses dos guerras
injustas. El imperio duré el tiempo que los ejércitos franceses per-
manecieron en México, a su salida, “la republica, es decir la patria”,
triunfaba.

El insigne Juarez restablecié el gobierno constitucional... A Jua-
rez sucedié el sefior Lerdo de Tejada, y luego, después del triunfo
de la revolucién acaudillada por el general Diaz, comenzé una era de
paz y de mejoras materiales.

Con estas frases terminan los Elementos y no hay otra referencia
a Diaz, el Catecismo termina con una referencia mas amplia a la
“nueva era”, pero a la pregunta final sobre cuanto falta hacer por
el pais, Sierra contesta:

.. .falta formar el pueblo por medio de la educacion y del trabajo,
para que sepa gobernarse a si mismo y haya en la Repuablica una ver-
dadera democracia, que es el régimen que se funda en la soberanfa

del pueblo y que esti establecido por nuestra sagrada Constituciéon
de 1857.7+

Era la sintesis del mensaje de Sierra y de su conviccién de que el
pais tenia que trabajar arduamente para poner en practica la forma
de gobierno que habia elegido. Era también su declaracién de la fe
en lo que, por medio del trabajo y la paz, podia alcanzarse.

El libro tuvo un éxito merecido. En parte se justifica por su cali-
dad, por el hecho de haberse realizado de acuerdo a lo que los pe-
dagogos demandaban para los nifios mexicanos y que seguramente
aconsejaban a sus estudiantes imponer en la prictica de la docencia.

73 Ibid., p. 383, cursivas nuestras.
¢ Ibid., p. 420, cursivas nuestras.



116 " CAPITULO 17

La otra parte se justifica por el papel tan importante que Sierra des-
empeiié durante los afios que siguieron a su primera publicacién.
La quinta edicién (1904) dice en la portada misma que es de 10 000
ejemplares, cifra considerable y que en nuestros dias sélo el texto
gratuito ha podido superar. Este éxito dificulté la aparicién de nue-
vos libros, aunque Ia ley de 1896 con su exigencia de temas poste-
riores al fin de la intervencién, “las mejoras materiales, el desarrollo
de la agricultura, la institucionalizacién y la moralidad ptblica”,
daba pretexto para que poco a poco aparecieran libros que insisti-
rian cubrir el programa vigente, o de “llegar hasta nuestros dias”.

En 1898 empezé a aparecer el grupo de textos posteriores al de
Sierra con el Curso elemental de historia patria de José R. del Cas-
tillo, que a partir de 1900 empezaron a multiplicarse: Andrés Oscoy,
Elementos de historia patria, arreglados conforme al programa de la
ley de instruccién obligatoria vigente (1900); Javier Santa Maria,
Compendio de historia de México (1902); Teodomiro Manzano, Lec-
ciones de historia de México, comprendidas desde los tiempos prehis-
toricos hasta nuestros dias (1902); José Ascension Reyes, Nociones
elementales de historia patria, escritas conforme al programa vigente
de la ley de instruccion (1903); Rafael Aguirre Cinta (? -1936),
Lecciones de historia general de México desde los tiempos primitivos
hasta nuestros dias (1907); Gregorio Torres Quintero (1866-1934),
La Patria Mexicana, elementos de historia nacional (que debe ha-
ber aparecido entre 1908 y 1910, porque la hemos visto anunciada en
ediciones de textos de 1911), Ernesto Fuentes, Historia patria, obra
adoptada por la Secretaria de Guerra y Marina para servir de texto
a las escuelas de tropa (1909) v Gonzalo Franco, El libro de la Pa-
tria (1912). El tnico que igualaba en calidad y sobrepasaba al de
Sierra en cuidado didactico, era el de Torres Quintero, los demas
eran mediocres y el de Emesto Fuentes, por su empefio de hacerlo
ameno, era exagerado en sus juicios y en el uso de anécdotas. Sélo
los de Reyes y Franco eran de simpatias conservadoras, el resto ha-
cian gala de liberalismo; pero todos eran moderados.

En estos libros que suceden al de Sierra, se agudiza el hébito de
abreviar las etapas que disgustan al autor. Algunos autores, como
Epitacio de los Rios y Oviedo y Romero, expresaban disgusto por la
cadtica historia que seguia a la independencia y con el juicio de que
“no era para los nifios”, la dejaban a un lado y la reemplazaban por
una lista de gobernantes. La victima general de los nuevos textos es
la Colonia. La antigua larga relacién de virrey por virrey desaparece
y después de la conquista, se habla del gobierno, de la Iglesia, la
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inquisicién y algunas veces las costumbres y las letras. Luego, a
la larga referencia a la guerra de independencia, al decir de Del
Castillo “la epopeya mdas hermosa de nuestra historia”, el periodo
que va del establecimiento de la reptblica, en 1824, hasta la Refor-
ma es sintetizado al maximo, con excepcién de las guerras interna-
cionales. La historia se centra en realidad en tres acontecimientos:
conquista, independencia y Reforma; pero sobre todo los dos pri-
meros, ricos en anécdotas coloridas. Se menciona la subida de las
aguas para lavar la sangre de Morelos, el perdén de los espaiioles
por Bravo, las lagrimas del padre de Guerrero para convencerle de
que abandone la lucha, etc. Todo ello hace a los libros mas amenos
que los tediosos catecismos.

En los libros en general hay un aprecio por la civilizacién indi-
gena; la pintura mis completa es, sin duda, la de Torres Quintero,
cuyas dotes de pedagogo se demuestran en el equilibrio entre las
. descripciones y los relatos de mitos. Centra su atencién en cada mo-
mento en un personaje: X6chitl, Quetzalcéatl, Tezozémoc. Sélo Del
Castillo y Aguirre Cinta reflejan gran horror hacia la religién indi-
gena; el primero detalla sus ritos sangrientos y su antropofagia, el
segundo califica estas practicas de “baldén del pueblo azteca™.

En cuanto a la conquista hay bastante acuerdo en que la militar
fue cruel, pero la de los misioneros, dulce y fructifera. S6lo Franco
insiste en que es el evento que permitié la mezcla de las dos razas
“dando origen a un pueblo viril, inteligente y magnénimo: el actual
pueblo mexicano™.’® Emesto Fuentes parece méis atraido que los
otros por las hazafias militares espafiolas que considera “una gloria
de Espafia”, y un ejemplo para los soldados a quienes su obra se
dirige, pero se siente obligado a rechazarlas. La conquista espiritual,
“que no se llevé a cabo por la fuerza, no fue la conquista de los
cuerpos, fue la de las almas”, casi todos la salvan. Del Castillo es la
excepcién, no le concede mérito alguno; se logré sin convencimiento,
los indios se dieron cuenta de que convirtiéndose podian escapar, en
parte, de “la rapacidad y el salvajismo” de los espafioles.

En tantos autores tiene que haber variedad de juicios sobre los
personajes, pero sin duda de poca importancia. Moctezuma es siem-
pre el rey “cobarde y supersticioso”, que llegd a olvidarse de su pa-
tria, s6lo pens6 “en la salvacién de su vida y siguié a los espanoles”.
Cuauhtémoc es todo lo contrario, “valiente y esforzado guerrero”
ante cuya presencia temblaban sus propios capitanes y desde luego,
“no vacilé para defender a la patria”, Para Fuentes es casi un milagro:

73 Franco, Gonzalo: El libro de la patria (1912), p. 11.
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“de ese pueblo envilecido por las supersticiones brota un gran valor
y un patriotismo inmenso”.”® En el juicio de Cortés hay mayor varie-
dad de criterios; uno lo ve como modelo: “alli tenéis el ejemplo del
valor militar, de la grandeza del espiritu con que debe el soldado
desafiar los reveses de la suerte”.’” Aguirre Cinta le admira como “va-
liente, astuto, de gran talento politico y poseido de inconmensurable
ambicién”. A veces es totalmente responsable de sus crueldades, y
otras, es victima de las circunstancias como en el caso de la antigua
enemistad entre cholultecas y tlaxcaltecas.”® Algunos autores incluso
aminoran su culpabilidad en el caso del tormento de Cuauhtémoc,
en que por una debilidad extraia, obligado por sus soldados, permi-
ti6 que fuera atormentado.” Pero es Reyes el nico que le concede
el papel de “fundador de la nacionalidad mexicana”.

Todos, excepto Franco, consideran que la Colonia fue calamitosa;
se llega a afirmar que, “en el apogeo del poder colonial, la capital
de México era un enorme convento”. La opinién de Fuentes es un
tanto contradictoria: la religién mejoré a los conquistados, pero Es-
pafia se negd a ilustrar al pueblo mexicano porque no le convenia
hacerlo. Santa Maria acepta que hubo buenos virreyes, como don
Antonio de Mendoza, a quien “se llamé Padre de la Patria”,*® y Fran-
co defiende contra la corriente, que los tres siglos de Colonia fueron
de abundancia y progreso, a pesar de la tirania. Pero buena o mala

.. .durante tres siglos de dominacién espafiola se operd en la Nueva
Espafia un lento y silencioso trabajo social. A pesar de que las leyes
estatuian la division de las razas y de las castas, las familias fueron
enlazédndose, los intereses identificindose, la tierra convirtiéndose en
Patria, formindose poco a poco el alma nacional.®!

Esto y otros acontecimientos empujaron al pais lentamente hacia
la idea de independencia, por eso cuando el ilustrado y progresista
anciano decidi6 encabezar la lucha “el pueblo acudié desde luego al

76 Fuentes, p. 44.

%7 Ibid., p. 38.

78 Aguirre Cinta, Rafael: Lecciones de historia general de México desde los
tiempos primitivos hasta nuestros dias (1907), p. 139 y Manzano, Teodomiro:
Lecciones de historia de México, comprende desde los tiempos prehistéricos,
hasta nuestros dias, escritas para uso de las escuelas primarias de la reptiblica
(1902), p. 63.

79 Oscoy, Andrés: Elementos de historia patria, arreglados conforme al pro-
grama de la ley de instruccién obligatoria vigente (1900), p. 51; Reyes, p. 65.

80 Fuentes, pp. 61-62; Santa Maria, Javier: Compendio de historia de Mé-
xico (1902), p. 46.

81 Aguirre Cinta, p. 143, cursivas nuestras.
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Hamamiento de la patria”. Hidalgo es, casi sin discusién, el “padre
de la independencia mexicana”. S6lo Del Castillo y Franco subrayan
més la heroicidad de Morelos, a quien todos le reconocen “genio mi-
litar y excelsas virtudes”, “que dio fama a su nombre y lustre a la
historia”. Fuentes completa la trinidad con Guerrero, cuya constan-
cia permitié la consumaciéon de la independencia. Persiste en los
autores el problema de Iturbide. Su accién es siempre un enigma.
¢La determinaron los acontecimientos en la metrépoli? iquiso prever
el triunfo de la independencia? o tal vez “porque se convenciera de
la justicia de la causa”, o porque desde hacia tiempo meditara “de-
clararse en favor de la independencia de México”.32 La causa del
brusco cambio en su conducta, explica Manzano, “fue el comprender
que no podria vencer a Guerrero”. Santa Maria simplemente narra y
concluye que, con la accién de Iturbide, “realizése en todo el plan
de los conjurados de la Profesa”; pero Torres Quintero y Aguirre
Cinta se deciden por la perfidia de Iturbide, “hombre sobre €l cual
es muy dificil emitir un juicio acertado”. A estos autores les resulta
evidente, que “este plan de independencia obedecié a otros mdviles,
lo concibieron los que aborrecian a Hidalgo y lo iba a ejecutar el
mayor enemigo que habia tenido la revolucién iniciada en 1810”.3%
Para Fuentes hay todavia algo peor: Iturbide se atrevi6 a manchar
el honor militar y su muerte era necesaria para afirmar la Reptiblica.**
Todos, con excepcién de Fuentes, tratan de ser ecudnimes; sus juicios
parecen poco apropiados; por ejemplo, cuando relata los excesos del
ejército de Hidalgo en Guanajuato, “reprensibles e indignos”, afir-
ma que no eran “en esas circunstancias otra cosa que el disgusto con-
tra el verdugo”; afirma también que para Elizondo “los mexicanos
tenemos. .. una maldicién eterna”.®s

Entre las figuras que destacan en el periodo nacional esta, por
supuesto, el imprescindible Santa Anna, a quien los autores sin la
magnanimidad de Sierra, consideran despreciable, “aunque presté
algunos servicios a la patria®.®® De las guerras internacionales, la de
Texas y con Estados Unidos absorben toda la atencién y toda la pa-
si6bn. La responsabilidad la tienen los Estados Unidos y a veces la
comparten los malos mexicanos: “asi de extraviado estaba el senti-
miento patriético en las clases lamadas de la aristocracia”.?” Todos

82 Oscoy, p. 17; Franco, p. 42.
83 Torres Quintero, pp. 76, 216 y 233.
84 Fuentes, pp. 146-1350.
85 Fuentes, pp. 80-85.
. 88 Oscoy, p. 24.
87 Torres Quintero, p. 219.
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concuerdan en que la guerra estuvo llena de hazaiias valerosas, pero
como se perdieron una a una las batallas, relatan con cuidado las
acciones que consuelan el patriotismo escolar, como la batalla de la
Angostura *® y el ejemplo de los nifios héroes:

. .jévenes imberbes y muchos de ellos casi nifios, no obstante, grande
amor a la patria y mucho odio 2l invasor... [Gloria siempre a los
alumnos del Colegio Militar! Noble y herowa juventud que ofrecié a
la patria a la hora del peligro su sangre y su vida.

En el relato de este evento, tanto se extralimité Fuentes que la
comisién que dictamin6 sobre su libro le pidi6 explicaciones sobre
“los hechos heroicos de los nifios defensores” de Chapultepec; Fuen-
tes indicé que sus datos eran de una memoria escrita por los defen-
sores supervivientes de ese glorioso hecho.

El sacrificio fue vano y el 15 de septiembre, treinta y siete afios
después de la proclamacién de la independencia, “el nefasto pabellén
de las estrellas ondeaba en el palacio nacional>®* Y como era de es-
perarse, México perdia territorio por conquista:

. .la historia no registra hecho mas vil que el robo que los america-
nos nos hicieron, cogiéndose por la fuerza aquella considerable por-
cién de nuestro territorio.?®

Y ademas el pais tenia que vivir la odiosa dictadura santanista,
que afortunadamente terminaria ante la Revolucién de Ayutla. Des-
graciadamente las desventuras parecian no terminar; ahora era el
forcejeo entre

. .el gobierno y el clero, porque el primero, persuadido de la parte
activa que el segundo tomaba en las revoluciones, proporcionando
para ellas dinero, trat6 de quitarle este elemento.??

Se elabord una nueva Constitucién, dice Torres Quintero, pero el
clero “convirtié... en cuestién religiosa lo que no era sino cuestién
politica”.?? La guerra de Reforma est4 vista, en general, con la menor

88 Aguirre Cinta, pp. 264-265: “puede decirse con un apreciable historia-
dor, que si no es posible apellidar vencedor al ejército mexicano, no hubo ven-
cedor en los campos de la Angostura”.

8 Manzano, p. 125.

90 Aguirre Cinta, p. 209.

91 Oscoy, p. 36.

22 Torres Quintero, p. 284. En una edicién posterior a 1917, Torres Quin-
tero critica las dos constituciones y afirma que, después de cincuenta aifios, mu-
chos pensadores son de la misma opinién de Comonfort, nadie puede gobernar
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pasién posible; Del Castillo incluso subraya que Osollo y Miramén
eran jovenes generales “honrados, inteligentes y amantes del progre-
so, caballerosos y valientes”.?3

El d4ltimo acontecimiento que se revisa con algin detenimiento,
es el de la intervencién francesa, que origina reflexiones menos amar-
gas que el de la guerra con los Estados Unidos —posiblemente por-
que no perdimos territorio—. Aguirre Cinta juzga la actitud francesa,
después de los tratados de la Soledad, como “triste ejemplo de vileza
e indignidad, Gnico en los anales del mundo”. La culpa la sigue car-
gando el Emperador y su “viciosa corte”; los ejércitos que invadie-
ron a México eran “soldados de Napoleén y no de Francia”®* La
actitud ante el liberal Maximiliano va a ser muy ambivalente, po-
driamos decir que casi todos deploran su muerte, alguno le acusa de
tener la “voluntad de un nifio mimado”. El 5 de mayo contintia sien-
do un simbolo de libertad y el triste capitulo de la intervencién se
‘cierra de todas formas con el triunfo de Juirez, “el personaje mas
importante de nuestra historia”, “una de nuestras mayores glorias,
su nombre tiene fama universal”.?®

Los tltimos capitulos llegan todos hasta la época de Diaz, como
lo pedian los programas. Se alaba el progreso, la paz y los adelantos
que el pais ha alcanzado en los Gltimos afios. También los Veinti-
cuatro cuadros de historia patria de Sierra (1907) cubrian los Wlti-
mos tiempos. Los nombres de los dos dltimos cuadros (23), La Paz
y (24) El Progreso, son muy expresivos. El retrato mas grande es
el de Diaz, pero estdn también el general GonzAilez, Protasio Tagle
y Limantour. Se ilustra con algunas fabricas, ferrocarriles y edificios
construidos. Torres Quintero, Aguirre Cinta y Santa Maria describen
minuciosamente la época. Santa Maria y Aguirre Cinta son optimis-
tas y sobreestiman el progreso. El primero afirma que Diaz presenté
“al mexicano la perspectiva de negocios seguros, dio ocupacién a las
masas populares y nadie pensé mds en la guerra”.®® Aguirre Cinta,
después de analizar los adelantos que ha logrado el pais con la paz,
hace un llamado para continuar por esta senda:

...procuremos que tanta sangre derramada en luchas fratricidas en-
caminadas a lograr la situacién actual, no haya sido inftil y esforcémo-

con la Constitucion. “La de Querétaro no corrigié, tal vez agravé los defectos
de aquélla.”

83 Del Castillo, José R.: Curso elemental de historia patria (1898), pp. 57
y 249,
94 Aguirre Cinta, p. 230; Manzano, p. 143.
95 Manzano, p. 160; Torres Quintero, p. 348.
96 Santa Maria, p. 121; Aguirre Cinta, p. 129.
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nos por seguir siempre adelante. Sea pues nuestro lema jPaz, progreso
y libertad! 7

Un llamado, por cierto, hacia los tres ideales del positivismo me-
xicano en el orden que éste los colocd. Fuentes asegura que Diaz es
digno de figurar al lado de Hidalgo y Juarez, lo que no es de extra-
fiar al leer su servil dedicatoria:

...al eximio titin de la Republica. Al celebérrimo presidente, sefior
general de divisién don Porfirio Diaz, glorioso en la guerra y gigante
en la construccién redentora de la paz.

Durante tres décadas no aparecieron mas textos de ensefianza
media de historia patria que el de Nicolids Le6n (1859-1929), Com-
pendio de historia general de México desde los tiempos prehistdricos
hasta el afio de 1900 (1902) y el de Carlos Pereyra (1871-1941),
Historia del pueblo mejicano (1909). Como era de esperar de histo-
riadores profesionales, los libros estaban realizados con esmero, con
amplias fuentes de informacién, bien escritos y bien ilustrados. Los
juicios de Nicolds Leén estdn limitados por su aguda conciencia de
lo aventurado que resulta opinar en un momento en que “los estu-
dios histéricos estin... en plena reconstruccién”. Hasta donde se
lo permiten los conocimientos existentes sobre las culturas prehispa-
nicas, Leén ofrece una pintura muy completa de las culturas in-
digenas, con juicios menos simples sobre puntos criticos, como la
religién y la belleza en el arte indigena. Sin horrorizarse ante las ex-
presiones religiosas aztecas, llega a comprender que era la misma reli-
gién, como expresion de una concepcién filoséfica peculiar, la que
obligaba a dar a sus representaciones “atributos simbdlicos y formas
extravagantes que muchas veces pueden parecernos feas”.s

Pereyra limita sus juicios, consciente de lo dificil que es alcanzar
la imparcialidad y, en especial, porque quiere evitar males mayores:
“si el conocimiento de los hechos sociales no ha de llevar a la con-
cordia, por lo menos que no sea vehiculo de odios”.*® Su visién de
las culturas indigenas es muy sucinta, puesto que para él, el arribo
de Cortés marca en realidad el primer capitulo de la historia de Mé-
xico y s6lo “para dar idea clara de la conquista y de la dominacién,
debemos estudiar previamente a los pueblos conquistados”. Encuen-

°7 Aguirre Cinta, p. 262.

98 Lebn, Nicolds: Compendio de historia general de México, desde los tiem-
pos prehistéricos hasta el afio de 1900 (1902), p. 158.

99 Pereyra, Carlos: Historia del pueblo mejicano (1909), vol. I, p. VI.
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tra a las culturas indigenas con grandes deficiencias morales y socia-
les, propias de un estado teocritico basado en la esclavitud y en
donde al carecerse de bestias de carga, los hombres tenian que des-
empenar tal papel.

Con una visién universalista de los acontecimientos histéricos,
Leén le da al descubrimiento de América un gran significado para
la revolucién que tuvo lugar durante el siglo xvi, en la que se pu-
sieron los cimientos de la vida politica y social moderna. Por tanto,
mediante su descubrimiento y conquista, México entré al concierto
universal y empezé a constituirse al tiempo que otras partes del mun-
do sufrian grandes cambios. Los personajes fundamentales de la
conquista,

.. .Motecuhzoma, Cuauhtémoc y Cortés, son personajes que aparecen
‘en el momento histérico fijado por la Providencia para caracterizar
a la humanidad en uno de sus grandes triunfos y también en uno de
sus grandes dolores.

Motecuhzoma fue sin duda intrépido, valiente y denodado, pero
“degener6é de su caricter y ofuscd sus altos méritos dominado por
dos grandes defectos: la supersticibn y la soberbia”: Cuauhtémoc
es el

.. .espiritu elevado, lleno de digna altivez y abnegacién, sabe sacri-
ficarse por su pueblo, inmola su juventud en aras de la patria... Mé-
xico y su rey eran dignos el uno del otro, heroicos hasta la sublimidad
vy no un pueblo barbaro, como ligeros escritores lo han escrito.

El conquistador, “todo un caricter, un hombre extraordinario en
todos los actos de su arriesgada empresa. .. si bien le faltan rasgos de
sensibilidad y conmiseracién”. Muchos de sus actos estan tefiidos
de negro: Cholula, fue “mas inhumanidad que valentia... indeleble
borrén a la memoria de Cortés”; su conducta con Cuauhpopoca fue
también “vil conducta”. Pero su conclusién es la de un hombre pro-
videncialista, que declara sus limitaciones para comprender algunos
hechos: “la conquista fue una iniquidad, sus procedimientos una in-
famia... pero lo permitié6 la Providencia™.*® El, por supuesto, salva
la conquista por la llegada de los misioneros y su increible obra civi-
lizadora. Dedica largo espacio a hablar de la Colonia y su juicio no
es del todo negativo.

Para Pereyra, con su frio spencerianismo, la conquista venia a

100 Jbid., pp. 227, 236 y 264,
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significar el triunfo de una cultura superior. Los indios sufrieron
grandemente y si sobrevivieron fue

. .porque estaban acostumbrados a sufrir yugos, no por la piedad del
conquistador... ni leyes, ni gobierno, ni frailes, consiguieron que la
conquista se dejara de apoyar en la explotacién del vencido.10t

La independencia y todos sus antecedentes en Europa, la inva-
sién francesa en Espaifia, las agitaciones politicas de la Metrépoli y
la profunda divisién de partidos entre espafioles y criollos, estd cui-
dadosamente relatada. Para Leén fue “la evolucién la que convirtié
en nacién independiente a la colonia de Nueva Espafia... el aiio
de 1808 debe considerarse como el primero de una nueva era en la
historia de México”. Los personajes tienen menos preponderancia
que en libros dirigidos a nifios, puesto que los jdvenes pueden en-
tender mejor la complejidad de los acontecimientos. Hidalgo aparece
como el viejo fuerte y vigoroso que inicia el movimiento; Morelos,
el buen militar que continta la lucha; Guerrero, quien mantiene el
fuego en las montafias del sur e Iturbide, cruel y encarnizado, el que
la consuma. Pereyra lamenta los principios impoliticos de nuestra
revolucién de independencia desde el golpe de Yermo, pasando por
el apresurado coronamiento de Iturbide, hasta la ilegal toma del
poder por Guerrero, que convertiria al pronunciamiento en el proce-
dimiento habitual de la politica mexicana.

Ante los acontecimientos del siglo xx toman la hnea en boga
considerarlos como males necesarios que tenia que sufrir el pais en
su desarrollo. El doloroso evento de la guerra con los Estados Uni-
dos, Leén lo considera un robo sin justificacién y se apoya en la cita
de Clay para concluir que “hay crimenes que por su enormidad,
rayan en lo sublime”. 102

Pereyra favorece a los liberales y en cierta forma justifica la dic-
tadura de Diaz. Lebn, a pesar de un espiritu moderado que a ratos
le hace parecer casi conservador, también toma el partido de los libe-
rales. Su libro termina con una extensa revision de la cultura y la
civilizacién mexicana de la época porfirista, sin ocultar su admira-
cién por Diaz, bajo cuya “habil y severa administracién la nacién
mexicana ha entrado en una via de progreso y alcanzado una pros-
peridad que, a no dudarlo, es augurio de un porvenir halagiefio”.
Incluso menciona que en 1900 Diaz no iba a aceptar la reeleccién y

101 Pereyra, op. cit., vol. I, p. 115.
102 Ibid., p. 481.
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s6lo las muestras de conmocién general le obligaron a aceptar: “la
nacién mexicana, dice, no podia haber obrado con mas cordura”.1®3

LA CRISIS REVOLUCIONARIA Y LA APARICION DE NUEVOS
CONCEPTOS Y FINALIDADES NACIONALES

En la misma forma en que los ideales de la educacién porfirista
contribuian al ardor revolucionario, las verdades y los métodos vi-
gentes iban a conducir lentamente a respuestas y conclusiones que
no eran las oficiales. Ejemplo sobresaliente de este fenémeno es el
libro de Andrés Molina Enriquez, Los Grandes Problemas Nacionales,
publicado en 1909, apenas en vispera de los eventos revolucionarios.
Molina Enriquez parte de los mismos supuestos de los autores de
México, su evolucion social, pero no lo conducen a visién tan opti-
mista. Analiza tierra y hombres de México y los clasifica cuidadosa-
mente; encuentra que no debe hablarse simplemente de indios, mes-
tizos y criollos, porque en todos ellos hay diversos grupos socioeco-
ndémicos. En su segmentacién de la sociedad encuentra la razén de
la falta de unidad nacional; cada grupo tiene no sélo caracteristicas
diferentes, sino también intereses y ambiciones propias, la persecu-
cién de las cuales ha determinado el curso de la historia nacional.
Asi, por ejemplo, durante la etapa de “desintegracién” del régimen
colonial se lleva a cabo la lucha entre criollos-sefiores y criollos-
clero, lucha que mantiene al pais en el caos y le conduce a la “re-
duccién del territorio nacional a su limite sociol6gico”,'** pero tam-
bién al agotamiento de los dos grupos, que permitié el ascenso al
poder de los mestizos, con la revolucién de Ayutla. Sin duda éstos
no tenian fuerza suficiente y fue gracias al lideraje de un criollo nue-
vo, Comonfort, que pudo efectuarse la transicién, pues los criollos
nuevos “moderados” tenian la fuerza econémica suficiente para ata-
car a la Iglesia propietaria; aunque su misma “moderacién” iba a
crear nuevos problemas a la Republica. El periodo de transicién ini-
ciado con la revolucién de Ayutla consolidé, con la victoria sobre los
franceses, el poder mestizo. Ya seguramente asentado con el ascenso
de Diaz a la presidencia que simbolizé la entrada del pais al periodo
integral, no otra cosa que un periodo de politica virreinal adaptada
a las circunstancias. El secreto del éxito de Diaz estuvo en saber

103 Ibid., p. 562.
104 Molina Enriquez, Andrés: Los grandes problemas nacionales (1964),
p- 69.
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dar a cada grupo alguna satisfaccién, con excepcién de gran parte
de los indios, victima principal del sistema. Pero hasta ese momento,
Diaz habfa sido incapaz de solucionar los dos principales problemas
mexicanos: la heterogeneidad de objetivos por la falta de unidad y
su causa principal, la injusta reparticion de la riqueza. Para lograr
la ansiada unidad nacional él veia més alld de la escuela, aunque
aceptaba su importancia. Habia que fundir socialmente los grupos
en el mestizo; que no sélo era elemento mayoritario, sino grupo de
caracter superior y habia que corregir el sistema de propiedad vi-
gente si se queria que hubiera patria mexicana. El criollo seguiria
siendo extranjerizante y obstaculizando la unidad, sin permitir adop-
tar la debida politica exterior que protegiera a México del peligro
norteamericano. La escuela y las comunicaciones, solucién porfirista,
no eran suficientes; en el patriotismo verdadero Molina veia una
fraternidad del ideal comin y del goce de la distribucién equitativa
de la comin heredad.’®® Veia con claridad que el elemento econé-
mico separaba mas a los mexicanos que la lengua, las tradiciones y
la orografia. ‘

Lo que sélo implicitamente decia Molina, lo expresaba claramen-
te Abraham Castellanos en ese mismo ano de 1909: el fracaso para
constituir la patria anhelada podia conducir a una revolucién que
haria retroceder 2l pais.'®® Pero era tarde para lograr lo que el por-
firismo mismo se habia propuesto: consolidar una nacién, unir a los
mexicanos por medio de la “religién de la patria”. Al romperse el
orden imperante, que mostraba el fracaso de las tesis vigentes, las
divergencias de opinién volvieron a sonar y las voces se atropellarian
al presentarse la oportunidad de poner en prictica nuevas ideas. Los
libros replanteaban la concepcién del ser nacional o de los problemas
mexicanos. A Guillermo Sherwell en La ensefianza piblica en Mé-
xico, estudio sobre sus deficiencias y la mejor forma de corregirlas
(1914), David A. Berlanga, en Pro Patria (1914) y Félix F. Pala-
vicini, en La Patria por la Escuela (1916), les preocupaba funda-
mentalmente el cémo debia sér la educacién revolucionaria y el
cémo utilizar la escuela para alcanzar el ya viejo anhelo de la unidad
nacional. Otros iban méas alld del problema educativo, a descubrir
las raices mismas de la nacionalidad para buscar la clase de tareas
que el pais debia emprender de inmediato. En esta linea encontra-
mos Los Discursos a la Nacion Mexicana sobre la Educacién Nacio-
nal (1912), de Abraham Castellanos; La Querella de México (1915),

105 1bid., p. 326.
106 Castellanos, Abraham: Pedagogia Rébsamen (1909), p. 13.
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de Martin Luis Guzman; La Ensefianza en México (1916), de Pau-
lino Machorro Narviez; Sociologia Mexicana y la Educacion Nacio-
nal (1916), de Julio Herndndez; La Revolucién y el Nacionalismo.
Todo para todos (1916), de C. Trejo Lerdo de Tejada, y Forjando
Patria (1916), de Manuel Gamio. Ademas se publicé un mensaje del
gobierno revolucionario a la nifiez: Diez Civiles Notables de la His-
toria Patria (1914).

Diez Civiles Notables, publicado bajo la direccién de Palavicini,
fue impreso por la Secretaria de Instruccién Piblica “en el ntmero
de ejemplares necesario para repartirlo gratuitamente entre los nifios
que hayan terminado su cuarto afio elemental”. Pretendia enmendar
un defecto en la ensefianza de nuestra historia: “exaltar inicamente
a los hombres de armas... apartando asi la atencién infantil de la
fecunda labor del campo y del taller”.*** Este intento civilista en ple-
na revolucién (1914) es un intento interesante; los personajes rese-
nados en Diez Civiles Notables son: Fray Servando, Morelos, Quin-
tana Roo, Gémez Farias, José Maria Luis Mora, Miguel Lerdo de
Tejada, Gabino Barreda, José Maria Iglesias, Rio de la Loza y Justo
Sierra. Es curiosa la presencia de Morelos, que destacé como mili-
tar, cuando parecia mas natural incluir a Hidalgo, al que siempre se
le atribuian actividades civilizadoras entre los indios. Pero la revo-
lucién iba a subrayar la importancia de Morelos en el panteén de la
patria.

Procedentes de varios autores, las biografias son muy desiguales,
excepto en su insistencia en llamar a la nifiez a servir a la patria,
en paz y en guerra:

.. .cuando esta republica reclame la vida de sus hijos... si tenéis que
morir, hacedlo altivos pensando que en la tumba os aguarda la sombra
de Morelos y que morir es nada, cuando por la patria se muere.1%8

Pero aun al hablar de Morelos, se apremia a los nifios a que “las
virtudes civiles deben ser més estimables que los triunfos guerreros”,
puesto que lo que impulsa a las naciones al bienestar y progreso, no
son sbélo las hazafias guerreras, “al lado de ellas estd la actividad
oscura, muchas veces ignorada... de los hombres amantes de la ver-
dad y de la justicia”.*® En medio de la nueva violencia, aunque jus-
tificada, los hombres de Carranza seguian la prédica porfirista del
amor- al trabajo y a la paz.

107 Diez civiles notables de la historia patria (1914), p. 5. .
108 Jbid., p. 55.
199 Thid., pp. 93 y 117.
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Bajo todos los libros esta la preocupacién constante por “lo mexi-
cano”, la eterna pugna entre lo indigena y lo espafiol. Castellanos y
Herndndez niegan nuevamente lo hispanico. En sus Discursos, el
pedagogo planteaba el error de pensar que el mexicano es un “pue-
blo de educacién espafiola”. Hasta entonces, aun los que rechazaban
la conquista, admitian que nuestra cultura se derivaba de lo traido
por los espafioles. Castellanos negaba justamente esto; en su opinién,
la mayor parte del pais vivia una cultura que no era espaiiola, sino
indigena, y por tanto, la solucién de los problemas nacionales debia
estar de acuerdo a este hecho. Los libros de lectura debian estar
llenos de episodios de la vida indigena y del pasado de esta raza.!i°
No obstante esto, en su libro de lectura Benito (1913) seguia mas o
menos la linea tradicional de hablar de los héroes nacionales: Gue-
rrero, Leona Vicario, el Pipila, la Corregidora, Juarez. Julio Hernén-
dez, dentro de los lineamientos del positivismo, analizaba la sociedad
mexicana, para inquirir sobre la clase de educacién que le convenia.
Reducia el problema al caricter del indio y del mestizo y al empefio
de importar métodos para su educacién, excelentes para los euro-
peos pero que “entre nosotros eran tan detestables y aun barbaros,
porque en vez de civilizarnos, nos han convertido en un semillero
inagotable de anarquistas o cuando menos de crénicos revoluciona-
rios™.2'* La conquista no s6lo nos habia legado un pueblo de “parias
y esclavos”, sino la muralla indestructible de la religién cristiana que
habfa hecho del indio un ser “abyecto, ruin y miserable”. Sélo el
indolatino, el mestizo, era recipiente de lo nacional, alrededor de é],
pensaba Herndndez, debia de agruparse al extranjero y al indio, “cul-
tivando en éste todo lo que de noble tiene su raza”. Hacia falta es-
tudiar la herencia biol6gica de los tres grupos, para determinar los
medios educativos que los mejoraran y las instituciones docentes que
cada grupo requeria. Esta segregacién educativa encontraria eco mas
tarde en la fundacién de la Casa del Estudiante Indigena y del Ins-
tituto Nacional Indigenista. La reeducacién podria acelerarse con me-
dios complementarios, como el cambio de dieta, la dignificacién de
la mujer y la inmigracién:

jOjald! m4s tarde este problema de razas se resolviera satisfacto-
riamente, importando al pais mujeres extranjeras de razas superiores a
la nuestra que viniesen exclusivamente a unirse con nuestros aborige-

110 Castellanos, Abraham; Discursos a la nacién mexicana sobre la educacién
nacional (1912), pp. 3-6.

111 Herndndez, Julio: Sociologia mexicana y educacion nacional (1912),
pp. 3-6.
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nes para lograr, por ese medio, ademis del mejoramiento fisico, inte-
lectual y moral de nuestro pueblo, una excelente base de solidaridad
que preparase los cimientos de una paz firme y duradera.l'2

Trejo Lerdo de Tejada, por su parte, rechazaba el “absurdo india-
nismo” que mostraba, segin é€l, el no tener “la menor idea del triste
papel que las razas indigenas han desempefiado en la tragedia ame-
ricana”, Trataba de combatir el error de pensar que era patriotismo
renegar de algo “consumado y sellado por el curso de los siglos”. Su
huella estaba en la psicologia colectiva y no habia mis que un
camino para transformarla; “un cambio radical en la orientacién de
la ensefianza y la educacién nacionales que es el anhelo detrias del
movimiento de 19107.113

Los tragicos eventos entre 1913 y 1915, tal vez expliquen la ne-
gacién total que lleva a cabo Martin Luis Guzmén en La Querells
de México. Con hiriente amargura, criticaba también la copia de
patrones extranjeros y hacia un llamado a una verdadera introspec-
cibn que condujera a definir lo que somos, aunque ello no fuera sino
una realidad “triste, fea, miserable”. “Habia que distinguir las bases
falsas de la nacionalidad”, los mitos que se habian creado, el supues-
to gran desarrollo material, intelectual y sobre todo moral “de los -
indios, que en realidad habian fracasado por la aberracién de una
religibn amasada de supersticiones y terrores [que] no conoci6é los
mé4s débiles destellos de lo moral”. Y no paraba ahi todo, “de manos
de cacique cruel pasé el indio a las del espafiol sin piedad y a las
del fraile sin virtud” y desde entonces estd ahi, postrado y sumiso,
“indiferente al bien y al mal, sin conciencia”*** (Qué podia ser de
un pais en donde la masa indigena era un peso y un estorbo, sin més
importancia que la de “un accidente geografico” y donde el criollo
hered6 una inaudita maldad? el mal era de raiz y por ello todo re-
sulté un error; “tuvimos que edificar una patria antes de concebirla
puramente como ideal y sentirla como impulso generoso, es decir
antes de merecerla”. El movimiento de Hidalgo fue el tipo “de lo
improvisado y aventurero; su desinterés personal y sus dotes milita-
res no excusan a Morelos de sus suefios politicos tan extrafios a la
realidad en que vivia, Iturbide es el simbolo mexicano de la com-
ponenda politica, fraudulenta y de la inmoralidad militar”.’ I.a Re-

112 Jbid., p. 180.

113 Trejo Lerdo de Tejada, Carlos: La revolucidn y el nacionalismo. Todo
para todos (1916), pp. 32 y 117.

114 Guzmén, Martin Luis: La querella de México (1915), pp. 18, 20, 21
y 22.

115 Jbid., pp. 26 y 30.



130 CAPITULO 1

forma se malogrd, no por culpa de Diaz sino de la “nacién entera
que lo glorificaba” y que después habia de inmolar a Madero, “idolo
de la vispera y, con él, la mejor oportunidad de México”.11¢

Machorro Narviez y Gamio se enfrentan a los mismos problemas
con menos amargura y partidarismo. A Machorro le inquietaba tam-
bién cambiar el cardcter nacional y lograr la reunién de las razas
heterogéneas para producir “la fuerza cohesiva de la unidad nacio-
nal”. Esa es la tarea de la escuela, “formar el caricter... y lograr
que se fije por medio de la herencia: crear el genio de la raza”7

Pero para comenzar esta tarea hacia falta emprender primero la
reconciliacién, llevar a cabo la concordia. Habia que unir los dos
Méxicos, fundir “las dos historias... nacionales, la de los liberales
v la de los conservadores”. Los mexicanos habian ido tan lejos que
cada grupo tenia origenes histéricos, tradiciones propias:

‘Asi mientras unos intentaban extraer la tradicién histérica de la
heroica y sobrehumana figura de Cuauhtémoc, otros cimentaban la na-
cionalidad en el general conquistador Herndn Cortés. Los partida-
rios de Hidalgo abominan de Yturbide... Hasta la ortografia del nom-
bre de la patria es una bandera de divisién de los espiritus. Unos es-
criben México y otros Méjico.18

La ensefianza de la verdadera historia de México completaria,
segin Machorro, la obra de liberacién de la conciencia nacional “de
las patrafias con que el clero ha oscurecido los hechos mas promi-
nentes”; el neoliberalismo anticlerical volvia a mostrarse agresivo
contra “la labor sectaria que estd probado hacen los maestros cat6-
licos™.»*®* La importancia de la historia como instruccién civica, re-
queria que el relato de los acontecimientos patriéticos “parte del
ser nacional” quedara fuera de discusién en la ensefianza,

.. .buenos o malos en la opinién privada del maestro, no tiene él nin-
gin derecho de atentar a los derechos de la patria a ser respetada en
todas sus manifestaciones. .. La escuela no es para discutir los funda-
mentos histéricos de la patria, el libro, la prensa, el parlamento pueden
ser el palenque de esas discusiones... Esos hechos fundamentales de
nuestra historia se confunden con la nacionalidad misma y tocarlos el
maestro es atentar a la nacionalidad mexicana. No queremos mentira,
pero exigimos respeto.

116 Ibid., p. 41.

117 Machorro Narviez, Paulino: La ensefianza en México (1916), p. 14.
118 Ibid., p. 59.

119 Ibid., pp. 66 y 133.
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Como buen liberal, piensa que este partido “no presentaba nin-
guna mancha, ni sospecha”, por tanto, debe aceptarse su versiéon en
la ensefianza y no cavila en proponer que sélo el Estado pueda en-
seflar historia patria e instruccién civica.'?®

Forjando Patria parecia simbolizar la sintesis de los anhelos por-
firistas y revolucionarios. Los hombres del porfirismo habjan visto
la realidad con toda su crudeza y habian pensado que la solucién
estaba en la reproducci6n de la escuela. Sierra, con gran sensibilidad
histérica, habia intuido otros problemas que obstaculizaban la edu-
cacién y habia inaugurado los desayunos escolares, para aliviar las
necesidades de una parte de la nifiez y en 1908 habia introducido
servicios sociales para los maestros. Pero era optimista. El altimo
intento de los porfiristas fue la educacién rudimentaria, prueba de
que la preocupacién rural estaba presente, en la agenda porfirista.
Pero la revolucién ponia al descubierto la desproporcionada des-
igualdad social, econémica, politica y cultural, misma que Gamio
queria enfrentar. Los intentos mexicanos hasta entonces habian fra-
casado, en su opinién. México estaba dividido en dos razas, en dos
tradiciones, con lenguas diversas a menudo, diferencias econémico-
culturales y un sistema politico en el que no estaba representado el
grupo indigena. No por su inferioridad, sino por el aislamiento en
el que lo habia tenido la tirania, primero del fanatismo gentil, des-
pués de la conquista espafiola. “La tarea magna debe comenzar por
borrar en el indio la secular timidez que lo agobia, haciéndole com-
prender... que ya no tiene razén de ser su innato temor”.*?! Los
problemas que habia que enfrentar eran un legado de la conquista,
pero no se podia culpar a nadie; no se habian producido por la vo-
luntad de Cortés, ni siquiera por la de los dictadores que después
se habian sufrido. Se habian ido acumulando con lentitud y la Re-
volucién tenia que empezar a resolverlos. Para eso habia que estu-
diar la historia sin recriminaciones, en busca de una ayuda para en-
tender el presente. Hacia falta fomentar un objetivismo histérico,
por medio de museos y libros con “menos cuartillas™ y mas ilustra-
ciones.

Gamio defendia nuestras dos raices. Se decia indigenista y lo era
en el mejor sentido, se preocupaba por ¢l indio de carne y hueso, no
como se hacia tradicionalmente cn México, orgullo por el pasado azteca
y vergiienza por la presencia indigena, el problema de México. Tam-
bién defendia a Espaiia sin hispanofilia y, como mexicano, pedia la

120 Jhid., pp. 133-136.
121 Gamio, Manuel: Forjando Patria (1960), p. 22.
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absolucién del pecado original de la conquista.*?® También para él,
€l mestizo era el crisol de la raza, el Gnico que producia intelectual-
mente en México.

La tarea de la Revolucién era gigantesca: estudiar las condicio-
nes de los habitantes, integrar al indio y forjar la nueva patria. Por
eso la solemnidad del momento, “que entrafia la conquista del bien-
estar nacional”.

Toca hoy a los revolucionarios de México, empuifiar el mazo y ce-
fiir el mandil del forjador para hacer que surja del yunque milagroso
la nueva patria hecha de hierro y de bronce confundidos.123

Fusién de razas, convergencia y fusién de manifestaciones cultu-
rales, unificacién lingiiistica y equilibrio econémico de los elementos
sociales, son conceptos que resume este libro e indican condiciones
que, en nuestra opinién, deben caracterizar a la poblacién mexicana
para que ésta constituya y encarne una patna poderosa y una finalidad

coherente y definida.124

Con Gamio y la postulacién de un estudio antropolégico serio
para resolver el problema de las comunidades indigenas aisladas, se
inauguraba una época. A las soluciones simples de la escuela y las
comunicaciones, se oponian ahora los problemas de la herencia cul-
tural y de la distribucién de la riqueza. Al nacionalismo confiado y
expansivo que creia en la evolucién de México y en la inculcacién
de la devocién a la patria, le habia sucedido uno amargo y pesimista
que replanteaba las viejas cuestiones de los origenes y se tornaba
nuevamente xen6éfobo y defensivo. Pero como de todas maneras la
crisis revolucionaria habia cambiado a los hombres en el poder, y
habia esperanza de encontrar un eco y lograr que las soluciones so-
ciales integraran fundamentalmente al pais en una nacién, lentamen-
te las voces perdieron algo de su amargura y se tornaron confiadas.

=]
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Ibid., p. 155.
123 Jbid., p. 6.
22¢ Jbid., p. 183.
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CoNQuISTADA LA FINALIDAP obligada de todo movimiento revolucio-
nario mexicano, habia necesidad de procurar el orden que permitie-
ra, lentamente, poner en prictica un nuevo ordenamiento legal en
donde se plasmaban algunos de los anhelos que la habian originado.
iDificil misién con la existencia de opiniones tan divergentes! Pero
a pesar de todo, empezaba una nueva etapa de la vida del pais y
aunque se presentarian todavia diversos, incidentes, se estableceria
con cierta firmeza una continuidad en los esfuerzos constructivos.

Segun lo establecido por la nueva ordenacién legal y retrocedien-
do sin tomar en cuenta la experiencia inmediata, €l 13 de abril
de 1917 desaparecié la Secretaria de Instruccién Publica, resumen de
los esfuerzos de Sierra y del reconocimiento del régimen porfirista
a la importancia de la educacién entre los problemas fundamentales
de México. La educacién elemental pasaba a depender de los ayun-
tamientos y las escuelas del Distrito Federal quedaban a cargo de la
Direccién General de Educaciéon. La Universidad se transformaba
en Departamento Universitario auténomo, el mismo que, poco, des-
pués, con el presidente De la Huerta, se transformaria en organismo
destinado a orientar y vigilar la educacién en todo el pafs. La su-
presiéon de una secretaria que impulsara la educacién en todo el pais,
significaba un enorme atraso y un absurdo en un pais en donde los
ayuntamientos carecian en absoluto de recursos. Sin embargo, los que
veian en la Secretaria el 6rgano de imposicién del laicismo, quedaron
contentos; lo cual no obsté para que en Jalisco se presentaran pro-
blemas entre la Iglesia y el Estado a causa del articulo tercero y la
limitacién que imponia a las actividades de la primera, en la educa-
cién privada mexicana.

Carranza y sus partidarios, que como ortodoxos liberales no ha-
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bian estado de acuerdo con la redaccién del articulo tercero, pre-
sentaron el 21 de noviembre de 1918 una iniciativa para reformarlo.
Entre los motivos, explicaba el presidente, estaba la contradiccion
que encontraba en el articulo vigente que

...establece que la ensefianza es libre, pero concluida la lectura de
sus restricciones se ve que la libertad de enseiar representa la excep-
cién, siendo el caricter dominante del articulo esencialmente prohi-
bitiva.

“Juzgaba que en ese momento resultaba infundado cualquier te-
mor al ejercicio de la libertad y, por lo tanto, sometia una iniciativa
al Congreso que decia:

Articulo 3° Es libre el ejercicio de la ensefianza, pero ésta sera
laica en los establecimientos oficiales de educacién y laica y gratuita,
la primaria superior y la elemental que se imparta en los mismos. Los
planteles particulares de educacién estaran sujetos a los programas de
inspeccién oficial. \

A pesar de que se basaba en argumentos de los congresistas del
57, de los ordenamientos de 1874 y de afirmar su apoyo a la laici-
dad del Estado, no llegb a reformarse. El grupo carrancista no tenia
ya la supremacia y menos después del movimiento de Agua Prieta.
De cualquier forma, el articulo no seria aplicado a la letra en los
‘gobiernos que seguirian a Carranza, ni por De la Huerta, ni por
Obregén.

Bajo el gobierno de Carranza tuvo lugar, a principios de 1919, la
lucha por la preeminencia del libro de texto nacional. Aunque por
- razones obvias, en el renglén de libros de historia patria los textos
siempre habian sido mexicanos, la polémica, la lucha y su desenlace
tuvieron una gran importancia para la educacién mexicana. Desde
1885 la casa Appleton de Nueva York habia venido proporcionando
una gran parte de los textos que se usaban en México y en Hispa-
noamérica, que eran aprobados no sélo por su calidad, sino muchas
veces mediarite medidas no muy honestas. Cuando al iniciarse el
ano 1919, los periddicos reprodujeron la lista de los veintiocho libros
de texto autorizados, los dieciocho obligatorios eran de la casa Apple-
ton y sélo el resto, los suplementarios (publicados por las casas Bou-
ret y Herrero), eran de autores mexicanos. Los autores mexicanos
acordaron organizarse y de sus reuniones surgi6 la Sociedad de Au-
tores Didacticos, el 16 de febrero del mismo afio. La Sociedad deci-

1 Diario Oficial, 21 de noviembre de 1918.
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dié redactar un memorial que se enviaria a todas las autoridades re-
lacionadas en alguna forma con la educacién, desde el Presidente de
la Republica hasta el presidente municipal. El profesor Gregorio To-
rres Quintero fue el comisionado para redactar el memorial y después
de ser suscrito por la totalidad de los miembros de la Sociedad, dado
a conocer en todos los periédicos. Torres Quintero insistia en que los
libros norteamericanos resultaban mas caros que los europeos y na-
cionales y que el dinero invertido no beneficiaba a ningiin mexicano,
ya que totalmente hechos y distribuidos en Estados Unidos, el dinero
beneficiaba solamente a los norteamericanos, quienes no tenian ni
siquiera un representante mexicano, ni una oficina en México. A esto
agregaban muchas razones, las planchas viejas que hacian la impre-
sion defectuosa, los vendedores eran instrumentos de corrupcién,
puesto que tradicionalmente ofrecian dinero al Director General de
Educacién del Distrito Federal y a los miembros de la Comisién
Técnica, para conseguir la aprobacién de sus libros, pero la razén
mas importante era que “en virtud de haberse escrito para uso de la
América Latina, no hablan de México sino de paso y no se proponen
fomentar en los nifios mexicanos el amor a México”. Y la idea “exten-
der los lazos espirituales de unién entre todos los paises latinos del
continente” era sélo una razén comercial que pugnaba

...con las razones mas elementales de la pedagogia, la cual dice que
debe procederse de lo concreto a lo abstracto, de lo inmediato a lo
mediato y de lo préximo a lo lejano. Primero es el amor nacional y
fortificarlo a todo trance. Es decir: primero es formar al mexicano con
la unién de todas las fuerzas que concurran a ello.

Es curioso comparar este empeiio con el que se habia defendido
en los Congresos Pedagbgicos, también para fortificar lo mnacional,
s6lo que en esta ocasién a costa de lo regional, por tanto iban justa-
mente contra la cldusula de primero lo préximo y luego lo lejano.
Como un punto adicional, Torres Quintero mencionaba que los libros
contenian “numerosas paginas, no sblo religiosas, sino .completamente
catélicas”.?

La polémica no dejé de tener el aire de un forcejeo por el mer-
cado mexicano de libros de texto entre la Casa Bouret y la Appleton.
Asi el profesor Gildardo F. Avilés, director del Departamento Con-
sultivo de la Casa Bouret, publicé parte de la polémica en su libro

2 Avilés, Gildardo: En pro del libro mexicano (1919), y Hernindez Luna,
Juan: “D. Gregorio Torres Quintero y el monopolio de los libros de texto”,
suplemento de EI Nacional, 17 de septiembre de 1967,

10
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En pro del libro mexicano, al cual contesté el profesor Abel Gamiz,
de la Comisién para el estudio de los libros de texto, en el folleto
La verdad sobre el asunto de los libros de texto. Este exponia parte
de los hechos que no tocaba el sefior Avilés, por ejemplo, que la
lista de 1918 contenia libros casi en su totalidad de la Casa Bouret.®
También exponia cémo desde el 28 de diciembre de 1918 los dipu-
tados Ramén Garcia Ruiz y Candelario Garza habfan introducido en
la Cimara la discusién sobre la sustitucién de los libros de la lista
de 1918, que juzgaban delicada porque “se han empleado durante los
ultimos afios con suficiente éxito, y... una gran mayoria son de auto-
res mexicanos, escritos especialmente para la educacién de los nifios
mexicanos”. Otro diputado y profesor, Francisco César Morales, con-
testé que también a él se habia acercado “un representante de la
Casa Bouret para que defendiera este mismo asunto”, pero que no
lo habia hecho “porque los libros de texto que ofrecen las casas edi-
toras nacionales salen mucho mas caros que los libros de texto de
la Casa Appleton [y]... las condiciones higiénicas de estos libros
son infinitamente superiores a los nuestros”; + ademdis sefialaba que
estaban mejor editados, informados, ilustrados, etc. En la discusién
en la Camara apareci6 otra parte de la disputa, el hecho de que un
ex agente de la Bouret que trabajaba entonces para la Appleton, es-
taba ofreciendo mds dinero a los autores mexicanos por sus textos.
Palavicini tomé, como vocero del gobierno, el partido de la comisién.
El decia que no se inquietaba porque aparecfan en la lista los cono-
cidos nombres de Rébsamen, Brena, Maria Enriqueta, Pereyra, To-
rres Quintero, Pineda, etc.

Es cierto, que en la nueva seleccidn estin los nombres extranjeros
de Paluzie y Schraeder y Gallonedec, pero estos autores, lo son res-
pectivamente de un Atlas Geogréfico Universal y un Atlas Cldsico, en
modo alguno inquietante para el nacionalismo més exigente. También
estd en la lista el conocido nombre de Ducoudray, como autor de unos
Elementos de Historia Universal, igualmente inofensivo para la sobe-

rania de la nacién, aunque muy Wtiles para el graduado desarrollo de
la educacién infantil.

El veia un acierto en el uso de los libros comunes en toda Amé-
rica, para fomentar la unién; ademas de eliminar ciertos libros de
lectura que

s

3 Gamiz, Abel: La verdad sobre el asunto de los libros de texto (1920),
p. 11.
4 Ibid., pp. 12-14.
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.. .impregnados de un exaltado nacionalismo... llevaban en sus pa-
ginas frenéticas admiraciones por todo lo indigena, junto a viejos odios
v resentimientos internacionales, mas que anacrdnicos, inconvenientes
para la educacién de los nifios. En éstos se llamaban a los espafioles
“gachupines”... a los franceses, “gabachos”... a los yanquis, “grin-
gos”... En cambio, hay en estos libros tal cantidad de héroes ver-
néculos, que superan en valor y nimero a los de la Iliada.?

Pensaba que también era bueno romper con el monopolio libres-
co, puesto que la competencia favoreceria en Gltimo término a auto-
res y educandos.

Sin duda, a pesar de todo, la victoria era facil para los autores
mexicanos y la Casa Bouret. Los gobernadores y las autoridades edu-
cativas del pais se hicieron eco de las razones de los autores y aun-
que la Secretaria de Gobernacién, por el decreto del 12 de junio
de 1919, que incluye Gamiz como dato a su favor, disponia que se
continuara con los textos aprobados, la razén que daba favorecia a
los autores mexicanos: “para no ocasionar trastornos en la marcha
de los establecimientos escolares”, lo cual indicaba que la politica
seria diferente, al afio siguiente. El triunfo era de enorme importan-
cia como apoyo a la finalidad nacionalista de la educacién mexicana
v el papel que en su fomento se pensaba que debia desempeiiar el
libro de texto. Ademas significaba, a pesar de estar en juego los inte-
reses de la Casa Bouret, un adelanto en el empefio revolucionario
de restaurar la soberania nacional, comprometida durante el porfi-
rismo en aras del desarrollo material. Preparaba también el terreno
para la intervencién directa del Estado en la impresién de libros de
texto, que en 1921 habria de decidir al gobierno de Obregén a poner
en manos de la Universidad los Talleres Graficos de la Nacién, mis-
mos que pasarian a Ja Secretaria de Educacién cuando ésta se
fundara.

En sélo dos anos de funcionamiento de la educacién en manos
de los ayuntamientos fue evidente el fracaso de tal medida, por lo
que, a la caida del gobierno de Carranza, el presidente De la Huerta
dispuso que la Universidad Nacional como Departamento Universi-
tario se constituyera en un organismo destinado a la orientacién y
vigilancia de la educacién de todo el pais y a cargo de las escuelas
del Distrito Federal. Como rector de la Universidad, José Vasconce-
los inici6 su gran tarea educativa y fue el promotor de la idea de
volver a instalar la Secretaria de Educacién. La idea de la nueva
secretaria diferia grandemente de la porfirista: ahora se pretendia

5 El Universal, 28 de febrero de 1919.
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fundar un organismo que tuviera jurisdiccién sobre todo el pais, es
decir, significaba la federalizacién de la ensefianza. Ezequiel A. Cha-
vez, que habfa convocado a un congreso que se reunié en 1920 en
México, pudo promover el apoyo de los pedagogos de todo el pais,
mientras Vasconcelos, en gira de conferencias por la provincia, pro-
movia el apoyo popular. Obregén introdujo la iniciativa al Congreso
y la Secretaria fue creada por decreto del 28 de septiembre de 1921.
Algunos aspectos habian preocupado a los congresistas. El primero
era si la nueva secretaria atentaba contra la soberania de los estados
y si la Federacién podia hacerse cargo de la educacién de toda la
Republica cuando en el mismo distrito el porcentaje de analfabetismo
seguia siendo muy alto. Al final se resolvieron los escrapulos con la
decisiéon de que la Federacién tendria tinicamente injerencia en las
escuelas que creara en los estados y que los estados serian libres para
legislar y mandar en las propias.®

Una vez establecida la Secretaria de Educacién el presidente
Obregén la puso en manos de José Vasconcelos el 10 de octubre
de 1921. Vasconcelos le inyecté a la labor el aire de una verdadera
cruzada nacional. Y no sélo conté con el apoyo del Presidente para
lograr las cantidades de dinero mas impresionantes gastadas hasta
entonces en México en el renglén educativo, sino que también logré
algo verdaderamente increible, conmover y movilizar al pueblo me-
xicano. Como rector, Vasconcelos habia iniciado la tarea alfabetiza-
dora y logrado convertir a casi toda persona que sabfa leer, en un
maestro. Estaba decidido a convertir el “monumento ruinoso” que
era la Universidad, en una institucién revolucionaria. Con su ejército
de maestros honorarios, las clases callejeras, dominicales o nocturnas,
se convirtieron en escenas normales en la ciudad y en la provincia.
Una vez secretario, Vasconcelos amplié las actividades desanalfabe-
tizadoras sin invertir dinero mediante un ejéreito infantil (nifios que
estaban terminando la primaria). Como estimulo, cada persona
que acreditaba haber ensefiado a escribir a cinco analfabetas recibia
un diploma de buen mexicano.

Ahora bien, Vasconcelos veia con una gran claridad los mutiples
aspectos del problema mexicano: educacién indigena para asimilar
la poblacién marginal; educacién rural para mejorar el nivel de vida
del campo mexicano; educacién técnica para elevar el de las ciuda-
des; creacién de biblioteca; publicacién de libros populares; po-
pularizacién de la cultura, etc. El problema de la educacién rural,
pesadilla que ya tenian Sierra y sus colaboradores, fue una de las

¢ El movimiento educativo en México (1922), pp. 273 y ss.
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preocupaciones mas importantes del secretario, quien encontré en la
historia mexicana misma la inspiracién para crear una de las institu-
ciones mexicanas de mayor éxito: la misién cultural. Convencido de
que s6lo en una ocasién se habia logrado reeducar al pueblo, en el
siglo xv1, cuando los misioneros habian llevado a cabo la mis extra-
ordinaria de las hazanas al recorrer todos los rincones del territorio,
aprendido las lenguas y ensefiado la cultura y la religién cristiana,
Vasconcelos traté de adaptar la labor educativa a una experiencia
semejante, de ahi el nombre de maestro misionero. Se despacharon
los modernos misioneros que traian no sélo la letra y el nimero, tam-
bién la promesa de un mejoramiento y de una ayuda y el llamado a
colaborar en una tarea comun. Después, de las primeras experiencias
—los maestros permanecian un tiempo en un lugar y luego pasaban
a otro— se complet6 el sistema y se formaron las misiones culturales,
la normal regional, la Casa del Pueblo. La misién cultural compuesta
de un grupo de maestros, generalmente un jefe, un trabajador social,
un experto de higiene, cuidados infantiles y primeros auxilios, un
instructor de educacién fisica, un maestro de musica, un especialista
en artes manuales instruido para aprovechar en lo posible los recur-
sos de cada regién y un especialista en organizacién de escuelas y
métodos de ensefianza, cuya principal tarea era la coordinacién de
los cursos académicos con la agricultura y las industrias manuales.
Pronto se sefiald la necesidad de que un maestro permanente le diera
estabilidad a la actuacién de la misién; para ello se requerian maes-
tros bien preparados y con experiencia rural, necesidad que dio naci-
miento a la normal regional. Para que la escuela rebasara el papel
de instructora y se convirtiera en fuente de transformaciéon de la co-
munidad, la escuela se convirti6 en Casa del Pueblo, centro de las
actividades sociales y culturales de éste. También hacia falta no ol-
vidar la educacién urbana y Vasconcelos también emprendié la tarea
de multiplicar las escuelas elementales; para mejorar los sistemas de
ensefianza impulsé la revolucién de los métodos y patrociné la formu-
lacién, en 1923, de las Bases para la organizacién de las escuelas pri-
marias, conforme al principio de la accion. Se buscaba una defini-
ci6én mas seria, que fuera al mismo tiempo renovadora y que pudiera
competir con la fuerza que habfa adquirido en Veracruz y en el
Sureste la Escuela Racionalista; ésta se habia establecido oficialmen-
te en Yucatan en 1922 y mds tarde se estableceria en Tabasco (1925),
aunque después del rechazo de la CROM, perderia mucha fuerza.
La educacién media se dividi6 en dos niveles: secundaria y prepa-
ratoria. Al mismo tiempo, consciente de que uno de los problemas



140 CAPITULO IV

mayores de la ineficacia de la ensefianza en México era la desnu-
tricién, increment6 y propagdé hasta donde pudo los desayunos esco-
lares. Para 1923 se cred también la Direccién de Ensefianza Técnica
Industrial y Comercial para proporcionar los obreros calificados que
el pais necesitara. Pero se daba cuenta de que para transformar al
pais hacia falta algo mas que la ensefianza de las primeras letras y
la ensefanza practica, habia que entregar al pueblo el libro y las
artes que ampliaran sus perspectivas. La tarea la emprendié Vascon-
celos desde todos los éngulos: dio oportunidad a los pintores para
realizar los primeros grandes murales; construyé el Estadio Nacional,
donde habian de llevarse a cabo espectaculos escogidos para el pue-
blo; inici6 la publicacién de millares de famosos clasicos que se dis-
tribuyeron por millares por todo el pais. La biblioteca de clasicos la
encabezaban tres “visionarios” cuyas doctrinas, pensaba, debian inun-
dar el alma mexicana: Benito Pérez Galdés, Romain Rolland y Leon
Tolstoi. A éstos seguia toda un pléyade: Homero, Euripides, Virgilio,
Cervantes, Lope. Esto, y el supuesto intento de “imponer” la cultura
occidental a la poblacién indigena de México, fueron fuente de cons-
tante ridiculizacién. En realidad el intento de Vasconcelos era mas
complejo: preservar la integridad de las culturas indigena y nacio-
nal, prestandoles el aliento que les permitiera mejorar las condiciones
materiales de vida. Habia que demostrar al pueblo que sus obras
—musica, artesania, etc.— tenian valor, para devolverles algo que era
mas importante que todas las riquezas: el autorrespeto.

Su inspiracién estuvo constantemente enraizada en la experien-
cia mexicana, excepto en el caso de la edicién de los clisicos y la
preservacién de los tesoros artisticos, que tomé de Lunacharsky. La
historia —y su vida en la frontera— le convencieron de que era nece-
sario crear una conciencia iberoamericana que pudiera ayudarnos a
hacer frente a los peligros de la influencia negativa de la cultura
norteamericana. Era una forma de hacer educacién nacional, pero
mas alld de los limites estrechos del nacionalismo; “movido por el
afdn de otorgar a la escuela el ideal que le falta, hizo otro esfuerzo
desesperado. Consisti6 en ampliar el plan patriético, asestindole en
la lengua y la sangre”.” Es decir, mediante la vuelta a la tradicion
espafola, pretendia revivir el parentesco con los demas paises de
habla hispénica y hacer del iberoamericanismo una especie de pa-
triotismo mayor. Con ese motivo invit6 a algunos grandes personajes
iberoamericanos, como Gabriela Mistral, a colaborar en la tarea edu-
cativa mexicana.

7 Ramos, Samuel: Veinte afios de educacién en México (1941), pp. 23-24.
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En julio de 1924, Vasconcelos dejé la cartera de Educacién por
diferencias politicas con el Presidente. Se iba con él sin duda, como
dice Ramos, “el fuerte impulso espiritual que la animaba, que en
todo habia inteligencia, un pensamiento director”. Si bien es cierto
que los ministros que le sucedieron, con excepcién de Torres Bodet,
carecieron de una concepcién total de la educacién nacional, tam-
bién es cierto que muchas tareas se continuaron y algunas nuevas
experiencias se iniciaron, aunque algunas veces casi de casualidad.
Pero el presupuesto durante el siguiente sexenio, que fue ostensible-
mente mas bajo, prueba el cambio de la situacién.® También es cierto
el reproche de que los ministros sucesores y su equipo se preocupa-
ron mas de cémo ensediar, en lugar del problema fundamental de
qué enseiiar, lo que en cierta medida fue el producto de la falta
de visibn de los ministros que dejaron casi todas las funciones en
manos de maestros, por entonces preocupados hondamente por los
métodos pedagégicos, pero en el Gltimo de los casos también era una
revolucién necesaria y el Departamento de Psicopedagogia e Hi-
giene, fundado en 1925, fue un acierto.

Calles y su ministro Puig Casauranc vivieron una de las etapas
mas violentas en la vida del pais después de la revolucién armada,
a causa del problema con la Iglesia, cuyo origen tenia relacién con
el articulo tercero. Uno de los apoyos més constantes del gobierno
en este problema fue la CROM, lo que quiza explica la importancia
que se le empezd a dar a la ensefianza técnica. También parece ha-
ber influido €l viaje del Presidente por Alemania, poco antes de
tomar el poder, puesto que también se publicaron miles de ejempla-
res de los reglamentos de la organizacién de las cooperativas ale-
manas y -del movimiento cooperativista europeo.’ Su preocupacién

8 Esto se nota claramente al comparar los presupuestos: 1908-09, 7 141 019.03
(6.76%); 1912-13, 8 155 443.30 (7.32%); 1918-19, 1812 693.74 (0.84%); 1920-21,
12 296 265.00 (4.90%); 1921-22, 49826 716.00 (12.98%); 1922-23, 52 362 913.50
(15.02%) 1923-24, 25523347.60 (8.5%); 1924-25, 2156857541 (7.13%);
1925-26, 22434 925.96 (7.16%). Los porcentajes son del presupuesto total.

® Boletin de El libro y el pueblo, III (junio, 1925): “La Secretaria de Edu-
cacién Piblica acaba de publicar unos folletos muy interesantes que el Depar-
tamento de Bibliotecas... estd distribuyendo y encargindose de divulgar. Se
trata de las provechosas observaciones que el seior Elias Calles, presidente de
la Reptblica, hizo sobre organizaciones obreras alemanas durante el viaje que
emprendié6 a Europa, poco antes de su exaltacién a la magistratura del pafs.
Dichos folletos exponen cuestiones sociales de gran importancia para nuestras
clases trabajadoras.” Entre los folletos estaban: Lae organizacion Raiffersen, Es-
tatutos de la Organizacién Raiffersen; Extractos de la Crénica de la Unién Cen-
tral de sociedades alemanas de consumo del .afio '1924; La produccién de Ham-
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por cambiar los hibitos econémicos de los mexicanos le hizo fundar
la Caja Nacional Escolar de Ahorros y Préstamos (que decretaba el
ahorro obligatorio de cinco centavos semanarios), en 1925. De cual-
quier forma la ensefianza rural mantuvo su importancia con una Di-
reccién de Misiones Culturales, creada en 1926. El Departamento de
Cultura Indigena fue transformado en Departamento de Escuelas Ru-
rales, aunque una parte de la tarea técnica, por lo menos, pas6 a las
Escuelas Centrales Agricolas que desafortunadamente sélo se pre-
ocupaban del aspecto practico de la ensefianza y no de la educacién
del campesino. En 1925, prueba de la preocupacién viva por la edu-
cacién rural, apareci6 el libro de Gregorio Torres Quintero, Orien-
tacién y organizacion de las escuelas rurales y se fundé la Casa del
Estudiante Indigena que pretendia suministrar a los jovenes de raza
india la preparacién necesaria para ayudar a sus respectivos grupos
a incorporarse a la cultura del pais. Una pérdida irreparable en este
renglén fue la separacién de don Manuel Gamio como subsecreta-
rio de Educacién ese mismo afio de 1925, ya que era uno de los
pocos hombres que tenia una amplia comprensién de los problemas
de los indigenas y una idea muy cabal de lo que debia hacerse con
la educacién mexicana para transformar al pais.

El gobierno de Calles también se preocupé en otros renglones
educativos. El 30 de diciembre de 1925 se firm6 el decreto que
creaba la escuela secundaria, tomando en cuenta que “la doctrina
democratica implica la mayor amplitud de oportunidad educativa
para todos los nifios y jévenes del pais” y el hecho de que muchos
de los que terminaban su educacién primaria deseaban seguir su
educacién y se contaba con sdlo dos escuelas secundarias (la Nacio-
nal de Maestros y la Preparatoria) que no eran suficientes. La Se-
cretaria de Educacién quedaba autorizada para crear escuelas se-
cundarias “equivalentes en programa y sanciones al llamado ciclo
secundario de la Escuela Nacional Preparatoria”. La Escuela Nacio-
nal de Maestros fue reorganizada el mismo afio por el profesor Lau-
ro Aguirre. Este distinguido pedagogo la plane6 para que se con-
virtiera en un inmenso centro profesional que graduara maestros

burgo; historia de una sociedad de consumo desde la fundacién hasta el fin de
su vigésimo quinto afio fiscal; Estatutos de la Sociedad de Consumo y Ahorros
“Produccién”. Se dan a conocer los reglamentos de la sociedad cuyos magni-
ficos resultados se han dado a conocer; Resumen histérico del desenvolvimiento
de las cooperativas en varias naciones; El aspecto econémico en el estado ac-
tual de las cooperativas de varias naciones; ¢Estamos capacitados para la coope-
racion?; El movimiento cooperativo en Rusia; Resultados econdmicos y morales
de la cooperacion ¢pensamos seguir en la explotacion y expoliacién del préfimo?
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rurales, maestros misioneros, educadoras, maestros primarios y maes-
tros técnicos. Como verdadero centro escolar, contd la Normal con
un jardin de nifios y una escuela primaria anexos, una escuela secun-
daria y la escuela propiamente dicha. Se crearon cursos de visita-
dores de hogar que llevaran su accién a los hogares y una sala de
costura para las mujeres humildes. Desgraciadamente después de la
muerte de Aguirre, lJa Normal perdié su impulso renovador, y para
1937 perdié incluso su sentido unitario, que no recobré sino hasta
diez afios después. Otra obra del periodo fueron los hogares infanti-
les y la expedicién del reglamento de estabilidad del magisterio y
de la ley del seguro del maestro.

Pero lo que hizo famoso al periodo de Calles fue el problema con
la Iglesia, en su origen relacionado al problema de la escuela. Como
ya dijimos, Carranza en desacuerdo con el laicismo obligatorio del
articulo tercero, habia tratado de conseguir la reforma del articulo y
aunque no lo logré, nunca se preocupd de exigir su obediencia, acti-
tud continuada por Obregén y por el mismo Calles. El 7 de febrero
de 1926, la noticia de una campaifia legal que iniciarian el Episco-
pado y los catdlicos para obtener la reforma de los articulos consti-
tucionales contrarios a la Iglesia, asi como la publicacién, el 4 de
febrero, de las declaraciones del arzobispo Mora y del Rio:

La doctrina de la Iglesia es invariable, porque es verdad divina-
mente revelada. La protesta que los prelados mexicanos formulamos
contra la Constitucién de 1917, en los articulos que se oponen a la
libertad y dogma religiosos se mantiene firme... El episcopado, el

clero y los catdlicos no reconoceremos y combatiremos los articulos
3, 5, 27 y 130 de la Constitucién.

Aunque el Arzobispo hizo unas aclaraciones el 11 de febrero en
el mismo Universal, sobre la falta de exactitud y el agente del Mi-
nisterio Pablico declar6 el 24 de febrero la inculpabilidad del pre-
lado, el problema se habia creado.r® El gobierno se puso alerta y los
catdlicos aprovecharon la ocasién para medir sus fuerzas.

Por lo que toca al problema educativo se decidié hacer cumplir
las leyes existentes, expidiendo los reglamentos respectivos. El pri-
mero en aparecer fue el Reglamento Provisional de Escuelas Particu-
lares (22 de febrero), en seguida aparecié el Reglamento para la
Inspeccién y Vigilancia de las Escuelas Particulares (22 de julio),
la Ley reformadora del Coédigo Penal... sobre delitos del fuero
comin y delitos contra la Federacién, en materia de culto religioso

10 Bravo Ugarte: México independiente (1959), pp. 418-19.



144 CAPITULO IV

y disciplina externa (14 de junio de 1926) y finalmente, la Ley re-
glamentaria del articulo 130 de la Constituciéon Federal (4 de enero
de 1927). La aplicacién de estas leyes produjo primero una resisten-
cia pacifica y luego armada.

El reglamento provisional fijaba las sanciones concretas para vio-
laciones a la Constitucién e imposibilitaba que los ministros de cual-
quier culto dirigieran a escuelas —aunque podian ser profesores, si
eran mexicanos. La vigilancia a las escuelas particulares abarcaba el
plan de estudios, los libros de texto (que tenfan que ser laicos, aun-
que no necesariamente los mismos de las escuelas oficiales), los mé-
todos educativos, la escala de calificaciones y el cumplimiento del
articulo tercero. El 12 de abril de 1926, los directores de los cole
gios catblicos del D. F., enviaron un escrito a la Secretaria de Edu-
cacién en el que se amparaban a la iniciativa de ley del sefior Ca-
rranza para la reforma de! articulo tercero y las conclusiones que de
ellas obtenian: los principios de derecho natural y divino que impli-
citamente se aceptaban en ella. Terminaba el escrito con una adver-
tencia en caso de que se mantuviera el reglamento

...no por espiritu de rebeldia, sino en defensa de nuestros dere-
chos. .. no podremos aceptar dichos reglamentos, declinando ante Dios
y ante la Patria las consecuencias del caso.!!

El dia 14 de abril, la Secretaria contest6 pablicamente a los di-
rectores que el reglamento no exigia “nada méas que lo que el articu-
lo tercero de la Constitucién sefialaba”, y que si se habia “incurrido
en extensiones de ordenamiento mis alla de lo que pide el articulo
tercero constitucional”, la Secretaria estaba dispuesta a discutir en
concreto cada articulo de la reglamentacién. Incluso se consideraba
la posibilidad de conceder excepciones o extender plazos sobre las
prescripciones de orden material o higiénico en las escuelas,

...a fin de que logrado el propésito fundamental de que no se diera
educacién religiosa en las escuelas primarias particulares, la exacta apli-
cacién de los demas articulos del reglamento trajera los menores tras-
tornos o dificultades a esos establecimientos de naturaleza particular.12

Pero hacia notar que el escrito desgraciadamente estaba més bien
en desacuerdo con el articulo tercero que con el reglamento, y que
exactamente como ellos lo afirmaban de acuerdo con el Derecho Na-

11 Pujg Casaurang, J. M.: La cuestién religiosa en relacién con la educacién
piblica en México (1928), p. 16.
12 Ibid., pp. 18-19.
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tural, “la educacién de los hijos pertenece primeramente a los padres
de familia”, y puesto que podian dar esa educacién en sus hogares,
no tenian que delegar dicho derecho en los directores o profesores de
instruccién primaria.

Los directores de los colegios Sagrado Corazén y Motolinia, en
nombre de la Unién de Colegios Mexicanos respondieron el 15 de
abril y agradecieron la contestacién. Al dia siguiente, la Secretaria
publicé unas declaraciones de acuerdo a los lineamientos de su con-
testacién anterior. Para el 19, la Unién anunciaba oficialmente que
el licenciado Rafael Frias la representaria ante el Secretario de Edu-
cacién para

...tratar el asunto de las escuelas primarias, dispuestos a seguir fun-
cionando de acuerdo al articulo tercero constitucional, mientras las
gestiones iniciadas ante las Cimaras obtienen el resultado favorable
que espera la Unién.

Reconocido el problema a los limites del articulo tercero, se ini-
ci6 el estudio del Reglamento por una Comisién Mixta y se deter-
minaron las bases sobre las cuales funcionaria. La Comisién quedé
constituida por los profesores Alberto Guevara, José Angel Ceniceros
y Gregorio Torres en representacién de la Secretaria; licenciados Ma-
nuel Herrera Lazo y Rafael Martinez Carrillo por la Unién de Cole-
gios Catélicos de México; el profesor Rail Cordero Amador, repre-
sentante de escuelas primarias particulares no religiosas y el sefior
Francisco José Zamora, oyente técnico, designado por los Colegios
Catélicos, sin voz ni voto. La Comisién aprobé completamente el
reglamento con excepcién de una parte del inciso a y todo el b del
articulo 6. El inciso a se referia a la inexistencia de capillas en las
escuelas, y la imposibilidad de “comunicacién con templo oratorio
o capilla destinadas a servicios de culto”. El b prohibia “decoraciones,
pinturas, estampas, esculturas u objetos de naturaleza religiosa”.'3

El comentario de los licenciados Martinez y Herrera era que,

...por mera transaccién, ofrecian que se permitiera dejar la imagen
de Cristo, que es no sélo un simbolo religioso, sino que lo es también
definitivo de amor, de caridad, de perd6n; la imagen del Hijo del
Hombre que inspiré la civilizacién occidental y dividié la historia del
mundo en dos eras;

esto, repetian, se hacia solamente en espiritu de transaccién y nunca
porque legalmente estuviese prohibido por la laicidad de la ense-

13 Jbid., pp. 26 y 32.
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fianza, el que los muros de las escuelas se decoraban con figuras que
son de “héroes” de la humanidad, en el ya cldsico sentido que Car-
lyle ha dado a esa palabra. La Uni6n insistié sobre el punto y Puig
«contestéd el 5 de octubre que

...dada la actitud de franca sedicién que han asumido los elementos
directores del catolicismo en México y habiendo esa actitud sediciosa
culminado en hechos de rebeldia armada... no considero oportuno
presentar a la consideracién del sefior Presidente de la Republica, la
interpretacién favorable de la peticién de ustedes.**

Esto ocasioné el cierre de casi el total de las escuelas particulares
.de acuerdo con la actitud rebelde a la que aludia Puig, que habia
pasado de la suspensién oficial del culto (a partir del 31 de julio
de 1926) a la lucha armada.

En 1928 se presenté ante el Congreso un “memorial de los caté-
licos” en el que en forma mas explicita se pedia la reforma del ar-
ticulo tercero y se proponia la siguiente redaccién:

Articulo 3° La ensefianza es libre, la que se imparta en las escue-
las oficiales estar4 sujeta a las condiciones que fijen las leyes, las cua-
les no podran atacar la religién, ni la libertad de los educandos para
practicarla y dicha ensefianza serd gratuita, tratdndose de la instruc-
cién primaria. En los establecimientos de ensefianza privada se puede
ensefiar libremente la religién que juzguen conveniente los padres de
familia, y en su representacion, los que los dirigen y sostienen. En las
escuelas oficiales puede establecerse, a peticién de los padres de fami-
lia, una citedra o catedras de ensefianza religiosa, que estardn a cargo
de personas competentes a juicio de los padres de familia; pero la asis-
tencia a ellos no serd obligatoria para los alumnos, sino a peticién de
los padres de familia.1%

Después de dos afios de forcejeo, los catdlicos se ponian. intransi-
gentes y forzaban a su vez la radicalizacién del partido guberna-
mental. También los obispos enviaron un memorial al Congreso, el
cual fue rechazado por unanimidad, por considerarse que aquéllos
habian “perdido la ciudadania y, por consiguiente el derecho de pe-
ticién. .. por haberse comprometido ante un extranjero, el Papa, a
no obedecer la Constitucién de la Reptblica™® La Liga Nacional
Defensora de la Libertad Religiosa hizo suyas las peticiones de los
obispos y llegé a recoger cerca de dos millones de firmas, pero el

14 Ibid., pp. 35, 36, 37.
15 Alvear, op. cit., p. 225.
16 7hid.
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Congreso no se dio por enterado. Los catélicos lograron que otro
memorial fuera firmado por los profesionistas, pero corri6 la misma
suerte.

El mismo afio se concreté, con la mediacién del embajador de
los Estados Unidos, Dwight Morrow, un “modus vivendi” entre la
Iglesia y el Estado. El Estado habia asegurado su intervencién en
la educacién privada con la inspeccién oficial reglamentada; aun-
que sin duda en la practica, tanto entonces como ahora, nunca se
ha aplicado con rigor. Las posibilidades de violacién eran y son mu-
chas, por lo que las posibilidades de volver a plantear el problema,
siempre han estado presentes.

El secretario de Educacién del presidente Ortiz Rubio, Narciso
Bassols, se empeiié en obligar el acatamiento de las leyes y regla-
mentos —tanto el tercero, como la fraccién del articulo 123 que obli-
gaba a las empresas a crear escuelas. Bassols procurd también ex-
tender el laicismo a la educacién secundaria, lo que habia de servir
de pretexto para un nuevo conflicto con la Iglesia. En enero de 1932
el arzobispo de México, monsefior Pascual Diaz, lanzé una Carta
Pastoral en la que ordenaba:

I. Los padres de familia del Arzobispado de México deberin de
abstenerse de enviar a sus hijos a las escuelas laicas secundarias.

II. Los padres de familia tienen la obligacién de preferir las
escuelas catflicas para lograr la educaciéon cristiana de sus hijos.??

Esta actitud de desafio iba a provocar una nueva ola de radica-
lismo que, por lo pronto, iba a dar origen al nuevo Reglamento de
Escuelas Primarias Particulares del 19 de abril de 1932, que prohi-
bia a los ministros de los cultos y a los miembros de las corporacio-
nes religiosas toda injerencia en la ensefianza (antes la prohibicién

era de dirigir escuelas),

...porque con una orientacién semejante no es posible que se cum-
pla el parrafo segundo del articulo constitucional que, para garantizar
la pureza de las orientaciones de la educacién privada les prohibe que
establezcan o dirijan escuelas primarias particulares.

Esta era la innovacién mdas importante y la de mayor controver-
sia, aunque se establecian también otros puntos de interés.

Articulo 6° Respecto a las ensenanzas de geografia e historia de
México y de educacién civica, deberan enviarse a la Secretaria de

17 Ibid., p. 231.
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Educacién Piblica, ademas de los programas, el libro de texto y los
libros de consulta, con objeto de que sean aprobados antes de la ini-
ciacién de las labores escolares.

Articulo 7° Las ensefianzas a que se contrae el articulo prece-
dente, deberan ser impartidas por mexicanos.

Articulo 8° Las escuelas primarias particulares deberin guardar
las fiestas nacionales y celebrar las conmemoraciones civicas que esta-
blezca el calendario aprobado por la Secretaria de Educacién Piblica
para las escuelas primarias oficiales.28

Estos articulos convertian nuevamente el problema religioso en
un problema nacional, se le trataba no como problema del limite
de la libertad religiosa de los mexicanos, sino como intervencién de
una fuerza extrafia que obstaculizaba el sentimiento de unidad na-
cional. Por primera vez se limitaba el ejercicio de ciertas disciplinas
a los mexicanos por nacimiento y se obligaba a las escuelas priva-
das a guardar las conmemoraciones civicas oficiales.

El periodo de 1928 a 1934, por los cambios presidenciales fre-
cuentes, la inquietud politica existente y la crisis econémica mun-
dial, iba a ser menos fructifero en la obra educativa. En 1929 tuvo
lugar un acontecimiento politico de importancia, la fundacién del
Partido Nacional Revolucionario, resultado tanto de la necesidad de
unién entre los grupos revolucionarios ante la fuerza desplegada por
los grupos catélicos y por la pérdida del presidente Obregén, tinico
caudillo capaz de congregar la fuerza popular. Por entonces se afir-
mé que la finalidad del partido seria prestar apoyo constante a los
gobiernos de la Revolucién y censurar a éstos cuando fuera necesa-
rio. La importancia que tendria en relacién a la educaciéon nacional,
estaria en la garantia de continuidad de los esfuerzos.

A pesar de la situacién poco propicia, se ajustaron y organizaron
algunas instituciones. En 1930 se proporcionaron las bases para el
escalafén y la inamovilidad magisterial y en 1932 se inici6 la reor-
ganizacién de la ensefianza técnica y rural, con la creacién de la
Preparatoria Técnica y la Politécnica y el cierre de la Escuela del
Estudiante Indigena, que no habia logrado cumplir su objetivo de
preparar maestros rurales. En realidad el error era de base: fundar
una normal rural en plena ciudad, hacia que los alumnos se aclima-
taran a la vida citadina y se acostumbraran a ella. Hubo, sin em-
bargo, un aspecto que le dio significacién al experimento: era un
ejemplo de la igualdad de capacidad de los indigenas para aprender

18 Diario Oficial, 28 de abril de 1932.
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y para hacer uso de los elementos de la cultura occidental. Para
suplir la Casa del Estudiante Indigena se crearon once centros, los
Internados Indigenas Regionales. Asimismo, la Secretaria de Educa-
cién absorbié las Escuelas Centrales Agricolas que, fundidas con las
normales rurales, iban a dar lugar a las Escuelas Regionales Campe-
sinas. A éstas se adscribieron las misiones culturales que empezaron
a declinar, a pesar de esfuerzos de importancia como el dirigido por
Moisés Sdenz, en Carapan, durante ese mismo afio de 1932. En cam-
bio se cre6 la misién cultural urbana.

También esta etapa tuvo sus problemas sonados y aparatosos,
como el problema de la Universidad y la implantacién de la educa-
cién “sexual”, que habian de ocasionar la caida de Bassols.

En 1921, al crearse la Secretaria de Educacién, la Universidad
habia recobrado el caricter que se le dio en su fundacién y, poco a
poco, su campo de accién se extendi6 a la vez que se desintegraban
algunas de las antiguas facultades, como la de Altos Estudios que
se dividi6 en Facultad de Artes y Letras, de Graduados y Escuela
Normal Superior. Atacada desde el principio por su conservadurismo
—Vasconcelos mismo habia afirmado querer convertirla en institu-
cién revolucionaria— con el llamado de Puig Casauranc de acercarse
al pueblo, se convirtié en el blanco de ataques politicos. Era un pro-
blema insignificante que para mayo de 1929 se habia complicado
enormemente. La innovacién de reconocimientos trimestrales y escri-
tos introducida por el rector Antonio Castro Leal, hizo que los estu-
diantes de Leyes se declararan en huelga. El director de la Escuela,
Narciso Bassols, dict6 medidas enérgicas que aumentaron la rebelién
y provocaron choques con la policia. El presidente Portes Gil tratd
de cortar el problema de raiz e introdujo en el Congreso una inicia-
tiva de Ley de Autonomia de la Universidad, que en forma restrin-
gida entregaba el gobierno de la institucién a la misma. La restric-
ciéon consistia en la intervencién del presidente en la eleccién del
rector, de una terna enviada por la Universidad; el gobierno, ademaés,
podia vetar resoluciones del Consejo Universitario y revisar el uso
de los recursos econémicos. Aunque auténoma, la Universidad se-
guiria siendo Nacional “y por ende, una institucién de Estado, en el
sentido de que ha de responder a los ideales del Estado”. Al reor-
ganizarse, quedo constituida por las siguientes instituciones: Facul-
tad de Filosofia y Letras, de Derecho y Ciencias Sociales, de Medi-
cina, de Ingenieria, de Odontologia, de Ciencias Quimicas, de Co-
mercio y Administracién, de Arquitectura, de Misica, de Medicina
Veterinaria; Escuela Normal Superior, Escuela Preparatoria, Escuela
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de Educacién Fisica, Escuela Central de Artes Plasticas, Escuela de
Verano, Biblioteca Nacional, Instituto de Investigaciones Sociales,
Instituto de Biologia, Instituto de Geologia y Observatorio Astrond-
mico.

Pero la autonomia restringida no llegd a separar a la Universidad
de las complicaciones politicas y sus dificiles relaciones con la Se-
cretaria de Educacién. La Facultad de Leyes y la Escuela Prepara-
toria se hallaban divididas en bandos que sumergieron a la Univer-
sidad en el caos mas absoluto. El presidente Rodriguez decidié con-
ceder a la Universidad una autonomia mas completa y entregarle un
patrimonio que la hiciera econémicamente independiente. En las dis-
cusiones de la Cémara privé el criterio anti- universitario. Bassols in-
cluso llegé a referirse a ella con desdén al afirmar que

.. .el gobierno de la Reptbica... se queda con un renglén de la acti-
vidad educativa, que es indudablemente el de mayor trascendencia y
significacién para el grueso de nuestros habitantes: la educacién téc-
nica, la educacién 4til que ensefia 2 mover la mano y a utilizar las
fuerzas de la naturaleza para crear productos capaces de elevar el stan-
dard de vida de las grandes masas trabajadoras.*®

La Cémara aprobé la Ley Organica de la Universidad Auténoma
de México el 19 de octubre de 1933, con la pérdida de su caracter
nacional. :

La actitud de Bassols impedia que los estudiantes abandonaran
su posicién politica; desprestigiado enormemente por su empefio en
introducir “educacién sexual” en las escuelas puhblicas, su impopu-
laridad aumenté dia a dia. Uno de los errores era el titulo mismo.
Lo que se intentaba era implantar una higiene en sentido mas amplio
que como se venia ensefiando en la clase de ciencias naturales,?®
pero no pudo resistir una actitud de desafio a la obvia estrechez de
los padres y le dio el nombre de educacién sexual. Cuando se acce-
di6 a cambiar el nombre, el Consejo de la Federacién de Agrupa-
ciones de Padres de Familia ya no quiso aceptar que se. ensefiara
ni como higiene. A cambio de la ensefianza para los nifios, los padres
de familia pedian informacién para ellos, separadamente para hom-
bres y mujeres.

En 1934 hubo varias manifestaciones para protestar por la “en-
sefianza sexual” y en algunas participaron los estudiantes. Al final

19 Alvear, op. cit., p. 239, cursivas nuestras.
20 Pérez y Soto, A. y J. R. Soto: La educacidn scxual en la escuela mexi-
cana (1933).
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el movimiento iba a lograr la remuncia de Bassols, aunque de inme-
diato se le dio la cartera de Gobernacién.

La Universidad no volvié ficilmente a la calma. Los tiempos no
lo permitian en la prictica. El primer rector dentro del nuevo orden,
Goémez Morin, logré orientar la Universidad y sortear el problema
econémico con éxito. La reforma del articulo tercero en 1934 pre-
tendié extender la educacién socialista a las citedras universitarias,
lo que provocé una nueva crisis. Encabezada por los profesores, lo-
gré el respeto a la autonomia y a la libertad de catedra.

EpucaciON SOCIALISTA

Desde 1916, en el Constituyente de Querétaro, habia mostrado
su presencia un grupo radical que incluso determiné la redaccién
de los articulos 3, 27 y 123. El grupo radical habia exigido la im-
plantacién de la escuela racionalista y era fuerte especialmente en
los estados de Yucat4n, Tabasco y Veracruz. En el primero, que ha-
bia recibido un grupo de inmigrantes anarquistas espafioles, la es-
cuela racionalista se habia impuesto como oficial desde 1922, por el
gobernador Carrillo Puerto. En Tabasco, Garrido Canabal la iba a
implantar en 1925. Sin embargo, el rechazo que sufrié6 por parte de
la. CROM en 1924, le hizo perder fuerza en el 4mbito nacional.

A fines de la década de los veinte y principio de la de los trein-
ta, el desarrollo del movimiento obrero organizado, que habia de
apoyar nuevas aspiraciones, el forcejeo entre la Iglesia y el Estado,
que habria de radicalizar los puntos de vista del partido oficial, el
reflejo de movimientos mundiales de lucha. social, agudizados por
la depresién econémica de 1929, y la misma crisis econémica, iban
a dar paso a un movimiento que buscaba una renovacién social real.
Desde 1929, en la Declaracién de Principios que adopté el PNR (mar-
zo de 1929), habja un anuncio de espiritu de reforma del articu-
lo tercero, al sefialar entre sus finalidades, la de

...fundar y desarrollar en las conciencias el concepto de la preemi-
nencia de los intereses de la colectividad sobre los intereses privados
o individuales, menospreciando toda situacién de privilegio y creando
la necesidad espiritual de una mayor equidad en la distribucién de la

riqueza, fomentando, al mismo tiempo, €l sentimiento de cooperacién
v de solidaridad.2? )

21 PNR, La educacién socialista (1935), p. 3.

11
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Desde luego la colectivizacién, de alguna forma, era una preocu-
pacién del gobierno de Calles.

Para 1932, en el Congreso Pedagégico celebrado en Jalapa, el
representante Miguel Aguillén Guzmin propuso la reforma del ar-
ticulo tercero a la manera del modelo ruso, de manera que la edu-
cacién se declarara francamente antirreligiosa. El texto que proponia
era el siguiente:

La ensefianza serd antirreligiosa, tanto la que se dé en los estable-
cimientos oficiales de educaciéon primaria, secundaria o preparatoria y
profesional, como la que se imparta en los establecimientos particu-
lares destinados al mismo objeto. Las escuelas particulares sélo podran
establecerse sujetandose a la vigilancia oficial.2?

La legislatura del estado de Veracruz aprobé la citada iniciativa
el 17 de noviembre de 1932, y acordé remitirla al Congreso de la
Unién. Junto a este comprensible anticlericalismo, se notaba una
efervescencia social en las mismas discusiones de la Junta de Ins-
pectores y Directores de la Educacién Federal, que decidian apoyar
que “la educacién del campesino tendera a transformar los sistemas
de produccién y distribucién de la riqueza con una finalidad fran-
camente colectivista”; 2* el Congreso Pedagdgico de Jalapa afirmaba
que habia “que preparar a las comunidades para que tomen partici-
pacién activa en la explotacién socializada de la riqueza en prove-
cho de las clases trabajadoras” y el IX Congreso Nacional de Estu-
diantes planteaba la necesidad de una educacién que preparara el
advenimiento de una sociedad socialista.

Coincidiendo, para 1933, con la campafia electoral para presiden-
te de la Republica, el ambiente reformista se agudizé junto el de-
seo de emular los intentos de planeacién estatal que se llevaban a
cabo por aquel entonces en otros paises. Esta inquietud levé a la
Convencién de Querétaro del PNR a formular el Plan Sexenal, con
una serie de metas a cumplir en los afios inmediatos, que coincidian
con el perfodo de gobierno de 1934 a 1940. Entre esas metas se en-
contraba la imposicién oficial de la escuela “socialista”.?* Fue la de-

22 Aguillébn, Miguel: La ensefianze antirreligiosa (1934), pp. 174-175.

23 Alba, Victor: Las ideas sociales en México (1960), p. 236.

2¢ PNR, La educacidn socialista, p. 191: “La escuela primaria, ademas de
excluir toda ensefanza religiosa, proporcionari respuesta verdadera, cientifica y
racional a todas y cada una de las cuestiones que deben ser resueltas en el espi-
ritu de los educandos, para formarles un concepto exacto y positivo del mundo

que les rodea y de la sociedad en que viven, ya que de otra suerte la escuela
no cumplird su misién social.”



EN BUSCA DE UNA EDUCACION REVOLUCIONARIA 153

legacién veracruzana la que con su propuesta de implantar la ense-
nanza “antirreligiosa” dio origen a los proyectos de reforma del
articulo tercero. Se presentaron también un grupo de sostenedores
de la escuela racionalista, como los diputados Altamirano y Pérez,
que la habian defendido desde la Convencién de Querétaro, pero que
al final se unieron a los grupos que sugirieron un nuevo nombre:
“ensefianza socialista”. El cambio puede tal vez explicarse como in-
tento de evitar la de provocativo adjetivo de antirreligioso y el, para
entonces ya desprestigiado, de racionalista. En el proyecto de re-
forma se mencionaba ya tunicamente el de socialista. De cualquier
forma, a pesar de que la educacién socialista se relaciona hoy auto-
méiticamente con Cardenas, parece haber sido de inspiracién callista.
A mediados de 1934, mientras el candidato oficial expresaba su po-
sicién simplemente anticlerical, Calles parecia reflejar la influencia
del nacional-socialismo en México. En su discurso de! 21 de junio
de 1934 en Gémez Palacio, Ciardenas afirmaba:

...no permitiré que el clero intervenga en forma alguna en la edu-
cacién popular, la cual es facultad exclusiva del Estado... La Revo-
lucién no puede tolerar que el clero siga aprovechando a la nifiez v
a la juventud como instrumentos de divisién de la familia mexicana,
como elementos retardatorios para el progreso del pafs.2s

Calles, en el llamado “grito de Guadalajara” del 20 de julio del

mismo afio, iba méas all:

La revolucién no ha terminado... Es mecesaric que entremos en
un nuevo periodo revolucionario, que yo llamaria el periodo revolu-
cionario psicolégico: debemos entrar y apoderarnos de las conciencias
de la nifiez, de las conciencias de la juventud, porque son y deben
pertenecer a la revolucién... No podemos entregar €l porvenir de la
patria y €l porvenir de la revolucién a las manos enemigas. Con toda
mafia los reaccionarios dicen que el nifio pertenece al hogar y el jo-
ven a la familia; ésta es una doctrina egoista, porque el nifio y el joven
pertenecen a la comunidad y pertenecen a la colectividad, y es la
revolucion la que tiene el deber imprescindible de las conciencias, de
desterrar los prejuicios y de formar la nueva alma nacional.2s

“Consiguientemente el Partido Nacional Revolucionario propugnari porque se
lleve a cabo la reforma del articulo 32 de la Constitucién... a fin de que
se establezca en términos precisos el principio de que la educacién primaria y
lIa secundaria se impartirin directamente por el Estado o bajo su inmediato
control y direccién... deberd basarse en las orientaciones y postulados de la
doctrina socialista que la Revolucién Mexicana sustentd.”

25 Alvear, op. cit.,, p. 355.

26 Jbid., pp. 255-256.
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Expresaba el empefio tradicional de forjar el alma nacional en
la escuela, pero con la virulencia que tomé en muchos paises en la
década de los treinta.

El Comité Ejecutivo Nacional del PNR introdujo el proyecto de
reforma del articulo tercero,?” y el Bloque Nacional Revolucionario
de la Camara de Diputados designé una comisién que estudiara el
problema. La comisién tuvo como presidente al licenciado Alberto
Coria y como secretario al licenciado Alberto Bremauntz, los mismos
que formularon la exposicién de motivos. Entre ellos destacaba

.. .precisar exactamente el desarrollo de la educacién, orientando los
ideales y actividades de la nifiez y juventud mexicana hacia el so-
cialismo, para dar asi término a la anarquia ideolégica y desorientacién
que existe en los mismos, como resultado de la ensefianza laica.. .
continuando la obra reivindicadora de la Revolucién Mexicana y para
rechazar los prejuicios y dogmatismos religiosos.

21 PNR: La educacién socialista, pp. 63-64: “Articulo 3¢ Corresponde a la
Federaci6n, a los estados y a los municipios, la funcién social de impartir, con
el carfcter de servicio piblico, la educacién en todos sus tipos y grados.

La educacién que imparta el Estado serid socialista, excluird toda ensefianza
religiosa y proporcionard una cultura basada en la verdad cientifica, que forme
el concepto de solidaridad necesario para la socializacién de los medios de pro-
duccién econémica.

Los particulares podrin impartir educacién en todos sus grados. La educa-
cién primaria, la secundaria y la normal, requieren previa y expresiva autoriza-
cién del poder publico; serd cientifica y socialista, con los mismos planes, pro-
gramas, métodos, orientaciones y tendencias que adopte la educacién oficial
correspondiente vy estard a cargo de personas que, en concepto del Estado, ten-
gan suficiente capacidad profesional, reconocida moralidad e ideologia acorde
con este articulo. Los miembros de las corporaciones religiosas, los ministros de
los cultos, las sociedades anénimas que exclusiva o preferentemente realicen ac-
tividades educativas y las sociedades o asociaciones ligadas directa o indirecta-
mente con la propaganda de un credo religioso, no intervendrin en forma algu-
na en la educacién de cualquier tipo y grado que se imparta a obreros y
campesinos.

El Estado fijarA las condiciones que, en cada caso, deban reunir los plan-
teles particulares a que se refiere el parrafo inmediato anterior, para que pueda
autorizar su funcionamiento. El Estado revocara, discrecionalmente, en todo tiem-
po, las autorizaciones que otorgue en los términos que este articulo o cuando se
viole cualquiera de las normas legales. Contra la revocacién no procederi recur-
so o juicio alguno.

La educacién primaria serd obligatoria y el Estado la impartird gratuita-
mente.

El Congreso de la Uni6n, con el fin de unificar y coordinar la educacién
en toda la Repiblica, expedird la Ley Reglamentaria destinada a distribuir la
funcién social educativa entre la Federacion, los estados y los municipios, a
fijar las aportaciones econémicas correspondientes a ese servicio pablico y a se-
fialar las sanciones aplicables a los funcionarios publicos que no cumplan o ha-
gan cumplir las disposiciones relativas, lo mismo a todos aquéllos que las in-

frinjan.
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Las palabras sonaban a Barreda, sesenta y seis afios antes, y a su
empefio de poner orden en las mentes. La educacién en esa forma
tenia que formar una juventud socialista fuerte, fisica e intelectual-
mente libre de prejuicios religiosos, tanto en los campos como en las
ciudades. Preparar los obreros, los “trabajadores del campo”, los téc-
nicos especialistas y los profesionistas “verdaderamente identificados
con los intereses de la mayoria proletaria®, que el pais necesitaba.
Los debates fueron enconados y demostraban la confusién que ha-
bia en la interpretacién que daban a la palabra socialismo cada uno
de los participantes. Algunos la interpretaban como un agresivo na-
cionalismo econémico, otros como la persecucién de la justicia so-
cial, vagamente concebida en la matriz de las instituciones capitalis-
tas y; un grupo pequeiio, la aplicacién del patrén marxista de una
sociedad sin clases. Después de pasar los debates en la Cémara de
Diputados y en la de Senadores en las que sufri6 algunos ajustes,
siempre en aras del nacionalismo, el articulo reformado qued6 en la
siguiente forma (13 de diciembre de 1934):

Articulo 3° La educacién que imparta ¢l Estado ser4 socialista vy,
ademé4s de excluir toda doctrina religiosa, combatird el fanatismo y
los prejuicios, para lo cual la escuela organizara sus ensefianzas y acti-
vidades en forma que permita crear en la juventud un concepto racio-
nal y exacto del Universo y de la vida social. Sélo el Estado —Federa-
ci6n, Estados, Municipios— impartird educacién primaria, secundaria,
normal. Podrin concederse autorizaciones a los particulares que deseen
impartir educacién en cualquiera de los grados anteriores, de acuerdo,
en todo caso, con las siguientes normas:

I. Las actividades y ensefianzas de los planteles particulares debe-
rdn ajustarse, sin excepcién alguna, a lo preceptuado en el parrafo
inicial de este articulo, y estardn a cargo de personas que, en concep-
to del Estado, tengan suficiente preparacién profesional, conveniente
moralidad e ideologia acorde con este precepto. En tal virtud, las cor-
poraciones religiosas, los ministros de los cultos, las sociedades por ac-
ciones que exclusiva o preferentemente realicen actividades educativas
y las asociaciones o sociedades ligadas directa o indirectamente con la
propaganda de un credo religioso, no intervendrdn en forma alguna
en la escuela primaria, secundaria ¢ normal, ni podrian apoyarlas eco-
némicamente.

II. La formacién de planes, programas y métodos de ensefianza
correspondera, en todo caso, al Estado.

III. No podrin funcionar los planteles particulares sin haber ob-
tenido previamente, en cada caso, la autorizacién expresa del poder
publico, y

IV. El Estado podri revocar, en cualquier tiempo, las autoriza-
ciones concedidas. Contra la revocacién no procedera recurso o juicio
alguno.
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Estas mismas normas regirdn la educacién de cualquier tipo que
se imparta a obreros y campesinos.

La educacién primaria, serd obligatoria y el Estado la impartira
gratuitamente.

El Estado podra retirar discrecionalmente, en cualquier tiempo, el
reconocimiento de validez oficial de los estudios hechos en planteles
particulares.

El Congreso de la Unién, con el fin de unificar y coordinar la edu-
cacién en toda la Reptblica, expedird las leyes necesarias destinadas a
distribuir la funcién social educativa entre la Federaciéon, los Estados
y los Municipios, a fijar las aportaciones econémicas correspondientes
a ese servicio plblico y a sefalar las sanciones aplicables a los fun-
cionarios que no cumplan o no hagan cumplir las disposiciones rela-
tivas, lo mismo que a todos aquellos que las infrinjan.

El articulo representaba el verdadero monopolio educativo por
parte del Estado, ya que las atribuciones que tomaba en el control
de las escuelas particulares llegaban hasta la existencia misma de
éstas. Sin embargo, creemos que de cualquier manera el tono fue
méas conciliador que la proposicién original de la ensefianza antirre-
ligiosa Y que lo expresado en los debates mismos. Ninguno de los
sostenedores de la educacién socialista fue capaz de definirla de
una manera coherente. Vagamente se entendia como conjunto de co-
nocimientos y técnicas pedagégicas encaminadas a promover en el
nifio y en el joven una concepcién cientifica del mundo y de la vida,
de manera de despertarle una conciencia clasista para preparar el
terreno para el advenimiento de la sociedad socialista del futuro. Es
curiosa la ingenua creencia de que se podia hacer una revolucién
en las conciencias, por medio de un decreto. Los libros, panfletos y
textos se multiplicaban, pero los maestros en general se quedaron
sin entender en qué consistia, tanto que la reforma llegé a conver-
tirse, como dice Ramos, en un verdadero fantasma.?® Y es que los
nuevos planes de estudio y los folletos repetian, glosaban y confun-
dian lo que decia el Plan Sexenal, las finalidades que le fijaba a la
escuela socialista y el texto mismo del articulo 3¢ reformado. Se
hablaba de “explicacién cientifica”, “disciplina colectiva”, “luchas ac-
tuales”, “socialismo cientifico”, “unién del proletariado mundial”.
Como ha visto claramente Villoro,?® la radicalizacién de la Revolu-
cién llegbé en el momento en que los intelectuales ya estaban desilu-
sionados y no pudieron auxiliar al nuevo movimiento que, al no

28 Ramos, Samuel: Veinte afios de educacién en México (1941), p. 69.
28 Villoro, Luis: “La cultura mexicana de 1910 a 19607, Historia Mexicana,
X:2 (octubre-diciembre de 1960), p. 206.
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tener gente apta que la expresara, degeneré en un marxismo dema-
gbgico y en un oscuro cientismo. En los planes de estudio, sobre
todo los de secundaria, se insistia en crear conciencia social e in-
cluso se introdujo un curso de Orientaci6n Socialista que tendrfa
que revisar “los distintos conceptos sociales: el religioso, el militar,
el politico, el ético, el juridico y el educativo”, “partiendo del con-
cepto econdmico de la sociedad y de las instituciones de la propie-
dad, bases de la estructura social”.?® Pero en las finalidades de la
ensefianza de todas las materias de la media, se subrayaba la de
crear conciencia de clase. Asi por ejemplo en las finalidades de la en-
sefianza de la lengua inglesa, se hablaba de dar “un instrumento
de servicio social y no de explotacién” y de contribuir “por todos
los medios a fortalecer el entendimiento y la unién, del proletariado
mundial”. El conocimiento de la biologia se consideraba también
importante como “factor activo de la colectividad” y desde luego
para “desterrar fanatismos, combatir prejuicios, errores y supersticio-
nes .** Se publicaron ademads, para complementar la informacién,
obras originales como las de List Arzubide, Lo que Marx quiso decir,
y Miguel Bustos, Sindicato Infantil; pero sobre todo, numerosas tra-
ducciones: Marx, La primitiva acumudacion capitalista, Plejanov,
Cuestiones fundamentales del marxismo. La primera internacional y
la Comuna de Paris, Historia del movimiento obrero internacio-
nal, etc. Se elaboraron obras sobre la lucha por la tierra, como el
libro de List Arzubide, Zapata o sobre el movimiento obrero, como
el de Mancisidor, La huelga de Rio Blanco.

En realidad el camino fue méis o menos el que tradicionalmente
se adopta en México con las leyes educativas: se cambiaron los tex-
tos, se publicaron folletos sobre la reforma, pero se continué en gran
parte ensefiando lo mismo. La demagogia aumenté considerable-
mente y los cantos alusivos al proletariado y a los campesinos se
multiplicaron, pero como los maestros eran los mismos, era dificil
cambiar las ensefianzas de la noche a la mafiana. En su discurso de
inauguracién, Cardenas expresaba que la finalidad era

.. .identificar a los alumnos con las aspiraciones del proletariado; for-
talecer los vinculos de solidaridad y crear para México, de esta forma,
la posibilidad de integrarse revolucionariamente, dentro de una firme
unidad econdémica y cultural.

30 La educacién en México (1940), 11, p. 271.
st Jbid., I, pp. 201 y 233.



158 CAPITULO IV

La Secretarfa de Educacién fue consciente del fracaso para hacer
efectiva la reforma, por la falta de claridad de la misma y traté de
salvarla creando el Instituto de Orientacién Socialista en 1937.

Un problema punzante que no deja uno de plantearse es iqué
fue lo que realmente pretendi6é la reforma de 19337 La demagogia
que se desplegd fue muchas veces extrema, pero segin parece,
esto fue el resultado de que los extremistas se aprovecharan de la
situacién. Creemos que ni Cérdenas, ni quienes estuvieron a su alre-
dedor, se proponian realizar un régimen socialista. Si habia un deseo
de cambio, se daban cuenta de que muchas instituciones del viejo
régimen continuaban existiendo y trataban de destruirlas de un modo
completo, al tiempo que hacian intervenir al Estado en la economia
nacional, al servicio de las clases desheredadas. Todo esto para ver
si era posible constituir, finalmente, un México nuevo. La reforma
educativa debia, naturalmente, ayudar a que en las nuevas genera-
ciones privara un espiritu renovador, sin prejuicios 'y sin las escla-
vizantes actitudes del pasado, que permitiera imponer el ansiado nue-
vo orden en la sociedad futura. Lo infortunado del caso es que la
reforma produjo muchas victimas. Entre 1935 y 1939 hubo unos 300
maestros asesinados y muchos desorejados, victimas de la ignorancia
fanatica de un lado y de la demagogia desaforada del otro.

Con Cirdenas entraban sin duda nuevamente a primer plano los
problemas del indio y de la tierra. Con una actitud definida en busca
de soluciones que tuvieran raices propias, Cardenas empezb a en-
frentar el problema del campo mediante la constitucién de ejidos.
Realmente era una vuelta a la tradicién colonial, negada sistemati-
camente por el liberalismo, moderizada y con el objetivo de que
las tierras colectivas pudieran beneficiarse del uso de la maquinaria.
La preocupacién por el drea rural la simbolizaba la elevacién de Emi-
liano Zapata al pedestal de los héroes, después de un olvido de mids
de diez afios. Hubo un empeiio decidido de mejorar el nivel de vida
del indigena para que contribuyera a la vida nacional. Se hicieron
nuevas experiencias educativas para incorporarlo y ensefiarle el es-
paifiol paulatinamente, después de empezar su educacién en su pro-
pia lengua. En Michoacén se instalé un instituto para experimentar
con el tarasco, que habia de estimular la reunién de la Primera Asam-
blea de Fil6logos y Lingiiistas en mayo de 1939. Ese mismo afio se
fundé un Departamento de Asuntos Indigenas para orientar a los
indigenas en sus tramites oficiales. En 1940 se suprimieron las Es-
cuelas Regionales Campesinas y un afio después se reabrieron las
Normales Rurales.
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Preocupaciéon importante fue también la educacién técnica po-
pular. Con la imposicién de la educacion socialista, los problemas
obreros pasaron a formar parte de la temética diaria. Desde 1935 el
gobierno habia creado un Instituto Nacional de Educacién para Tra-
bajadores que debia crear escuelas secundarias, preparatorias y su-
periores; bibliotecas, museos y publicaciones. Esto no parecié sufi-
ciente a algunos grupos de izquieda que decidieron fundar, en 1936,
la Universidad Obrera. Esta Universidad pretendia llenar un papel
de significacién para el proletariado: el aprendizaje sistematico de
la génesis del mundo, del origen de la vida, el principio y desenvol-
vimiento de la sociedad, el cardcter material de todos los fenémenos
de la naturaleza y la ley dialéctica que los rige. Es decir, no tenia
€l caricter simple de extensién de la cultura al pueblo, como la Uni-
versidad Popular fundada por el grupo de Ateneo de la Juventud,
en los afios de la Revolucién. Esta estaba al servicio de una ideolo-
gia, aunque las dos deseaban despertar en las clases obreras las as-
piraciones de una reivindicacién social.

La expresion de la preocupacién del régimen para llenar la tarea
de preparar los técnicos que el pais necesitaba y que para entonces
resultaba obvio que la Universidad no podria formar, lo constituyd
la fundacién del Instituto Politécnico Nacional en 1937, que més
tarde se extenderia por todo el pais con los Institutos Tecnol6gicos
Regionales. La expropiacién del petréleo le iba a dar mayor relieve
al interés por la educacién técnica para preparar técnicos califica-
dos, preocupacién que en los regimenes siguientes, con la ripida
industrializacién del pais, opacaria al problema del campo y de la
educacién rural.

El hecho de que el apoyo a Cardenas proviniera de los sectores
populares, obreros y campesinos —sin representacién en el partido
oficial— asi como el desprestigio del PNR, movieron al Presidente a
iniciar la tarea de transformar al partido y darle a estos grupos in-
fluencia politica. Lombardo Toledano habia sugerido la convenien-
cia de la alianza de la CTM, la CNC y el Partido Comunista con el
PNR. El partido oficial se mostré contra la idea y Cardenas opté por
el ensanchamiento del partido en lugar de la unién. El Partido de
la Revolucién Mexicana (PRM) vio la luz los primeros dias de abril
de 1938, formado por cuatro sectores: obrero, campesino, popular y
militar. Para ese afio la expropiacién petrolera, como respuesta al
desafio de las compaiiias extranjeras a las autoridades del pais, dio
la entrada a una nueva época de concordia en el pais, cuando el ar-
zobispo de México, monsefior Luis Maria Martinez, expres6 que
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pedia a Dios “que los catélicos en esta hora de prueba, sepan cum-
plir con su deber como ciudadanos, de conformidad con la doctrina
tradicional de la Iglesia”.32

Ante la necesidad urgente de unidad nacional por el peligro de
una intervencién extranjera y del espectro de la guerra mundial, la
virulencia socialista empezé a declinar. La faccién radical atn tenia
fuerza y puesto que el empuje revolucionario habia creado todo un
mecanismo de propaganda, era dificil cambiar la fachada de la no-
che a la mafiana; por ello todavia aparecieron textos radicales, pero
se notaba el cambio en la Ley Organica de Educacién (cuyo pro-
yecto fue aprobado en 1939) y, por supuesto, en la eleccién del ge-
neral Manuel Avila Camacho como candidato del partido oficial a
la presidencia. La ley mantenfa el monopolio educativo del Estado,
pero aunque bajo vigilancia, se hablaba de que “los particulares o
instituciones privadas pueden colaborar con el Estado para impartir
el servicio publico educativo”. La Universidad Auténoma quedaba
excluida de la ley, pero en cambio se estipulaba que las instituciones
particulares de tipo universitario necesitaban una carta de autoriza-
cién de la Secretaria de Educacién Phblica. Pero el nuevo espiritu
era claro en el capitulo IIl, en donde se fijaban las finalidades:

La educacién tendrid como principal finalidad la formacién de hom-
bres arménicamente desarrollados en todas sus capacidades fisicas e in-
telectuales y aptos para:

I. Participar permanentemente en el ritmo de la evolucién his-
térica del pais en la realizacién de los postulados de la Revolucién
Mexicana. Esencialmente en los aspectos de: liquidacién del latifun-
dismo; independencia econémica nacional y creacién de una economia
propia, organizada en beneficio de las masas populares, consolidacién
y perfeccionamiento de las instituciones democraticas y revoluciona-
rias y elevacién del nivel material y cultural del pueblo;

II. Intervenir con eficacia en el trabajo que la comunidad efec-
thia para conocer, transformar y aprovechar la naturaleza y

HII. Propugnar una convivencia social mis humana y méas justa en
la que la organizacién econémica se estructure en funciéon preferente
de los intereses generales y desaparezca el sistema de explotacién del
hombre por el hombre.3?

Junto a los panfletos que hablaban de lucha de clases, guerra im-
perialista, desfanatizacién, etc., la enunciacién de “una convivencia

32 Weyl, Nathaniel y Sylvia: “La reconquista de México (Los dias de La-
zaro Cérdenas)”, Problemas Agricolas e Industriales de México, IV: T (1952),
p- 288.

33 Diario Oficial, 3 de febrero de 1940.
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social mas humana y mas justa” sonaba a cambio profundo y en
lugar de los intereses del proletariado y de los campesinos, se ha-
blaba de los “intereses generales”.

El periodo de Céardenas signific6 un nuevo renacimiento de la
educaciéon que, desde la salida de Vasconcelos, habia decaido a pe-
sar de esfuerzos continuados. Es interesante comparar los presu-
puestos para aquilatar la importancia que se le dio en los diversos
gobiernos. Durante la época de Vasconcelos se llegé a gastar hasta
el 15% del presupesto total de la Federacién; con Calles bajé a un
promedio de 7%; a partir de 1930 subié a un 11%, aunque en 1933
se gast6 14%. En el periodo cardenista se gasté constantemente entre
15 y 17%, y en 1937 alcanzd un 17.9% del presupuesto total.®* La es-
cuela primaria, la publicacién de libros, folletos y material didactico
y las bibliotecas populares volvieron a ser preocupacién constante.
Los métodos de ensefianza también ocuparon la atencién del régi-
men y el Departamento de Psicopedagogia se transformé en 1936
en Instituto Nacional de Pedagogia. La lucha contra el analfabetismo
llevé a la organizacién de un Congreso de Educacién Popular en
1937, que organizé ejércitos de cultura popular para cumplir con la
tarea. La cultura superior y la conservacién de los tesoros artisticos
mexicanos vieron la fundacién, en 1939, del Instituto Nacional de
Antropologia e Historia y la transformacién de la Casa de Espaia
en México en El Colegio de México, en 1940. Precisamente con
motivo de la guerra civil espafiola, México iba a tener la suerte de
dar albergue a un gran grupo de intelectuales espafioles que habrian
de patrocinar tanto un renacimiento cultural, como el aceleramien-

to del proceso de enfrentamiento de la cultura mexicana consigo
misma.

1.A ENSENANZA DE LA HISTORIA 1917-1940

La Revolucién permitié6 un replantamiento de problemas funda-
mentales, lo que produjo en dltima instancia una nueva disputa sobre
las verdaderas raices de la mexicanidad, el eterno debate entre el
predominio de lo indigena o de lo espaifiol en la nacionalidad. Este

34 Los presupuestos de educacién durante la década de 1930 fuerom: 1930,
33221721.70 (11.30%); 1931, 35200000.00 (11.75%); 1932, 28 822 103.36
(13.39%); 1933, 31627289.34 (14.67%); 1934, 31219183.28 (12.84%); 1935,
44 450 000.00 (16.15%); 1936, 48 591 680.00 (17%); 1937, 59 363 944.00 (17.9%);
1938, 67290000.00 (15.7%); 1939, 67 075000.00 (15%); 1940, 73800 000.00
(16.4). Los porcentajes son del presupuesto total.
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replantamiento estaba favorecide por la oportunidad de “reorgani-
zar” la vida mexicana sobre bases nuevas, después del caos que habia
producido el movimiento, asi como la incorporacién a las preocupa-
ciones nacionales de las preocupaciones de provincia. Esto iba a re-
flejarse en la politica educativa y, desde luego, en los libros de texto
de historia patria. Sin embargo, podemos afirmar que hasta mas o
menos 1925, en lo fundamental hubo una continuacién de la visién
conciliadora oficial de la historia de México y la publicacién masiva
del texto de Sierra en 1922 lo prueba.

Los conservadores, como partido que sentia una nueva derrota,
de inmediato se separaron del esfuerzo conciliador desplegado du-
rante la Gltima etapa del porfiriato y expresaron una visién opuesta
a los principios constitucionales y a los fundamentos de la naciona-
lidad de la versién oficial. Los gobiernos revolucionarios como parte
del partido triunfante mostraban, en cambio, mis preocupacién por
reorganizar al pais que por adoptar posiciones ideolégicas, que en
€s0s primeros momentos resultaban secundarias.

Dividida la interpretacién de la historia de México, que en cierta
medida se habfa unificado bajo el esfuerzo directo de Sierra, en los
primeros momentos todavia habia la posibilidad de reconciliacién y
se expresaba constantemente que no habia que temer “que varios
maestros traten la cuestién desde diversos puntos de vista, segin sus
simpatias politicas... al salir de la escuela se formaran su propia
opinién”.?® Para disminuir su caracter polémico se insistia en que la
historia no fuera un relato de guerra y politica, sino mas bien de
la evolucién de la civilizacién, camino que s6lo Romero Flores iba a
intentar seguir. A partir de 1926, por los problemas con la Iglesia,
la agudizacién de algunos problemas sociales y la fundacién del par-
tido oficial que, para su fortalecimiento, abanderaria los intereses de
los nuevos grupos, la posicién oficial en los libros de texto se torné
polémica, mads y més indigenista en oposicién a su opositora his-
panista.

El indigenismo que se anunciaba desde la Revolucién habia pre-
sentado la forma comprensiva de Gamio o la exaltada de Castella-
nos, pero ademés habia expresado diversas teorias de c¢6mo salvar al
indio para integrarlo a la vida nacional. Un grupo de hombres como
Pani, Ramirez, Vasconcelos, Antonio Caso y Moisés Sdenz, pensaba
que ¢l indio tenia que ser hispanizado para asimilarlo culturalmente
al grupo dominante, el mestizo, cuya raiz cultural fundamental era -
hispana. Ramirez y Séenz llegaron a propugnar por la desaparicién

35 Boder, David Pablo: La educacién, el maestro y el Estado (1921), p. 14.
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de las lenguas indias; Antonio Caso hablaba de completar la obra de
la conquista y el mismo Toledano pensaba que habia que ense-
fiarle el espaiiol para que la comunicacidn fuera efectiva. Otro grupo
lo formaban intelectuales como Gamio, Alfonso Caso, y mdis tarde
Chavez Orozco y Othén de Mendizabal, estaban de acuerdo con la
idea de Castellanos de que la hispanizacién de México habia sido su-
perficial y, por tanto, debia dejarse al indio desarrollar su persona-
lidad e integrarse desde su misma cultura.

En lo que todos estaban de acuerdo es que los indios se encon-
traban en la abyeccién y que habia que rescatarlos. Las misiones
culturales, en platicas semanarias, tenian que despertar su senti-
miento patridtico, mediante relatos biograficos de personajes histd-
ricos, en especial indigenas, que pudieran darle motivos de orgullo
racial y confianza en el porvenir. Para no aburrirle, la ensefianza
debia mezclarse con otras materias mas practicas, como la higiene.?®
Toledano insistia en la necesidad de hacer sentir “a los indios, lo
que han degenerado y lo que pueden ser”. La idea implicita era que
la degeneracién indigena habia tenido lugar por la Colonia, pero se
insistia en que adin podian. “resurgir los esplendores de su vieja cul-
tura, moldeando en las matrices de la civilizacién moderna”.3” Habia
pues que insistir en el patriotismo de Cuauhtémoc, Cuitldhuac y
Xicoténcatl para darle una seguridad que le ayudara a liberarse eco-
noémicamente: “cuando el indio vea y comprenda todo esto, que ig-
nora en lo absoluto, desaparecerdn su preconcebida insignificancia y
su caracteristica autohumillacién”. El sentimiento de culpa lo expre-
saba un editorial de El libro y el pueblo, érgano de la Secretaria de
Educacién, que aseguraba que no debia ensefnirsele al indio la es-
clavitud en que se le hizo vivir durante la Colonia, para no despertar
su odio, “cuando ya hayamos redimido econémicamente y politica-
mente al indio, éste podra perdonar los mayores pecados de que nos
acusa la historia”.*s

88 El movimiento educativo en México (1922), p. 574: “Esta asignatura se
desarrollar4d en platicas semanarias... no se pretendera dar un curso de his-
toria, sino sélo de despertar en el pueblo sentimientos de admiracién por nues-
tros héroes v deseos de imitar sus virtudes, de hacer comprender a los pueblos
que nuestra raza tiene un pasado glorioso y que esto debe inspirarnos gran
triunfo en el porvenir... tendrin el caricter de pequefias biografias de los per-
sonajes mAas notables de nuestra historia, muy especialmente los de la raza in-
digena. El maestro no perderd oportunidad de explicar a sus alumnos el modo
de cumplir con sus deberes civicos... las pliticas histéricas alternarin con
temas higiénicos.”

37 El problema educativo de México (1924), p. 18.

38 El libro y el pueblo IV: 1-3 (1925), p. 16.
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Mientras Vasconcelos estuvo en la Secretaria de Educacién se
puso en practica la via de salvacién hispanizante. Con la actuacién
de Gamio como subsecretario, en 1925, se empezd a poner en marcha
la segunda via. Desgraciadamente, con su renuncia al puesto iba a
degenerar en un indigenismo politico que perseguiria otros fines y
que se mantuvo a la deriva hasta la época de Céirdenas, que signi-
fic6 su apogeo y su crisis.

La visién indigenista de la historia que presentaban los libros
de texto, no era en manera alguna original, sino que procedia en
linea directa de la que tiempo atrds habia acuiiado Prieto y que
habia permanecido latente en muchos libros, a pesar de los intentos
conciliatorios. Y aunque es cierto que se iba a ocupar para defender
la reforma agraria y la supremacia del Estado, los argumentos se
derivaban de las mismas fuentes. Tampoco dejaron de existir pre-
juicios acerca del indio 3° en el mismo indigenismo, como el expre-
sado por los profesores Luna Arroyo, al decir que hasta hace poco

.. .los japoneses eran también seres inferiores. Sin embargo, en pocos
afios de preparacién, de estudio y de trabajo... han alcanzado uno
de los primeros lugares en el munde. .. por eso muy bien ha hecho el
gobierno en considerar al indio.*°

Conscientes de que parte del problema para integrar al indio es-
taba en la permanencia de esta clase de ideas en la poblacién, en
libros como el de Chavez Orozco se hacia un esfuerzo por demostrar
la interdependencia de los dos grupos de poblacién:

...cuando salimos de paseo al campo, nos encontramos con muchos
hombres que labran la tierra. Estos hombres andan pobremente ves-
tidos y generalmente viven en casas de zacate. A estos hombres que
habitan lejos de las grandes ciudades, los llamamos indios.

En seguida, en un apartado llamado “por qué debemos amar al
indio”, concluia,

.. .porque sin su esfuerzo no tendriamos muchas cosas que son indis-
ensables para nuestra vida. Y para demostrar nuestro amor al indio,
lo debemos ayudar, asi como €l nos ayuda a nosotros.*

39 Toro, Alfonso: Compendio de historia de México (1931), vol. I, p. 8:
“el indio americano imita con gran facilidad, pero dificilmente inventa. Apegado
a la rutina es poco o nada aficionado a las novedades. Perezoso, flematico y
disimulado, es fanatico en politica y en religién y es capaz de dar la vida por
sus dioses o por sus caudillos™.

40 Luna Arroyo, Francisco y Antonio: Las instituciones sociales en general.
Primer curso de civismo (1934), p. 36, cursivas nuestras.

41 Chavez Orozco, Luis: Historia patria (1938), p. 10.
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No siempre el indigenismo fue indigenismo, sino que a veces se
convirtié en antihispanismo, lo que produjo un diilogo ridiculo con
los hispanistas, que para la década de los treinta también legaron a
sus expresiones mas violentas, como en el jesuita Marquez Montiel:

...raya en la candidez y en la estulticia quien afiora los tiempos pre-
cortesianos y quiere retrotraermos a ellos, quien acusa a los espafioles
de haber venido a destruir civilizaciones que nunca existieron.4?

No hay duda de que la ensefianza de la historia se veia afectada
por esta disputa y de que no presentaba un aspecto reconfortante.
Zepeda Rincdn se quejaba, en 1933, de su “caricter tendencioso, con-
vencional... arma de combate” y hacia un llamado a desterrar los
odios que dividian a los mexicanos.** Nufiez y Dominguez se expre-
saba en forma semejante en su articulo “Reformas a la ensefianza
de la historia” ¢ y recordaba que México habia adquirido el com-
promiso de revisar los textos y la ensefianza de la historia al sus-
cribir las decisiones de la VII Conferencia Internacional de Ameri-
canistas de Montevideo (1932).

No todos estaban, por supuesto, de acuerdo. Gilberto Loyo creia
que el nacionalismo exagerado era peligroso sélo en los paises
en que una fuerte nacionalidad amenazaba a otros tan fuertes como
ellos; en cambio en México era mnecesario para integrar una patria.
Loyo defendia, por tanto, la idea de que en las escuelas primarias y
secundarias se ensefiara la historia tendenciosamente. “En México,
decia, la tendencia debe ser nacional y revolucionaria.”

Algunos se preocuparon por el efecto que podia tener esta pro-
funda divisién en la ensefianza, pero sobre todo por las consecuen-
cias que el curso mismo de nuestra historia, tenfa en el caracter del
mexicano. Este tipo de reflexién produjo el libro de Samuel Ramos,
El perfil del hombre y la cultura en México (1934), con la teoria
del complejo de inferioridad del mexicano como consecuencia de su
experiencia histérica. Produjo también otro tipo de reflexién, como

42 Marquez Montiel, Joaquin: Apunies de historia genética mexicana (1940),
p. 16. Véase el libro de Rafael Garcia Granados: Filias y fobias, que contiene
articulos periodisticos escritos en la década de 1930 a favor del hispanismo.
México se escribe siempre con j. Acusa a Morrow de fomentar odios y a Genaro
Garcia de ser el campeén del antihispanismo.

43 Zepeda Rincén, Tomiés: La enseflanza de la historia en México (1933),
p. 110.

4¢ Ndfiez y Dominguez, José de Jests: “Reformas a la ensefianza de la histo-
ria de México”, Anales del Museo Nacional de Arqueologia, Historia y Etno-
grafia, 1:2 (1934), pp. 221-236.

45 Loyo, Gilberto: Sobre la ensefianza de la historia (1930), pp. 53, 54 y 60.
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lIa de José Vasconcelos en su Breve historia de México (1937). Vas-
concelos, que en 1922 creia en la necesidad de imponer una visién
histérica equilibrada como la de Sierra —de cuyo libro hizo una edi-
cién masiva—, pensaba ahora que habia que destruir todo lo que
constituia la imagen de México, puesto que “una verdad resplande-
ciente es condicién previa de todo resurgimiento”.

Se afirma que al destruir los mitos de mas de un siglo y al des-
nudar la inmundicia en que nos debatimos, se deja a la juventud sin
esperanza acerca de los destinos de México. A esto respondo que tam-
poco hay esperanza para el que vive de la mentira. Nada hay mis
miserable que empefiarse en el disimulo de la iniquidad. Ni existe mds
vil espectdculo que el de un pueblo embriagado de su propia inep-
titud. 48

Su historia cumplia bien su finalidad destructiva, la historia na-
cional quedaba reducida a la historia de la dilapidacién de la gran-
deza heredada de los espafioles. Cortés y los virreyes habian logrado
constituir un pais continental, donde “nuestra lengua, nuestra reli-
gién y nuestra cultura eran soberanos”.

Sigase la historia del mapa y se ve que coinciden las reducciones
con la aparicién de los caudillos, que s6lo piensan en el propio bene-
ficio, en la propia dominacién y para lograrla no vacilan en ofrecer a
quien lo quiera, ya sea Texas, ya la California, ya mds tarde, el Istmo
de Tehuantepec, bajo el Benemérito de las Américas, Benito Juarez.**

Su intento llevado a cabo con 4gil pluma, era demasiado radical
para no ser peligroso y un indicio de hasta dénde podia llegarse en
la polémica histérica, de ese “algo” que, de todos modos, todos que-
rian copstituir en una nacién. Porque eso si, los autores de texto
estaban de acuerdo en que la historia debia de cumplir dos finali-
dades: la instruccién civica y el estimulo patri6tico. Tradicionalistas
y oficialistas estaban de acuerdo en que esas eran las funciones que
debia cumplir la ensefianza de la historia. “El ejemplo de los que tra-
bajaron por el bien de sus conciudadanos nos sefiala el camino de
nuestros deberes civicos”,*® decia Pereyra; el conocimiento de la his-
toria patria ayudard a la unificacién de la “gran familia mexicana”,
afirmaba Santibafiez.** Claro que los tradicionalistas estaban intere-
sados en destacar la importancia de mantener las virtudes de la raza,

46 Vasconcelos, José: Breve historia de México (1944), p. 675. La cursiva
es nuestra.

47 Ibid., p. 15.

48 Pereyra, Carlos: Patria (1917}, p. 7.

49 Santib4fiez, Enrique: Principios de insiruccion civica (1928), p. 3.
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y los oficialistas, en mostrar todo lo que hacia falta cambiar. El mo-
mento critico se iba a provocar cuando los ideales nacionalistas se
mezclaron con los de reivindicacién social en la escuela socialista.
En el Programa de educacién de 1935, se decia que se anhelaba la
formacién de la conciencia nacional, pero mediante un estudio de
la historia nueva, puesto que hasta el momento se la habia presen-
tado tendenciosamente en detrimento del mejoramiento de las clases
trabajadoras. Se requeria ahora que la historia fuera un verdadero
factor de socializacién, mostrando que en la “base de todo aconteci-
miento social, existe un factor econémico, que en gran parte lo de-
termina”. Tenia que explicar la universalidad de la lucha de clases
y al explicar la evolucién de México, subrayar “el valor trascenden-
tal que en la estructura de nuestra nacionalidad tienen los elementos
de las civilizaciones precortesianas”. La Revolucién debia destacarse
también, para proyectar los ideales de una nueva sociedad sin explo-
tadores y explotados. Y se sefialaban como fines de la ensefianza de
la historia: 1) mostrar al alumnc la sociedad mexicana tal cual es,
como ha sido y como se pretende que sea; 2) mostrarle la verdad his-
térica en su mayor pureza, “para ello se pondra de relieve el carac-
ter fundamental que en el desarrollo de los procesos histéricos, tie-
nen los fenémenos econdmicos y la lucha de clases™; 3) ejercitar la
formacién de juicios, “exenta de pasiones y que debe conducir a
la destruccién de todo linaje de prejuicios, fanatismos y errores”. Todo
ello ayudari a lograr valores como “la formacién de una conciencia
de clase”, “una actitud mental generosa y decidida para combatir la
guerra y el imperialismo”, “un concepto racional y exacto de la vida
social y de la marcha de la humanidad a través del tiempo y del
espacio”, “una mentalidad libre de prejuicios, errores y fanatismos”,
“una actitud personal que pueda hacer del alumno un ciudadano in-
teligentemente 1til, con amplio espiritu de cooperacién y de servicio,
bien dispuesto hacia los problemas del pais y del mundo” y la “for-
macién del gusto por las lecturas e investigaciones histéricas”.s®

Autores como Castro Cancio o Hernan Villalobos, al subrayar la
finalidad de formar la conciencia de clase dejan, en cierto grado, a
un lado el fomento del patriotismo o lo rechazan. El dltimo afirma
que ha sido la historiografia burguesa la que ha ocultado las causas
econdémicas para fomentar un “falso patriotismo” y mantener un es-
piritu bélico.**

50 La educacion en México (1940), II, pp. 34-40.

51 Villalobos Lope, Hemdin: Interprctacidn materialista de la historia de
México (1937), 1, p. 9.
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El concepto de patria sigue siendo geografico, excepto para el
grupo tradicionalista que ve en la experiencia histérica el supremo
lazo de unién. Los autores siguen loando la belleza o la riqueza del
pais, que aun estd en espera de la laboriosidad de sus ciudadanos.
A veces se nota claramente la confusién a la que conduce la con-
cepcién esencialista de un México, desde siempre hecho y definido,
puesto que los mismos autores que afirman que el pais volvié a te-
‘ner su libertad con la independencia, hablan de su “gestacién” du-
rante la Colonia. Bonilla en 1939 se rebela contra esa idea de que
“el pueblo mexicano es el mismo que habité este suelo antes de la
conquista” *? y clama por una visién mis adecuada, que reconozca
que el pueblo mexicano naci6 de la fusién de las dos razas.

Resulta curioso ver hasta qué punto algunos autores adecuaron
la definicién de nacién al caso mexicano, como lo hacen los profe-
sores Luna Arroyo:

...no es sino un conjunto de grupos, tribus o razas, mds o menos uni-
dos por la comunidad de idiomas, de tradiciones e historia y que tienen
un gobierno que se preocupa por las necesidades de todos los pueblos,
ciudades y estados.’3

El elemento méas importante parece ser el gobierno comin. El
Programa de educacion de 1935, en cambio, al darse cuenta de que
ese era el estado en que se encontraba ain México, se fija como meta

para el futuro, borrar las diferencias, salvar los obstaculos del medio
fisico,

...la composiciéon étnica, la division de idiomas, los prejuicios irra-
cionales y sobre todo, la desigualdad de posiciones econémicas que se
oponen a la integracién de un verdadero pueblo, con afinidad lingiiis-
tica, homogeneidad racial, bienestar material y comunidad de ideales.

El pante6én heroico de la patria vuelve a dividirse profundamente
desde la Revolucién. Los autores oficiales mantienen su lealtad a
Cuauhtémoc, Hidalgo, Morelos, Guerrero y Juarez, aunque sin duda
alguna con la Revolucién la estatura de Morelos aumenta conside-
rablemente. Durante los afios veinte, la cercania de la Revolucién,

52 Bonilla, José Maria: Historia nacional. Origen y desarrollo econémico y
social del pueblo mexicano. Nociones de historia patria (1939), p. 114.
53 Luna Arroyo, Francisco y Antonio: op. cit.,, p. 29. La cursiva es nuestra.



EN BUSCA DE UNA EDUCACION REVOLUCIONARIA 169

con sus rencillas de partido, no permiten sino la aceptacién de un
solo caudillo revolucionario, Madero, pero para los treintas, se acep-
taran también Zapata y Carranza. Algunos autores, como Castro
Cancio, al aplicar el patrén de la lucha de clases a la historia de
México, afectan a algunos de los héroes; Hidalgo, por ejemplo, re-
sulta “representante de los intereses criollos”. Pero en general, la
flexibilidad con que se usé la interpretacién, hizo posible mantener
lealtad a los mismos héroes. Los tradicionalistas-conservadores ve-
neraban basicamente a Cortés y a Iturbide. En general aceptaron
también a Cuauhtémoc, Hidalgo, Morelos y Madero. Los tradiciona-
listas-liberales aceptaron el panteén oficial, pero sumaron a Cortés y

. a Iturbide.

"~ En cambio Vasconcelos, en su Breve Historia, no iba a respe
tar sino a dos héroes: Cortés como “fundador de la nacionalidad”
y Madero, “uno de los pocos en quien puede fundar su orgullo la
raza mexicana”. Cuauhtémoc, dice, es un mito inventado por Pres-
cott y los historiadores anglosajones y “lo defienden los agentes in-
directos del protestantismo”. Rechaza no sélo a Hidalgo, a Morelos
y a Guerrero, instrumentos de las ambiciones anglosajonas, sino tam-
bién a Iturbide, “hombre sin honor”. Juarez es uno de los agentes del
expansionismo yanqui, por supuesto. Su yankofobia desmedida y su
hispanismo acendrado, le une al grupo conservador, a quien dio mu-
chos argumentos. -

En realidad funcionaron durante el periodo dos nacionalismos.

El tradicionalista, defensivo, conservador, yankéfobo, hispanista y pe-

simista y el oficial, revolucionario, xen6fobo, indigenista, optimista y
; populista.

Los libros de texto escritos en esta etapa ** pueden reunirse en dos
grupos; el primero lo constituyen los escritos entre 1917 y 1925 y
el segundo, aquéllos publicados de 1926 a 1940. En el primer grupo
encontrariamos tres diferentes tipos de libros: los publicados antes
de la Revolucién que, con pequeiias adiciones y cambios, fueron tex-
tos por largo tiempo, como los de Torres Quintero, Aguirre Cinta,
Justo Sierra, José Ascensién Reyes, Pérez Verdia y Nicolds Leén. En
segundo lugar, los textos que seguian fielmente la posicién oficial,
como Antonio Santa Maria, José M. Bonilla, Longinos Cadena y Je-

54 A partir de esta etapa va a convertirse en un gran problema la fecha
de publicacibn de muchos libros, ya que algunas editoriales no fechan sus
pies de imprenta.
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stis Romero Flores.”> En tercero, los tradicionalistas como los de
Carlos Pereyra, Ignacio Loureda, Francisco Escudero y Abel Gamiz.>®

Los libros del primer tipo, con excepcién de los de Leén y Sierra,
que a pesar de sus excelencias no sobrevivieron mas alld de los
veintes, los demas van a demostrar una gran capacidad de supervi-
vencia, en especial los de Pérez Verdia y Torres Quintero.

Las adiciones de algunas de las obras son interesantes. Las de
Pérez Verdia fueron hechas con el simple propésito de poner al dia
los datos cronolégicos. Las de Torres Quintero son discretas; al na-
rrar la Revolucién, lo hace mas o menos de acuerdo a la versién ofi-
cial, aunque no declara negativa la dictadura porfirista en ningin
momento y se nota una cierta hostilidad por la Constitucién de 1917.%7
Aguirre Cinta tuvo que cortar los pdarrafos finales, con la apologia
de Diaz, por un juicioc mis moderado que explicara la Revolucién:

.. .no obstante el adelanto logrado por todo el pais, el descontento era
general, porque Diaz gobernaba a la nacién como un verdadero auté-
crata, si bien en un principio con bastante prudencia y acierto.5®

El resto sigue las lineas oficiales. La edicién de 1923 del libro de
Reyes habla solamente de que Diaz dejé el poder “obligado por la
opinién publica y el triunfo de la Revolucién que apareci6 en el
norte”.%® Los personajes de la Revolucién no son juzgados con sim-
patia. Madero no pudo cumplir sus promesas; Zapata fue un ver-
dadero “Atila del Sur”; a Huerta se le alivia, en cambio, del crimen
de Madero y Pino Suarez que sucumbieron cuando los trataron de
liberar. Lo que no ha cambiado es la exhortacién para engrandecer
México y de defenderlo cuando sea necesario, “hasta derramar la
ultima gota de vuestra sangre”.

Los libros que siguen la linea oficial no difieren mucho de los
que les antecedieron. Tienen el mismo empeiio didactico y, en ge-
neral, son moderados en sus juicios. El tono didactico esti exagera-
do en Sherwell, que no desperdicia ocasién para predicar a los nifios:

55 Santa Maria, Antonio: Historia patria y educacion civica, 1917; Sherwell,
Guillermo: Historia patria, 1917; Bonilla, José Marfa: La evolucién del pueblo
mexicano (elementos de historia patria), 1920; Cadena, Longinos (1862-1933):
Elementos de historia general y de historia patria, 1921; Romero Flores, Jests
(n. 1885): Historia de la civilizacién mexicana, 1923.

56 Pereyra, Carlos (1871-1942): Patria, 1917; Loureda, Ignacio (1883-
1936), Elementos de historia de Méjico, 1919; Escudero Hidalgo, Francisco
(1876-1928): Elementos de historia de México para uso de las escuelas prima-
rias, 1920; Gamiz, Abel: Historia nacional de México, 1924 (22 edicibén).

57 Torres Quintero, op. cit., p. 374.

58 Aguirre Cinta, op. cit. (1950), p. 186.

59 Reyes, José Ascencidn, op. cit. (1923), p. 61.
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. .muchos de los progresos de los chichimecas o acolhuas se debieron
a su amor a la instruccién. .. los nifios mexicancs, si quieren ver a
México ocupando un lugar muy alto, deben tener carifio a la escuela
y deben estudiar con ahinco para hacer que progrese este suelo tan
querido.®°

Santa Maria utiliza las lecciones en una forma méas civica, explica
por ejemplo el mecanismo de las elecciones con referenma a los sis-
temas azteca y tlaxcalteca.

Las culturas indigenas merecen, en general, comentarios de or-
gullo con la excepcién de siempre, los sacrificios humanos, “espec-
taculo repugnante que pone pavor en el mis valiente espiritu”. Pero
se cuidan los autores de explicar que no fueron usados sélo por las
culturas mexicanas, sino que fue una practica general de las culturas
del continente. Pero en muchos aspectos de la cultura logran desta-
car los pueblos precortesianos; entre ellos sobresalen los toltecas, por
su gran cultura; los chichimecas, por su notable transformacién de
tribu salvaje en civilizada, y los aztecas, que alcanzaron gran poder
v resistieron a los conquistadores. El obstidculo més importante para
el desarrollo de esos pueblos, fue la falta de unidad, motivo de dis-
cordia perenne y “que habia de jugar un papel fundamental en la
conquista, ya que por los profundos odios existentes, ningiin pueblo
habria de ayudar a los mexicanos”.

Descubrimiento y conquista son acontecimientos fundamentales,
en especial porque de ellos nacié el mestizo y se unificaron las na-
ciones indigenas.’* Colén contintia siendo una alternativa para reco-
nocer la hazaiia espaiiola. Cuavhtémoc es el gran héroe mexicano,
frente 2 un Moctezuma “odioso, cobarde y vil”, que llena péginas
“que quisiéramos borrar de la historia”. Cuauhtémoc cayé con el pue-
blo azteca, “pero cayé con dignidad, causando la admiracién de sus
mismos vencedores”. Era “el ultimo gran azteca que borraba las
crueldades y errores de su raza y la dignificaba para siempre”.52

Cortés merece juicios variados, desde el mas favorable de Ca-
dena que reproduce a Pereyra, hasta el mas duro de Santa Marfa.
Los otros dos autores se quedan en una posicion intermedia,

60 Sherwell (1940), I, p. 77; Cadena, I, p. 126; Sherwell, II, p. 7; Bonilla,
p. 65 y Cadena, p. 136.

61 Romero Flores, op. cit., p. 20: “del conquistador ibero y de la india es-
clava naci6 una nueva raza...”; p. 27: “la raza mestiza que mas tarde deberd
ser la mAs numerosa, la méis culta, la que formari el verdadero pueblo mexi-
cano”, También Sherwell, I, p. 166 y Bonilla, p. 81.

62 Bonilla, p. 36; Sherwell, I, p. 113 y 117; Cadena, I, p. 155.
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.. .muchas veces fue cruel con los indios, pero a veces los defendi6é
contra otros espafioles. .. lo que nunca se podra negar al conquistador
es el valor y el atrevimiento que desplegé al emprender tan gran obra
como fue la de la conquista.5?

Se explica la matanza de Cholula como reaccién a una em-
boscada, pero la del Templo Mayor no tiene paliatorio y queda a
cuenta de Alvarado. A pesar de altas y bajas en la apreciacién de
Cortés, es evidente que los autores no resisten una fascinacién ante
la figura del conquistador que, ademas, les permite bordar con anéc-
dotas sus narraciones.

- La conquista es rechazada como hecho violento, ya que “todas
las conquistas hechas por las armas llevan aparejada la idea de ex-
plotar al vencido y... dejarlo en estado de inferioridad”.®* Y aun-
que se reconoce que de ella surgié el embrién de la nacién y de que
facilit6 la conquista espiritual, se subraya que dej6 a la raza some-
tida en estado miserable y que a la luz misma de la doctrina que
predicd, “la conquista fue una injusticia”. Cadena la considera “obra
de la Providencia”; sin embargo, y como tal “no se podia cumplir sin
que al lado del mal y de los malos, estuvieran el bien y los buenos,
como sucede casi siempre en la historia”.

A Sherwell, como a tantos otros autores, les preocupa no generar
odios y en sus advertencias al maestro, insisten en la necesidad de
“evitar exageraciones. .. los espafioles no fueron en su totalidad bue-
nos y carifiosos, ni crueles y malvados. Los hubo de todas indoles y
condiciones”. También exhorta a los nifios en una forma que nos dice
del antihispanismo militante que existia: “no gritemos mueras a na-
die. Los espaiioles y todos los extranjeros que viven entre nosotros
son nuestros amigos y ayudan a México a progresar”.®s

Como se habia hecho tradicién, la Colonia se revisa sin interés,
hubieron buenas intenciones, pero pocas acciones, cuya unica impor-
tancia estd en dar lugar a la lenta gestacién del pueblo que habia
de independizarse. La narracién de la independencia, en cambio,
vuelve a tener el aire de gesta que se daba a la conquista, pero con
mayor oportunidad de ejercitar el tono patridtico.t® Hidalgo sigue en
un gran sitial, pero hay quien afirma que si Allende hubiera sido el

63 Sherwell, I, p. 166.

64 Cadena, I, pp. 159-160.

65 Sherwell, 11, pp. 12 y 57.

86 Sherwell, I, p. 18: “4Quién no ha oido en nuestras grandes fiestas del
168 de septiembre decir con veneracion y amor el nombre glorioso de Miguel
Hidalgo y Costilla? ¢Quién no ha sentido estremecida el alma al oirle lamar el
Padre de la Patria?’
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dirigente, “mdas afortunada hubiera sido quizés, la causa de la inde-
pendencia”. En la lista curiosa en que Santa Maria sintetiza el legado
de Hidalgo, se adivinan las preocupaciones contemporineas: “1) Amor
al estudio y al trabajo. 2) Iniciativa para la formacién de industrias.
3) Proteccién a los desvalidos y carifio al proletariado. 4) Espiritu
libertario.” ¢°

A Morelos, que ha crecido con la Revolucién, se le considera
“grande como héroe, grande como caudillo, grande como prisionero,
grande como martir” y Bonilla llega a hacer una afirmacién curiosa,
“con jusia razén se le ha llamado... el Napoleén americano”.®®8 Gue- -
rrero simboliza la generosidad y sobre todo la alternativa para no
darle la gloria de consumador a Iturbide, al que sélo Bonilla reco-
noce como autor de la “independencia y que merecia la gratitud na-
cional”, aunque todos deploran su muerte. El tema de la consuma-
cibn permite a Sherwell hablar de la significacién de la bandera y
de la consabida obligacién de los mexicanos de morir por su honor.
También hace una digresién para hablar de la imperfeccién huma-
na, de la que no escapan ni aun los héroes, pero advierte que aun-
que “no alcanzaron la perfeccién inmaculada, no por eso son menos
dignos de nuestra veneracién”.®®

La triste etapa que sigue a la adopcién de la Republica es ejem-
plo, a la manera de Sierra, de los males que acarrea la falta de unidad:

...por nuestra desunién éramos tan débiles ante el extranjero y para
colmo teniamos gobernantes como Santa Anna, “ignorante, déspota,
vicioso... el mas funesto gobernante que ha tenido México”.?°

En las guerras injustas que el pais enfrenté con el extranjero, el
pueblo mexicano tuvo una conducta heroica, pero sin dirigentes y sin
recursos el resultado era previsible. La guerra que mas se resiente
es la invasién americana en la que, segin afirma Sherwell, “nosotros
perdimos la mitad del territorio, ellos su reputacién”. A Bonilla se
le escapa una exclamacién indigna de un libro de texto: “México
perdi6 la mitad de su territorio a cambio de una mezquina indemni-
zacién,”

El pals cayé ain méas bajo con una nueva dictadura de Santa
Anna, pero revivié con la “revolucién libertadora [que] cundia como
una oleada de patriotismo” y que promulgé la Constitucién de 1857,
“la mas sabia y liberal que hasta entonces habfa tenido México”, que

67 Santa Maria, p. 46.

68 Sherwell, II, p. 40 y Bonilla, p. 100.

62 Sherwell, 11, p. 56.
70 Bonilla, p. 123.
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incluso hacia libres a los esclavos de otros paises con s6lo tocar nues-
tro territorio: una “hermosa leccién al mundo”.”* No pierde Sherwell
la ocasién, por supuesto, para advertir que “para que su aplicacién
sea fAcil, es necesario un grado de progreso que buena parte de nues-
tro pueblo no alcanza todavia” y que permite explicarse que un gru-
po de mexicanos no la hubiera entendido y que llegaran a la felonia
de traicionar a su patria. La intervencién francesa continda siendo
obra de los malos mexicanos y de Napoleén III, “los buenos fran-
ceses han sido siempre amigos de México”. El 5 de mayo y Juarez
- estdn debidamente exaltados y sefialados como ejemplo para los me-
xicanos,” pero al mismo tiempo se busca moderar el juicio sobre Me-
jla, Miramén y Maximiliano. Sherwell afirma que “la patria los ha
perdonado y sus nombres deben ser respetados”.

Diaz estd visto con naturalidad, un presidente popular, que no
supo retirarse a tiempo. “El general Diaz no destruy6 las ilusiones
nacionales. .. cumpli6 tan bien su cometido que los sufragios popu-
lares lo sostuvieron en la magistratura™; su error fue imponer a Co-
rral como vicepresidente, pero tuvo “el rasgo patri6tico de retirarse
de la presidencia” al empezar la revolucién.”® Los estereotipos sobre
la Revolucién todavia no se acufian y esta tan cerca, que su visién
es vaga. Madero es el Gnico que merece “perdurar en la conciencia
nacional”, porque fue mértir. A Carranza se le reconoce la labor de
consolidacién revolucionaria, “pero a la vez se constituyé en un ver-
dadero dictador”.”* Su reciente caida todavia no le permite ocupar
el lugar que tendrid mas tarde. El ideal revolucionario de lograr de-
rechos para todo el pueblo estd presente en los libros de Bonilla y
Sherwell, que no sélo tratan de despertar la conciencia civica con’
las lecciones de historia, sino que, antes de terminar el libro, exhor-
tan a los nifios a luchar por los derechos ciudadanos.

Frente a este grupo que hemos identificado como oficialista, en-
contramos el de los libros utilizados principalmente en escuelas pri-
vadas. En ellos se nota menor uniformidad y claramente se distin-
guen dos grupos: ¢l de los simplemente hispanistas, como Loureda
y Gamiz y el de los conservadores que rechazan casi todas las pre-
misas de la visibn oficial, por lo que hemos optado por llamarlos
tradicionalistas, puesto que su inico denominador comt@n es el em-

71 Sherwell, II, pp. 94, 98 y 116 y Bonilla, 143.

72 Sherwell, 11, pp. 105 v 123: “ya tenemos al pastorcillo de Guelatao he-
cho presidente de la Republica Mexicana; tal es el poder de la constancia del
trabajo y de la honradez”.

73 Ibid., pp. 164-167.

74 Bonilla, p. 167.
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pefio de que los mexicanos acepten todo su pasado —aun cuando
ellos hagan también a veces excepciones—. Dos de ellos, Loureda y
Pereyra, simbolizan su rebelion ortograficamente y escriben Méjico.

Como hemos dicho en alguna otra parte, la vertiente conserva-
dora, por lo que tiene de empefio tradicionalista, trasmite una visién
‘mas histérica, puesto que la necesidad misma de reconocer la obra
‘de Espaiia ® les hace postular un México que se va haciendo y no un
\/Iexmo que es, desde un principio. Gamiz lo dice claramente: Mé-
'xico “no ha existido siempre... naci6 de la conquista consumada
por Cortés... y ha sido necesario el paso de varios siglos para que
quede constituida nuestra patria”. En la misma forma, Loureda trata
de demostrar lo tragico que puede ser el empefio de vivir de espal-
das a la realidad histérica y afirma que “son pueblos suicidas los
que no aman su pasado”. Pereyra subraya también el que la historia
nos dice cdmo se ha formado la patria, “que no podria conservarse
sin nuestras virtudes”; por ello dedica su librito a los maestros, los
encargados de cultivar “en los corazones infantiles, las virtudes de
la raza”."® Se declara también el propésito de evitar encender odios.”
Gamiz expresa, ademas, que no pretende haber alcanzado la “ver-
dad”, ni tiene deseos de entablar una polémica, sino que escribe lo
gque ¢él, como educador, piensa que deben saber los nifios.

No hay duda que en estos libros desmerecen algo las culturas
prehispanicas; *® aunque se reconoce su desarrollo, la religién parece
tan monstruosa que Gamiz exclama: “este solo rasgo de la civiliza-
cién precortesiana, justifica la conquista”. Loureda advierte que no
s6lo era una religién amoral y sanguinaria, sino antropéfaga. Pereyra
y Loureda, como positivistas y spencerianos, ven la cultura, de todas
formas, como el primer escalén en la evolucién de la civilizacién
mexicana; si no llegd a superar ciertos limites, fue por la falta de
algunos elementos. En todo caso, los pueblos prehispanicos sélo son
uno de los componentes de lo que después serd México, puesto que

75 Loureda, op. cit.. “Nos hacen abrigar la alentadora y querida esperanza
de que habremos de contribuir a que el santo nombre de Espaiia siga siendo
bendecido en esta hermosa terra.”

76 Gamiz, op. cit.,, pp. 181 y 183; Loureda, p. 328; Pereyra, p. 7.

"7 Loureda, p. 5: afirma que su objetivo era impedir “que manos méis en-
gafiadas e inconscientes, que criminales, siembren en el corazén virgen de los
nifios v jovenes, gérmenes de odio™.

78 Pereyra, p. 9; Loureda, p. 70: “las supersticiones de Moctezuma demues-
tran gue no eran tantos los adelantos aztecas en astronomia”. Ibid., p. 85: “la
organizacidon era cruel asimismo y tirdnica”. Ibid., p. 87: “no sabemos que nin-
guna nacién del mismo mundo haya llegado al frenesi bélico de la guerra de
casa, que se llamd™.



176 CAPITULO IV

fue la conquista la que unié a los diferentes pueblos bajo un solo
poder politico, de ahi su indiscutible caricter de fundamento de la
nacién mexicana, Esta idea determina la posicién de todo el grupo
ante la conquista y sus personajes. Loureda y Escudero parecen estar
a la defensiva al hacer la apologia de la obra de Espaiia;

...en la Nueva Espafia jaméis hubo esclavitud legal para los indios,
algunos encomenderos pisoteando las leyes del gobierno espafiol que lo
prohibian, esclavizaron por su capricho a algunos de los indios.

Para la generalidad de miopes y avillanados historiadores que in-
toxican el alma de la candorosa nifiez e inexperta juventud, el mévil
de la conquista fue exclusivamente el oro azteca.

La colonia espafiola es 0nica en la historia universal... las demas
metrdpolis colonizaron para si y Espafia colonizé para las colonias.?

Los héroes de la jornada son Cortés y Cuauhtémoc, que crecen
uno junto al otro. A Cortés como “uno de los hombres mas notables
que conoce la historia”, se le justifican casi todos sus pecados. Se
acepta la tesis de la conspiracién en Cholula y en otras acciones se
justifica por la crueldad natural de la guerra.®® El tormento de Cuauh-
témoc se explica como una debilidad ante la insistencia de sus sol-
dados.®*

El rey azteca es fuente de orgullo, dice Gamiz, “por cuanto nos
sentimos descendientes de su raza bravia y batalladora”,; pero en el
elogio de Loureda se adivinan los prejuicios raciales:

...es el personaje mds relevante, el tipo mds blanco del Méjico pre-
colombino y es grato al espaiiol contemplar esta hermosa figura, noble,
caballerosa, de alta idea y esfuerzo titanico.

Con la excepcién de Loureda, se pasa por alto la Colonia y el
movimiento independentista, se ve llegar como natural a una deter-
minada etapa de evolucién. Escudero y Pereyra consideran tragico
que no triunfara el movimiento de 1808, que podia haber evitado
desérdenes futuros. Ante los héroes de la emancipacién, las opiniones

79 Loureda, p. 226.

80 Pereyra, p. 44: “y como alli se le preparase una sorpresa en la que iban
a ser muertos los espafioles... Cortés... orden6 una matanza de habitantes”;
Loureda, p. 148: “los cholultecas daban por seguro el éxito de su felonia y
barbara ferocidad que ya habian preparado las ollas para hartarse de carne
humana blanca con sal e agi e tomates, dice Bernal”.

81 Pereyra, p. 57; Escudero, pp. 49-50: “con imperdonable debilidad Cortés,
accediendo a las peticiones avarientas de sus soldados, permitié que estos que-
maran.las manos y los-pies de:Guanhtémoc: ...  Esta inhumana accién de. Cortés,
amargé sus. ultimos dias”.
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se dividen. Pereyra y Gamiz favorecen a Hidalgo, segin la versién
ya tradicional: viejo, ilustrado, progresista,®? Loureda, en cambio, la-
menta que llamara a matar gachupines, que hubiera permitido el
pillaje y los fusilamientos de espafioles.®® Morelos en este grupo tie-
ne también el mas alto puesto, no sélo “el hombre mais puro de
nuestra historia”, sino el representante mas auténtico, puesto que era
mestizo.5*

El contraste principal con los libros oficiales estd en la defensa
decidida de Iturbide: “piénsese lo que se quiera, Iturbide no podra
ser despojado de su cardcter de libertador de México”.%% Se le pre-
senta como un hombre sensato que va madurando sus ideas inde-
pendentistas, no un oportunista; se unié a los insurgentes porque
crey6 que “en el fondo, su proyecto era en todo semejante”. El even-
to muestra todo lo que puede alcanzar la unién de los mexicanos
que hizo “posible que se lograra lo que no habfa alcanzado la vio-
lencia”.®¢ .

Ante la primera etapa de la Reptblica, la opinién es muy seme-
jante a la de los libros oficiales, aunque las guerras con los Estados
Unidos provocan mayor apasionamiento. Hay mayor preocupacién
por el peligro norteamericano y la lucha fratricida se explica por la
actuacién de Poinsett. Escudero es el mas extremista, se refiere des-
pectivamente a Yanquilandia, habla a menudo del “yanqui que nos
acecha” y no duda en afirmar que, “desde el despojo de 1847, la
animadversién de México hacia los Estados Unidos ha sido tan gran-
de, como sincera y justa”.?” Gamiz usa juicios semejantes, pero evita

82 Pereyra, p. 82: “Sofiaba con grandes adelantos en su patria... Era hom-
bre progresista y patriota”; Gamiz, p. 121: “muy laborioso, decidido y protector
de las artes manuales, progresista... Habia ayudado a las clases humildes a
orientarse en las industrias, la agricultura y la minerfa”.

83 Loureda, p. 268: “por el bien del héroe, quisiéramos que los gachupines
hubiesen quedado a un lado... Bien es cierto que la frase puede muy bien
ser desahogo avillanado de algiin historiador maloliente”.

84 Pereyra, p. 85: “mestizo, era el verdadero hijo del pueblo y el represen-
tante de las virtudes y del genio de la enérgica clase media de los campos”;
Gémiz, p. 127: “es una figura histérica del mas alto relieve; sin mancharse con
asesinatos injustos como el sefior Hidalgo, ni con debilidades funestas, sin tener
de si una jdea exagerada y si un amor inmenso por la independencia... e}
nombre mis puro de nuestra historia”; Escudero, p. 107: “uno de los mas dis-
tinguidos caudillos de la independencia”.

85 Gamiz, p. 133.

86 Escudero, p. 121: “la unién, produciendo la fuerza hace que se pueda
dar cima a las grandes obras... [Ojala y llegue un dia en que los mexicanos
no tengamos dificultades por nuestro diverso modo de pensar, para que tratin-
dose del amor general a la Patria, seamos homogéneos:en el :modo. de-.sentir”..

87 Ibid., pp. 80, 99, 152 y 195.
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los despectivos ** y reconoce una parte de culpa mexicana: “falté el
patriotismo y sobraron los odios politicos”. Ante la crisis, hubo dos
clases de mexicanos, los funestos como Santa Anna, y el pueblo he-
roico que entregd hasta sus propios niiios.

La Reforma y su figura central, Juirez, causa una d1v1s1on pro-
funda en este grupo de libros de texto. Escudero defiende con pa-
sién la oficialidad de la religién catélica y el derecho del clero a
poseer bienes, toma el partido de la intervencién, aunque no a favor
del liberal Maximiliano, y ataca “la dictadura juarista”. Los demas,
por el contrario, consideran positiva la Constitucién de 1857, como
obra del Congreso mas laborioso y patriota que ha tenido México
y consideran que las luchas que provocé eran necesarias para supe-
rar una etapa de estancamiento. “La historia, dice Pereyra, ha jus-
tificado plenamente al sefior Judrez y estimado sus actos como en-
gendrados en el mas puro patriotismo”. Pereyra destaca la accién
del partido liberal, mis que la personal de Juidrez. En cambio Lou-
reda y Gamiz toman la posicién contraria, este altimo estima que
Juérez es “universalmente aceptado hoy”, como “hombre eminente,
un patriota inmaculado”.

Escudero es el unico conservador del grupo a la manera mexi-
cana del siglo x1x, con una postura antiliberal, defensiva.®® Los de-
mas parecen reaccionar a las nuevas expresiones nacionalistas ofi-
ciales, con su exaltado indigenismo y sus medidas politicas revolu-
cionarias. Todos ellos parecen defender una via més moderada para
conducir al pais al progreso, lo cual se nota en su apreciacién de
Diaz, al que le reconocen el mérito de haber pacificado al pais.
“Desgraciadamente, comenta Gamiz, no fue tan respetuoso como de-
beria con la libertad de voto”. Pereyra subraya los logros que al-
canzd el pais con Diaz: destruir los privilegios creados por la con-
quista, devolver parte de la tierra a los que la trabajan, establecer
relaciones mis humanas entre obreros y capitalistas, intentar poner
en practica la ensefianza obligatoria, aunque la aspiracién suprema
“el reinado supremo de la justicia®, esté todavia muy distante.

Con la excepcion de Gamiz, los demas terminan con Madero, el
politico bien intencionado, pero demasiado inocente. Gamiz encuen-

88 Gamiz, p. 145: “Los Estados Unidos dieron dinero y municiones a los
tejanos. .. desde entonces la politica de Estados Unidos hacia nuestro pafs se
bas6 en la hipocresia.” Ibid., p. 149; “no vacil6 en consumar uno de los mayo-
res robos que registra la hlstona del mundo”.

89 Escudero, p. 242: “Diaz, quien bajo el pomposo titulo de presidente de
la Repiblica pronto seria el emperador de México. Para ello sélo esperé que
muriera el presidente perpetuado, licenciado don Benito Juirez.”



EN BUSCA DE UNA EDUCACION REVOLUCIONARIA 179

tra que Carranza fue mejor politico, con don de mando “y una gran
facultad de razonamiento y aptitud para el estudio de las cuestiones
politicas y administrativas”. El tnico que expresa su opinién sobre
la Constitucién, delata el descontento que existia hacia algunas me-
didas revolucionarias:

...tendié a favorecer a ciertas clases sociales, las mas numerosas, cier-
tamente y las mas necesitadas, pero olvidé que el pais no est4d formado
sélo de ellas... Posiblemente lo que falte... sea una interpretacién
ecuanime, serena, falta del partidarismo que ha animado hoy a quie-
nes han tenido que aplicarlos.?°

Pereyra y Loureda, con su estructura positivista, confian en que
la evolucién conducird al pais hacia “présperos destinos”, aunque la
vaguedad del juicio de Pereyra sobre la revolucién parece en reali-
dad de reprobacién.®* El grupo pues, aunque con ideas politicas
diversas, queda unido por un nacionalismo hispanista, yankéfobo,
defensivo y la confianza de que sélo con las virtudes de la raza, el
pais pueda llegar a la prosperidad sofiada.

Los libros que constituyen el segundo grupo, podemos agruparlos
en cuatro tipos: el liberal-oficial de Alfonso Toro (1873-1952), Com-
pendio de historia de México (1926); los tradicionalistas, Enrique San-
tibafiez (1869-1931), Historia Nacional de México (1928), Agustin
Anfossi, Apuntes de historia de México (s. £f.) y Joaquin Marquez
Montiel, Apuntes de historia genética mejicana (1934). Los de la
escuela socialista: Alfonso Teja Zabre (1888-1962), Breve historia
de México (1934); Luis Chéivez Orozco (1901-1967), Historia patria
(1935); Jorge Castro Cancio, Historia patria (1935); Rafael Ramos
Pedrueza, La lucha de clases a través de historia de México (1936);
Hernan Villalobos Lope, Interpretacion materialista de la historia de
México (1937); y finalmente, José Maria Bonilla y su intento de
conciliar la teoria oficial “socialista” de la historia, con la aceptacién
total del pasado mexicano en su Historia nacional. Origen y desarro-
lo econdémico y social del pueblo mexicano. Nociones de historia
patria (1939).

90 GAmiz, pp. 200-201.

21 Pereyra, p. 147: “La revolucién triunfante, acaudillada por don Fran-
cisco 1. Madero, celebré un pacto con el gobierno... Desde entonces la Repu-
blica a través de dolorosas y sangrientas convulsiones que la sacuden todavia al
escribir estas lineas, viene buscando afanosamente la solucién de los graves y
hondos problemas sociales, politicos y econémicos que debemos esperar le abran
al fin el camino hacia los présperos destinos a que, su historia le hace mere-
cedora.”
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El libro de texto de Toro, para la ensefianza media, iba a tener
una gran influencia porque fue el més usado en la escuela secunda-
ria y preparatoria hasta afios recientes, en que otros libros lo empe-
zarian a desplazar. El autor habia emprendido la tarea de escribir un
texto de mayor dimensién que los hasta entonces empleados, en tres
grandes volimenes, dedicado cada uno a una de las épocas de la his-
toria mexicana: precortesiana, dominaciéon espafiola y México inde-
pendiente. El tercer volumen era el mds extenso y centraba en dos
acontecimientos su atencién, la conquista y la independencia —que
ocupaban la mitad de sus respectivos volimenes.

Toro enfrentaba la historia a la manera tradicional liberal, con
un antihispanismo mal disfrazado de indigenismo y un anticlerica-
lismo obsesivo que iba a estar a tono con los tiempos. El indigenismo
no afecta el que su autor se enfrente al pasado prehispanico con
muchos prejuicios hacia el indio, al que considera “perezoso, flema-
tico, disimulado, fanatico en politica y religion”. Y a pesar de ser
un historiador bastante serio y que para entonces -el historicismo
habia revalorado las culturas primitivas y la antropologia habia ex-
plicado todo tipo de costumbres, Toro se declaraba incapaz de com-
prender su religiébn y sus ritos sangrientos. Esto prueba su falta
de informacién fuera de lo estrictamente documental. Con la cita de
Chavero de “no es amor a la patria negar lo que negarse no puede”,
describe los sacrificios humanos con sus “banquetes de carne huma-
na” y se siente su horror ante la dedicacién del Templo Mayor, “re-
pugnante especticulo de fanatismo, de barbarie y de crueldad”. Y
este elemento religioso le sirve de base para medir las culturas indi-
genas, por ello los mayas merecen el calificativo de la mas grande
civilizacién de América, puesto que sbélo extraordinariamente lleva-
ron a cabo sacrificios humanos. Celebra, en cambio, virtudes “como
el trabajo, la constancia, el valor, que permitieron el engrandeci-
miento increible de los aztecas” y con el puritanismo de un mexi-
cano no catélico, critica hasta en héroes indigenas como Netzahual-
coOyotl, la incontinencia y el amor al fausto.

Ante la conquista, Toro quiere hacer gala de imparcialidad, pero
encontramos en él que mas que la existencia de un sincero indige-
nismo como el de Gamio, existe un irrefrenable antihispanismo,
sutilmente expresado sobre todo en la seleccidén de sus ilustraciones:
grabados de la edicién alemana de Las Casas de 1664, un auto de
fe de las gacetas de los Fucar del siglo xvi, detalles de cédices (el
factor Gonzalo de Salazar maltratando indios, un aperreamiento), y
en ediciones posteriores, escenas de los frescos de Rivera en el Pa-



EN BUSCA DE UNA EDUCACION REVOLUCIONARIA 181

lacio de Cortés, etc. Lo que si es evidente es que no puede evitar una
fascinacién por la figura de Cortés, a quien acusa de crueldad y otros
defectos y que supo “aprovecharse de los errores indigenas, a quie-
nes miraba con el mas profundo desprecio”; pero su resolucién y va-
lor y los acontecimientos mismos, cautivan su imaginacién de manera
que alarga el relato de la conquista con la inclusién de toda clase
de minucias. En algunos episodios se muestra muy comprensivo,
como cuando explica la matanze de Cholula como resultado de la
experiencia en las Antillas: “é]l v los suyos estaban acostumbrados a
hacer la guerra a la manera de las islas™; ?* lo que sf no le cabe duda,
es en que el mévil de las crueldades fuera la codicia de los espa-
fioles. Sorprende que Toro no otorgue a Cuauhtémoc el lugar méxi-
mo entre los héroes indios, sino que se muestre partidario de Cuitla-
huac “uno de los pocos que entendi6 los intereses de su raza” y quien
por su valor, talento y energia, parecia destinado a ser un digno rival
de Cortés™.*?

Su actitud critica para la Iglesia desde sus principios en México,
no impide que el autor reconozca la vida ejemplar de los primeros
misioneros, aunque critique los métodos de conversién y afirme que
“practicamente, los indios seguian siendo tan idélatras como antes,
por regla general”.** Por lo demas, no revisa sino en forma superfi-
cial las instituciones coloniales y la cultura, ocupindose de la socie-
dad novohispana como predmbulo a la independencia en el Wdltimo
volumen. ) _

En el fondo del malestar de la sociedad, evidente a pesar de su
apariencia de pais prospero, tranquilo y feliz, a principios del si-
glo x1x, lo encuentra Toro en dos problemas: el social y la “mons-
truosa distribucién de la propiedad, causa principal de las revolu-
ciones que han agitado al pais desde la independencia”. Le preocupa
el mestizo, con quien se identifica.

.. .fruto por lo general de uniones ilegitimas de los conquistadores
con las indias, presididas por la lujuria y no por el amor, y que eran
abandonados por sus padres, no podian tener por ellos ni carifio, ni
respeto. Su vida miserable les acercaba a la raza materna, pero la
sangre blanca que llevaban en sus venas, les hacfa creerse superiores
al indio e instintivamente tendian a explotarle y tiranizarle.?s

92 Toro, Alfonso: Compendio de historia de México (1946), II, p. 135.
93 Ibid., p. 196.

o Ibid., p. 333.

95 Ibid., 111 (1840), pp. 16-18. La cursiva ¢s nuestra.
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En el relato de la guerra de independencia, pormenorizado y
con las anécdotas tradicionales procedentes de Bustamante, destaca
como héroe a Morelos

...tan grande capitin como profundo estadista, que fue de todos los
caudillos insurgentes, quien méis hondo penetré en las profundas cau-
sas de los males del pueblo... fue un precursor del socialismo cuando
aun hasta esta palabra era desconocida.?®

A Hidalgo le reprocha los asesinatos de espafoles y sobre todo
el adquirir el titulo de Alteza Serenisima, aunque admira su sabi-
duria que le asegura “un lugar distinguidisimo entre los héroes de
la independencia”. Guerrero e Iturbide son para él, héroes proble-
maticos. Comulga con los ideales de Guerrero, pero sin duda le
molesta su ignorancia. A Iturbide le rechaza como simbolo del anti-
guo régimen, pero al mismo tiempo se siente obligado a reconocerlo
como consumador y autor del notable documento de Iguala, que
logré interesar en la revolucién a todas las clases sociales. Lamenta
la ingratitud que mostraron los mexicanos para los dos consumadores.

Ante la existencia de intereses opuestos y de una mala distribu-
cién de la riqueza, que no entendian los partidos politicos, le re-
sultan totalmente comprensibles las continuas revoluciones, que ex-
plican de manera indirecta nuestras dificultades internacionales. Ana-
liza con mayor amplitud y ecuanimidad que otros autores, la guerra
de Texas. Acepta que la regién pertenecia “nominalmente” a Mé-
xico y que el régimen militar era odiado con justicia por los colonos;
aunque también considera que la adopcién del centralismo fue sélo
un pretexto y que desde antes se manifestaba la ambicién del ve-
cino pafs, que no terminarfa sino con el botin de la guerra de 1847.
Aunque hay amargura en su relaciéon de la guerra, la ve como suceso
que no se podia evitar, casi un resultado de la forma misma del
pais que en cierto momento describe como “un cuerno de la abundan-
cia que se vertiera hacia los Estados Unidos”.*” Contra lo que el gene-
ral de los autores sostiene, le parece que la actitud de México fue
vergonzosa; la aristocracia traidora, muchos estados llegaron a la
desvergiienza de permanecer como espectadores; sélo el pueblo, sin
dirigentes y sin dinero, se comporté dignamente.

A mediados de siglo, Toro piensa que se notaba en el pais un
innegable progreso de las ideas, lo que hizo posible la Reforma.
Toma, por supuesto, ardiente partido por los liberales, pero admite

9% Ibid., p. 233. La cursiva es nuestra,
97 Ibid., 1, p. 20.
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que la Constitucién “no correspondia en manera alguna al estado
social del pueblo mexicano”, que el Tratado Mclane-Ocampo im-
plicaba una verdadera servidumbre internacional y que el incidente
de Antén Lizardo “fue una intervencién armada de los americanos
en favor del partido liberal”,*® pero no siempre logré superar el es-
piritu de banderia y juzga tan peligroso el tratado de Mon-Almonte
como el McLane-Ocampo. .

La intervencién cobra una significacién especial para Toro, algo
que permitié escribir “la pagina mds brillante de la historia militar
de México independiente” y dio por resultado “la unificacién del
sentimiento nacional”, amén de mostrar “la trascendencia de la doc-
trina Monroe” (?), “la solidaridad americana” y el final del trato
despectivo de los paises europeos a México. Se refiere con brevedad

a los gobiemos de Juirez y Lerdo, como critico agudo. Reconoce en
Juérez a

...uno de los hombres mis prominentes de México... de capacidad
mediana, pero de voluntad férrea que le hace mantenerse firme e in-
quebrantable. .. con un amor al poder al que todo lo sacrifica, crean-
do una dictadura, aunque con tendencia democratica.®?

Da fin al libro con el triunfo de la revolucién de Tuxtepec, por-
que ahi se abria una nueva etapa de la historia de México que pro-
metia relatar en otro volumen, lo que nunca cumplié. Es interesante
el hecho de que Toro no se hubijera atrevido a tratar la parte res-
tante, lo que influyé en la ensefianza de la historia patria, que hasta
afios muy recientes nunca tocaba esa época.

Los textos tradicionalistas, escritos después de que tuvo lugar el
problema entre Iglesia y Estado, resultaron desde luego més extre-
mistas en su hispanismo y en su defensa de la Iglesia. Hay una
especie de jerarquia que va del de Santibéfiez, muy moderado, al de
Marquez Montiel que exagera sus juicios, al grado de cancelarlos. El
libro aparecido bajo el nombre de Anfossi s6lo se ocupa de la época
independiente, aunque en sus observaciones preliminares se refiere
a la Colonia. Marquez Montiel, de un plumazo, con la afirmacién
de que “dicen bien los que dicen que propiamente la historia de
México empieza con la conquista”, termina con toda preocupacién
por la historia prehispanica, que no pudo existir, afirma, puesto que
los indios no podian escribir, menos transcribir una verdadera his-

98 1bid., 111, p. 569.
99 Jbid., p. 658.
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toria. Santibafiez le da poca importancia a la misma, aunque acepta
que existieron culturas elaboradas, pero que no constituian una na-
cion; por ello también considera a la conquista como fundamento
de la nacionalidad; **° idea que sostiene Anfossi, puesto que México
recibié con ella, lengua, fe, civilizacién y cultura.

Los tres disculpan la violencia de la conquista. Marquez alega
que la misma Espafia se arrepintié, pero que resulta inttil poner en
duda la legitimidad y conveniencia de la misma, ya que “entonces
estaba plenamente admitido el derecho de conquista y adn hoy mis-
mo se fustifica si se trata de salvar a un pueblo de la matanza y de la
barbarie”.1* Santibafiez usa el mismo argumento, aunque matizado;
la conquista incorpord a México a la civilizacién europea y sus ho-
rrores eran comunes a los de cualquier conquista, disculpables ade-
més por venir “de un pueblo civilizado sobre otro, en estado de sal-
vajismo”, y “cuando los indios estaban incapacitados para entrar de
lleno y por si solos, en el camiro de la civilizacién europea... por
motivos de caricter religioso”.’*? La hazafia tuvo un digno héroe en
Cortés y unos civilizadores admirables en los religiosos. La religién
ocupa un lugar sobresaliente en la formacién de la sociedad novo-
hispana y por ello Santibafiez incluye el relato de la aparicién del
Tepeyac, aunque con la posibilidad abierta de que “cada quien pue-
de interpretarla segin sus creencias”.

Mirquez Montiel se siente obligado a justificar todos los aspec-
tos de la vida colonial. Los indios “fueron menos explotados... que
en tiempos posteriores”, la Inquisicién tenia por fin “extirpar la he-
rejia que no sélo heria la doctrina de la Iglesia, sino la unidad y
tranquilidad de las naciones”. Todo aquello produjo unos tiempos
felices “llenos de paz y de ventura” que contrastan con los que vi-
nieron después, sin fe, sin patriotismo, sin paz y sin ventura”.*°* An-
fossi sin extremar su hispanismo piensa que “Espafia hizo mucho,
aunque es cierto que pudo haber hecho mas™.**+

Mirquez y Anfossi se empefian en demostrar que la independen-
cia no fue una hazafa liberal, sino de todos los mexicanos. Anfossi
es de nuevo més equilibrado; caracteriza la independencia mexicana
frente a la de los otros paises latinoamericanos y demuestra predi-
leccién por Morelos (cuyo movimiento fue “el maés inteligentemente

100 Marquez Montiel, op. cit., p. 9, y Santibafiez, Enrique: Historia na-
cional de México, 1938, p. 7.

101 MArquez, pp. 16 y 18. La cursiva es nuestra.

102 Santibafiez: Principios de instruccién civica, pp. 109-111.

103 Mirquez, pp. 21, 29 y 36.

10¢ Anfossi, Agustin: Apuntes de historia de México (s. f.), p. 11.
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acaudillado™) y por Iturbide (por conducto del cual “los espafioles
devolvian a México lo que los indios les habian entregado” 1°%). Mar-
quez se esmera en demostrar que la Iglesia mexicana no condené
nunca la idea de independencia, sino los excesos revolucionarios. Los
que la condenaron fueron los sacerdotes espafioles “que no podian
menos que estar al lado de su nacién”. Hidalgo pertenece “por entero
a los catdlicos”, los que no consentirdn “que se diga que fue el padre
de los liberales. .. fue el padre de la Patria”. Segin la preferencia
conservadora también es Morelos quien le parece “el mas grande de
todos los héroes de la independencia”, que merece el titulo de “se-
gundo padre de la Patria”. Pero como conservador, tiene que darle
lugar preferente a Iturbide, al que otorga el rango de “verdadero
padre de la Patria”,*** por haber conducido al pais por el mejor ca-
mino, que en parte fracas6 por el egoismo de los espafioles. Santiba-
fiez tampoco trata de tirar héroes, sino de lograr reconocimiento a
Iturbide.

Ante la etapa independiente, Marquez y Anfossi coinciden mas
en sus juicios, al tiempo que Santibéfiez se aleja. Los primeros ven
al liberalismo como “el soplo de influjo yanqui”, y en no haber se-
guido la corriente politica natural del pais, la monarquia, el origen
de los males del siglo xix. En cambio Santibafiez los achaca a la
falta de unidad. Desde luego se defiende a la Iglesia de los cargos
de traicién y aun de toda alianza con los conservadores, “con ellos
mantuvo mejores relaciones, porque la persiguieron menos que los
liberales”.**” De cualquier forma los conservadores son defendidos
de sus cargos, incluso Paredes Arrillaga, quien dio el tercer golpe de
estado en época tan critica, “para hacer més efectiva la defensa”.*®
El funesto influjo yanqui no estaba sélo detris de nuestras desven-
turas internacionales, también empujaba la revolucién de Ayutla y
sus consecuencias, aunque Anfossi concede que la Reforma tenia que
llevarse a cabo, sélo que debié hacerse de manera paulatina.’®® En la
victoria de los liberales, Mirquez Montiel ve una victoria de una fac-
cién norteamericana, lo que le sugiere comentarios muy consistentes
con su visién de la historia:

.no fueron los jacobinos los que vencieron a la Iglesm y a sus de-
fensores . sino los protestantes y esclavistas yanquis, que pronto iban

105 Jbid., p. 106.

108 Mirquez, pp. 45-46, 49-52. La cussiva es nuestra.
107 Jbid., p. 7.

108 Anfossi, p. 154.

109 Marquez, p. 98 y Anfossi, p. 215.



186 CAPITULO 1V

a tener su merecido con la guerra civil mds espantosa que hayan ex-
perimentado,11°

También contrasta aqui la vision de Santibafiez que hace un ana-
lisis de las contradicciones sociales y el problema que significaba la
Iglesia, de lo que concluye que la Reforma era necesaria y Juarez
“altisima personalidad de nuestra historia”.

La intervencién y el Segundo Imperio provocan una nueva dife-
rencia de opiniones. Santibafiez los rechaza; Anfossi no favorece al
Imperio por su caracter liberal y los tratados que ofendian “el honor
nacional” y Mdarquez acepta los dos. Estd seguro que no se ponia
en peligro nada, por su condicionalidad y en cambio permitia el
resurgimiento del pueblo a la vida que “parecia que ya tenia patria,
porque patria es el hogar, es el templo, es la tradicién, es la lengua,
es la tranquilidad y todo eso trataban de defender los monarquistas”.
Pero va aun més lejos, arranca la victoria del 5 de mayo a los libe-
rales y afirma que fue gloria del general Negrete el rechazar a los
franceses, “ignorante entonces del acuerdo entablado entre los de su
partido y los franceses... y no el general Zaragoza como mienten
las historias generales”.*'* Pero el intento patriético de los conserva-
dores fue hundido por los Estados Unidos en el Cerro de las Cam-
panas. Juarez no merece calificativo mas alld de su “inquebrantable
tesén de indio” al servicio de su “programa de ambicién y de cruel-
dades”,!*? a pesar de que se le reconoce su equilibrada “inexplicable”
actitud después del triunfo y piensa que “los masones no son extrafios
a su repentina muerte”.

Santibafiez le da a Diaz un importante papel en la historia por
su labor de pacificacién; Mirquez y Anfossi sélo encuentran motivos
de reprobacién. Su paz fue “paz de los sepulcros” para el segundo de
los autores; para Marquez la paz fue una bendicién, pero estuvo in-
fectada del laicismo educativo, “jensefianza perniciosa que no podia
menos que dar mortales frutos como los que ha dado!”.

La Revolucién no ocupa mucho espacio en los textos. En realidad
el Ymico héroe que se salva a medias es Madero, aunque es dificil
juzgar por la forma tan escurridiza que tienen de tratar el tema. An-
fossi dice, por un lado, que Zapata fue “fiel sostenedor de los prin-
cipios de la revolucién contra Porfirio Diaz”, representante de las
aspiraciones agrarias y obreras, pero con el otro, lo tilda de “azote
de Morelos”. Alaba la postura internacional de Carranza y calla sus

110 Marquez, p. 108. La cursiva es nuestra.
11 Jbid., pp. 117 y 121.
112 Ibid., p. 126.
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comentarios sobre la Constitucién de 1917; en cambio Marquez Mon-
tiel sefiala que Carranza proclamé el Plan de Guadalupe “para evitar
ser acusado de malversacién de fondos publicos” en el estado de
Coahuila. La Constitucién de 1917 le resulta “inicua y contradicto-
ria... espuria en su origen, lejos de cuidar las formas de la civili-
zacién actual, se pronuncia por un desenvuelto socialismo en con-
tubernio con el viejo liberalismo”. SantibAfiez s6lo de manera vaga
se refiere a la primera etapa revolucionaria —hasta Huerta—, pero su
posicién se adivina en la exhortacién final: “toda alteracién de la
tranquilidad es casi siempre, un crimen de leso patriotismo”.

La posicién “agresivo-defensiva” de los autores conservadores, An-
fossi y Marquez, en momentos en que los problemas entre la Iglesia
y el Estado no estaban del todo resueltos, no podia menos que radi-
calizar més la posicién oficial, que hasta entonces se habia dado el
lujo de ser contemporizadora. La actitud de desafio armado y la pu-
blicacién constante que se hizo en México de la enciclica “Divini-
Mlius Magistri” (1929) indicaban el propésito de los catblicos de
resistir el monopolio educativo del Estado. La Enciclica atacaba el
“materialismo pedagégico”, la educacién sexual, la coeducacién y
la escuela “neutra o laica, mixta y tinica”,*** ideales que se perse-
guian en muchos paises, entre ellos el nuestro.

Los textos de la escuela socialista podemos separarlos en tres gru-
pos: el libro de Teja Zabre, que por ser historiador marxista resulté
de acuerdo con la reforma; los libros elaborados para cumplir con
los programas de la educacién primaria, tanto los de Historia de Cha-
vez Orozco y Castro Cancio, como los de lectura de la Serie S.E.P.
para las escuelas urbanas y la Serie Simiente para las rurales, que
con amplitud tocaban temas de historia patria y, en tercer lugar, los
libros de Ramos Pedrueza y Hern4n Villalobos, que no fueron pro-
piamente de texto pero que, recomendados por el Bloque de Traba
jadores de la Ensefianza del PNR, con toda seguridad influyeron so-
bre los maestros. ,

El texto de Teja Zabre era quizd demasiado elaborado para cum-
plir su cometido como texto de primaria. El autor hizo esfuerzos por
dar idea, de manera sencilla, del paso del tiempo y de lo que es una
nacién. La historia de México se ve como proceso formativo que le
constituye al paso de cada una de sus etapas: 1) historia primitiva,
hasta 1521, etapa de la cultura mexicana (indigena-americana); 2)

113 Lg educacidn cristiana. Enciclice de 8.S. Pio IX. Fdicién con notas ex-
plicativas (1935).
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Nueva Espaiia, trasplante de la cultura espaiiola, hasta 1810; 3) Mé-
xico independiente y 4) Revolucién Mexicana, “movimiento de re-
novacién social y nacional”.’'* Su meta fundamental es seguir la
transformacién social y no se muestra propiamente indigenista, o por
lo menos no decididamente antihispanista, aunque hay pequeiias
huellas de resentimiento, como en casi todos los autores.

La comprensién en la explicacién de la cultura indigena, alcanza
al ritual de comer carne humana:

...como entre todos los pueblos en condiciones semejantes, la insegu-
ridad de los alimentos y la barbarie reciente, explican los sacrificios
humanos, la costumbre de comer carne humana como acto religioso.

Se explica que las culturas indigenas no hubieran podido superar
un determinado grado de desarrollo, por la carencia de cereales, ani-
males de carga y la rueda.

El descubrimiento y la conquista introducen estas culturas aisla-
das a la historia universal, con ellas “dos grandes corrientes de siglo
se juntan dando la vuelta a la tierra”. Cortés era el hombre para
llevar a cabo la hazafia, por su conocimiento de la condicién del
Nuevo Mundo. A pesar de su genio y astucia, no fue capaz de evitar
la crueldad que causé que “la mezcla de culturas no se realizara
por medios pacificos y se abriera entre las dos razas un foso de ren-
cores que durante -siglos no se pudo borrar”. Y fue la ambicién de
oro la causa de que la crueldad manchara la victoria. Poco a poco,
sin embargo, se abri6 paso un “régimen més humano y racional...
las encomiendas y repartimientos son un relativo progreso sobre la
esclavitud, como la esclavitud, sobre la matanza™. 15

Una nueva sociedad estaba en formacién, la cultura europea in-
fluia en América y ésta en aquélla; la mineria americana, por ejem-
plo, contribuia a la gran revolucién industrial moderna,'*® y los
movimientos revolucionarios, aunque reflejados tardiamente en Amé-
rica, influirian en la independencia. En esta epopeya Teja Zabre
celebra héroes tradicionales. Hidalgo, con deficiencias de hombre y
caudillo, pero grande “porque intenté conscientemente la gran em-
presa de la libertad, comprendiendo que le costaria la vida”; More-
los, la figura “que mas crece con el tiempo”, porque fue capaz de
idear las bases para constituir un nuevo orden y que llegé “a anti-
cipar las tendencias radicales de la revolucién moderna”. Guerrero,

114 Teja Zabre, Alfonso: Breve historia de México (1935), p. 16.
15 Ibid., p. 100.,
116 Ibid., p. 122.
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representante de “la tendencia popular y efectiva dentro de la con-
sumacién”, al tiempo que Iturbide sélo era “la transaccién puramente
politica”1'” La intervencidn de este Gltimo personaje asegurd la per-
manencia de clero y grandes propietarios en el poder y “la clase bur-
guesa que habia iniciado la revolucién tuvo que seguir luchando. ..
por establecer los principios y las férmulas del nuevo régimen demo-
cratico liberal”. En realidad la gran crisis abierta en 1810 no se con-
sumé6 hasta 1867, cuando se logr6 “el predominio de un grupo de
clase media apoyado por masas proletarias”, con el héroe de la jor-
nada: Juarez.''®* Pero mientras ésta llegaba, “las dos desgracias mads
terribles que han sacudido a la nacién mexicana” tuvieron lugar: la
invasién norteamericana y la guerra de Reforma, con la Intervencién
y el Imperio. La primera tragedia queda bien simbolizada con la
caida de los cadetes del Colegio Militar, “en un combate desigual,
sus esperanzas aplastadas por la fuerza arrolladora... representacién
de esta guerra nefasta”.’®

La desamortizacién de bienes del clero es el hecho que marca el
principio de la “redencién econémica de México”, base de la crea-
cién del México industrial que habria de inaugurarse al final del
siglo x1x. Precisamente para progresar materialmente, se suspendie-
ron los logros de la reforma y las familias acaudaladas recabaron
privilegios, al tiempo que se importaba capital extranjero. Todo ello
produjo un progreso del que, en realidad, participaron sélo unos
cuantos mexicanos. El salario de pe6n baj6é hasta constituir “la cuarta
parte de lo que era en la época colonial”.12°

Teja Zabre piensa que existen todavia muchos obsticulos para
hacer la historia de la Revolucién, sobre todo la cercania y falta de
documentacién, pero hace una somera revision. Madero como inicia-
dor, Zapata por levantar la bandera de la reforma agraria y Carranza
por controlar las fuerzas dinamicas de la Revolucion, son los perso-
najes mas destacados de la cuarta etapa, consagrada en la Constitu-
cion de 1917. Esta nueva ley fundamental contenia una férmula de
transicién, pues si bien reconocia la propiedad privada, la limitaba
al interés social e introducia “la intervencién del Estado en la pro-
duccién econdémica, como elemento de control, vigilancia y regulari-
zacién”, al tiempo que reconocia la personalidad de los sindicatos.
Y Teja terminaba su libro con la enumeracién de los postulados de

17 Ibid., pp. 160, 172, 194.
118 JIbid., pp. 183 y 185.
119 JIbid., p. 207.

120 Jbid., p. 237.
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la nueva ideologia y la finalidad del Plan Sexenal, mediante los cua-
les México caminaba hacia su transformacién total.

A partir de 1934, empezaron a aparecer los libros de texto de
acuerdo a los planes publicados segin la reforma del articulo ter-
cero. Entre ellos aparecieron los libros de lectura y los libros de his-
toria patria. Vale la pena detenerse a analizar los libros de lectura,
porque en conjunto daban una visién de la historia de México, mas
radical que la de los libros de historia, puesto que en manos de
maestros menos conocedores, resultaron a la altura de la demagogia
politica que privaba y con inspiracién en el mural del Palacio Na-
cional en el que Diego Rivera habia plasmado su visién de la his-
toria mexicana (1935-1936). De acuerdo a la temética que subraya-
ban los nuevos programas, eran temas constantes de los libros el
sindicato, la huelga, el campesino, los explotadores, la guerra impe-
rialista, junto a las lecciones del heroismo de Cuauhtémoc, Hidalgo,
Morelos, Juirez, Madero y Zapata; con frecuencia .incluso se mez-
claban los dos temas. Cuauhtémoc

.. .defendié la independencia de su pueblo contra los espafioles, quie-
nes mandados por Hernidn Cortés vinieron a despojar de sus tierras a
los indigenas... para todo mexicano es el simbolo del patriota que
defiende hasta lo dltimo la independencia de su pais.12?

Los espafioles proporcionaron a los indios una nueva religién.. .
aquellos templos en forma de pirdmide dejaron su lugar a otros, a los
templos de gruesos muros y fachadas primorosas. México se llen6
de templos, de templos que levantaron los indios bajo el latigo de los
capataces y frailes... los frailes espafioles ensefiaron a los indios que
sus dominadores y amos eran los tinicos a quiénes debian obedecer.12?

Hidalgo era un “cura viejecito” que amante del progreso habia
ensefiado a los indios labores nuevas para que “pudieran ganarse el

sustento. .. conmovido por los sufrimientos del pueblo mexicano, se
lanzé a la lucha en defensa de la libertad de la Patria™.!2?

Morelos amé a los humildes, a los desposeidos... Era natural que
asi fuese, él también fue un proletario... al ordenar el reparto de tie-
rras fraccionando las grandes haciendas poseidas por espafioles y crio-
llos espafiolizados, entre labriegos indigenas, construyé las bases del
agrarismo revolucionario.124

121 Lucio, G.: Simiente. Libro segundo (1935), p. 24.
122 Serie S.E.P. Tercer aiio (1928), p. 167.

128 Simiente. Libro segundo, p. 42.

124 Tucio, G.: Simiente. Libro cuarto (1935), p. 7.
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Juarez era “un indito de raza zapoteca” que “desde pequeiio anhe-
laba estudiar”, “era amante del progreso del pais y enemigo de los
conservadores, quienes deseaban que la nacién siguiera siendo ex-
plotada y sumida en la ignorancia por el clero”.'#

Si los campesinos han logrado llegar a tener tierras propias que
cultivar, ello se debe a Emiliano Zapata... Fue él quien con todo
valor exigié que la revolucién iniciada en 1910 defendiera el principio
de: la tierra libre para todos, la tierra sin capataces y sin amos.'?®

Entre los temas obligados para la escuela socialista, destacan to-
dos aquellos que

.. .permiten a los nifios enterarse de cual es la situacién social de los
trabajadores, de las causas que la originan, de las contradicciones del
régimen burgués, de los vicios, errores y prejuicios que de él emanan
y que contribuyen a su mantenimiento asi como de la conveniencia de
sustituirlo por otro més justo... y de la forma dnica por la que poder
alcanzar esto: la lucha.127

Contrariamente a lo que aducian los profesores tradicionalistas,
estos libros no pretendian ensefiar al nifio el lado bello de la vida,
sino que trataban de familiarizarle con la lucha de clases, el prole-
tariado, la guerra.

La guerra es el asesinato colectivo que los capitalistas fraguaron
para ahogar en sangre los justos anhelos de los oprimidos, que en la
tierra luchan para conseguir un poco de pan, alguna libertad y garan-
tia para sus exigencias... la lucha armada solamente es justificada
cuando persigue objetivos de liberacién y justicia para los oprimidos.12®

Aqui vy all4 se insistia en “un nuevo tipo de héroes”, como Alexis
Stajanov “joven oscuro, minero soviético que con sus esfuerzos cons-
truia la nueva grandeza de su pais”.2*®

Es dificil juzgar qué tan efectivo fue el mensaje que encerraban
estos libros, aunque sin duda los libros Simiente estaban méas de
acuerdo con las necesidades de la mente infantil v el medio en que
los nifios del campo se desenvolvian. La Serie S.E.P. para las es-
cuelas urbanas abusaba demasiado de los temas sociales y no duda-

125 Simiente. Libro segundo, p. 59.

128 Ibhid., p. 94.

127 “Dos palabras a los maestros”, en el libro cuarto de la Serie S.E.P.
(1938), p. 9.

128 Serie S.E.P. Sexto afio (1940), pp. 199-200.

129 Serie S.E.P. Quinto afio (1939), pp. 240-242,
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mos que hayan resultado aburridos a los pobres lectores. Con excep-
cién de los versos y temas histdricos, no tenian mas personajes que
el capitalista, el obrero y el campesino. Estin presentes multiples
campaiias civicas que sustituyen al empefio del ahorro en la época de
Calles; ahora son la lucha antialcohélica la siembra del 4rbol, la
limpieza, el mejoramiento del hogar campesino, etc.

Los libros de historia patria para el segundo ciclo de ensefianza
primaria (tercero y cuarto aifios), aparecieron en 1934 y 1935. El de
Chévez Orozco, dedicado a la historia prehispanica, estaba bien lo-
grado: su relato era sencillo, con buen material didactico (restime-
nes, cuadros sinépticos, problemas para resolver, vocabulario) y
grandes titulos para atraer la atencién del alumno. Se ponia espe-
cial énfasis en la descripcién de la organizacién social y las civiliza-
ciones indigenas; de acuerdo al programa, el autor iba a proporcionar

...una explicacién de los fenémenos sociales, subordinindolos al fac-
tor econémico. En otros términos se trata de exhibir ante la nifiez, el
proceso histérico fatalmente condicionado por la evolucién de los me-
dios de producci6n.1s°

Y en efecto, en los capitulos dedicados a la oganizacién social
tolteca, los titulos desarrollados eran los siguientes: “los instrumentos
de produccién de los toltecas eran sencillos”, “hoy los instrumentos de
produccién estin en manos de los capitalistas”, “todos los toltecas
eran duefios de sus sencillos instrumentos de produccién”, “por qué
hay desigualdad entre los hombres”, “el poder del sacerdocio” y “la
aristocracia”, Otro rasgo sobresaliente del libro es el propésito de fa-
miliarizar al nifio de la ciudad, con los problemas del campo y con
los del indio; sin olvidar subrayar que en México hay muchos indios,
pero también muchos blancos. Estos conquistaron hace muchos afios
a los indios porque tenian mejores armas y los indios “tuvieron que
trabajar para los blancos, desde entonces el indio vive muy triste,
cultivando el campo desde que sale el sol, hasta que anochece”. En
este nuevo esfuerzo por. ver el lado positivo de la herencia indigena,
se suprimen aquellos aspectos de su cultura que puedan causar des-
agrado, como los sacrificios humanos y el ritual de comer la carne
del sacrificado. La descripcién de la religién se reduce a la enume-
racién de algunos dioses y de los templos. En cambio se hace notar
que “entre los mexicanos no habia ni capitalistas, ni asalariados,
porque entre ellos no habia miquinas™. 13

130 Chavez Orozco, Luis: Historia patria (1938), p. 7.
131 Jbid., p. 118.
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La continuacién del libro de Chavez Orozco la hizo Jorge Castro
Cancio, que intentaba también proporcionar una interpretacién eco-
némica de la historia, para lo cual centraba su atenciéon en hechos
como "

.. .el proceso histérico del trabajador mexicano... el origen del feu-
dalismo colonial y de la riqueza inmoderada de la Iglesia, asi como el
fenémeno de la formacién del capitalismo nacional y extranjero en
México.

El libro resulta mis antiespafiol que indigenista; él si se refiere
a los indios como “idolétricos y crueles por los sacrificios”, y la con-
quista le resulta sélo el instrumento para esclavizar a los indios. Todo
en ella fue explotacién, no produjo ningtn bien, puesto que ni los
mismos sistemas de cultivo progresaron. Del contacto entre las razas
surgieron grupos que al identificarse con una determinada actividad
constituyeron verdaderas clases sociales, que habian de comprome-
terse necesariamente en una lucha. Por encima de todas las clases
estaba el clero, “que explotaba a todos”.**? La lucha de clases esta
detrds de la misma guerra de independencia; un criollo como Hi-
dalgo —que representaba los intereses de su clase— “se vale de las
masas populares, cuyo desenfreno posterior no puede contener”. Por
ello Morelos resulta mis grande y logra la “gloria de la brillante
etapa revolucionaria de organizacién®, “en favor de la desaparicién
de tanta injusticia social”. Esto fue posible porque no era criollo,
“sino mestizo, con algo quiza de sangre negra... representativo de
los oprimidos y de los explotados”. Pero las fuerzas eran desiguales
y el movimiento fracasé, la tarea fue concluida por Guerrero e Itur-
bide, representantes de grupos antagbnicos y que, al lograr la pre-
eminencia el segundo, “el pebén siguié en su miseria y servidumbre
hereditaria y los artesanos y obreros continuaron siendo victimas del
capitalismo”.

Castro Cancio resulta casi tan arrasador como Vasconcelos ante
nuestro siglo x1x, claro que movido por otros objetivos. Su empefio
de descubrir las mentiras de la historia burguesa afecta a temas in-
tocables del acontecer histérico mexicano y destaca todo lo nega-
tivo: el asesinato de los consumadores, el olvido y la tirania en que
se tenfa a Texas, “nuestra petulancia patriotera” frente a Francia en
1838; el error de no reconocer a la Republica de Texas, que provo-
caria la guerra con los Estados Unidos; la falta de patriotismo de
muchos mexicanos y la traicién de los conservadores. En la guerra

132 Castro Cancio, Jorge: Historia patria (1935), p. 107.
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con los Estados Unidos reconoce como factor externo “la codicia del
extranjero”, pero para él, el principal se derivé “del egoismo y la
falta de patriotismo de algunos de sus hijos™.*** La Reforma empieza
a ser juzgada criticamente ya que al “desposeer a las comunidades
civiles... agravé el problema agrario, porque se formaron muchos
latifundios”. Se ve obligado a concluir que de todas formas “la obra
de la Reforma, fue sin embargo, beneficiosa para nuestro pais”.*3*
El resto est4 descrito mas o menos en forma convencional y es inte-
resante seguir su relato de la Revolucién donde no se atreve a clasi-
ficar a los personajes de acuerdo a sus clases sociales. Madero es el
“hombre tnico, inteligente, ilustrado, de alma grande y valor resuel-
to, patrocinando un partido popular”. Carranza, el que levant6 la
bandera de la legalidad e hizo caer al usurpador, “iniciador de la
revolucién social mexicana”. Obregén, el protector de los trabajado-
res e iniciador del reparto de tierras. Calles, “jefe de la Revolucién
Mexicana, aun cuando no ocupa puesto oficial alguno”.}?*® Sintetiza
la obra de la Revolucién en haber alcanzado “crédito para el pais,
proteccién a la industria nacional, a las agrupaciones obreras y cam-
pesinas, a la educacién, aumentindola y liberdndola del fanatismo
religioso”.1?® Parece pues que Castro Cancio habia resuelto con poca
fortuna el problema que planteaba el plan de estudios. En la pri-
mera parte habfa llegado incluso a tocar temas sagrados, pero en la
ultima, habia de claudicar ante los estereotipos revolucionarios que
empezaban a acuiiarse.

Los libros de Ramos Pedrueza y Hernan Villalobos van a intentar
superar la visién histérica al servicio de los intereses burgueses, para
proporcionar un instrumento de liberacién a la clase trabajadora.
Para Ramos Pedrueza,

...la ensefianza de la historia, aplicando métodos burgueses, creado-
res de falsedades y apariencias con finalidades hipécritas en favor de
la clase explotadora, es un lastre para la emancipacién econdémica
de las masas productoras... la ensefianza de la historia —basada en
su interpretacién econémica materialista— capacita a j6venes y adultos
para €l cumplimiento de su misién emancipadora.

Le da a su relato el aire de la historia de una conspiracién impe-
rialista contra la clase desheredada, mediante las logias, el clero, los

183 Ibid., p. 200.
134 Ibid., p. 212.
135 Jbid., pp. 248, 249 y 252.
136 Ibid., p. 256.
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conservadores y Santa Anna, sus agentes,**” pero falla en el uso del
método y no logra sino una historia convencional salpicada de tér-
minos econdémicos.

El libro de Villalobos atacé el problema con mayor originalidad.
Desgraciadamente no hemos podido ver sino los volimenes dedica-
dos a la época prehispanica y colonial, y no sabemos si se atrevié a
aplicar el mismo método a través de todas las etapas de la historia
mexicana. En los tomos revisados rompe con el relato histérico-cro-
nolégico para cumplir con sus finalidades:

...llevar a la masa proletaria el pensamiento econémico que el hom-
bre ha sustentado a través del tiempo y que ha producido las estruc-
turas sociales en que se han desenvuelto las sociedades humanas en
México a través de la historia; dar un concepto racional de nuestras
transformaciones sociales y contribuir a la comprensién del momento
en que vivimos, de acuerdo a las tendencias de reivindicacién social.13®

La explicaciéon materialista de Villalobos es sencilla: los pueblos
prehispanicos emigraron hacia regiones de nuestro pais, empujados
por el problema econémico de “conseguir con el menor esfuerzo po-
sible, el mayor nimero de satisfacciones”,'*® una vez “cimentados. ..
en regiones cuyas caracteristicas fisico-geograficas satisfacian sus ne-
cesidades econémicas, favoreciendo con ello su desenvolvimiento cul-
tural”, progresaron ripidamente, sobre todo en la actividad guerrera,
cuyo mévil era “dominar el mayor nimero de pueblos débiles para ex-
plotarlos por medio de la imposicién de tributos que servian para
el sostenimiento de las clases dominantes”. La estructura econdémica
de los imperios mexicanos descansé en la explotacién de los pueblos
débiles por medio del tributo, por ello toda “la organizacién social,
religiosa, cultural y politica... tendié a la estructuracién del gue-
rrero en las mejores condiciones posibles para la realizacién del ob-
jetivo basico”. 1% El sistema provocé un hondo desequilibrio social
que “despertaron una fuerte conciencia de clase y favorecieron la

137 Ramos Pedrueza, Rafael: La lucha de clases a través de la historia de
México (1936), p. 145: Santa Anna “de acuerdo con el gobierno de los Estados
Unidos se dejé sorprender en San Jacinto, pasando a Washington a conferenciar
con Jackson... siendo objeto de grandes condecoraciones”. Ibid., p. 146: “El
clero catélico y protestante engendré los odios de razas, laborando tenaz y cri-
minalmente para que fueran realidades las guerras de México contra Texas y
Jos Estados Unidos, sirviendo los crecidos intereses econémicos de las aristocra-
cias feudales de México y del sur de los Estados Unidos.”

138 Villalobos, op. cit., I, p. 11.

139 Ibid., 1I, p. 17.

140 - Jhid., 11, p. 28.
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cohesiéon de los plebeyos y de los tributarios”. Las nuevas ideas lle-
garon a oidos de la clase dominante, de esta manera se explica el
terror de Moctezuma. En realidad, “el vaticinio de Quetzalcoatl sobre
la prediccién de hombres blancos, constituia el eje alrededor del cual
giraban todas las ideas de liberacién™ y pone de manifiesto con toda

...la fuerza de la realidad viviente, el desequilibrio econémico entre
las clases sociales, como la causa de la revolucién social que ya ma-
duraba en el ambiente popular y traia como consecuencia la destruc-
cién del poderio azteca.1#t

Los tributarios, que consideraron a los espafioles enviados por la
divinidad para redimirlos, los ayudaron a destruir el poderio azteca.
De este hecho y empujado por el pensamiento econémico mercanti-
lista, adaptados a las nuevas condiciones, se constituyé la Nueva
Espafa. '

El concepto mercantilista nos explica la facilidad con que los
hombres se lanzaban al nuevo mundo y la crueldad con que proce-
dieron, causado por su deseo “de poseer metales preciosos en el me-
nor tiempo posible para colocarse en un plano de igualdad respecto
a las clases dominantes”. Con el fin de enriquecerse, “de acuerdo con
€l pensamiento econémico de la época... y con el pretexto de conver-
tir a los indios al catolicismo vinieron a la Colonia un gran ntimero de
sacerdotes de las clases bajas™,**? algunos de los cuales como Las Ca-
sas, trataron de aliviar la situacién de los indios. La decadencia de la
Nueva Espaifia que dio origen a un desequilibrio econémico entre los
grupos sociales, engendré la lucha de clases, empujada por la bur-
guesia que contaba “materialmente con la ayuda del elemento indi-
gena explotado”, que sin conciencia y con la esperanza de liberarse,
se rebel6 contra sus explotadores.’*® El ascenso de Iturbide al poder,
significd el triunfo de los intereses de la burguesia colonial.

Villalobos analiza las culturas tolteca, azteca, maya y tarasca y
de la Colonia desde el punto de vista de la organizacién econdémica,
social, politica, religiosa y cultural. Su portada es significativa: una
gran mano negra que parece apoderarse de los productos de la tie-
rra. En el primer tomo, a los lados estin una pirdmide, el simbolo
de la monarquia y unas mazorcas; en el segundo, una iglesia, la co-
rona, una mina y un barco, lo que parece indicar que a pesar de que
Jas condiciones han cambiado, la explotacién es la misma.

41 JIbid., II, pp. 115-117.
142 Jhid., 11, pp. 10 y 43.
143 Jbid.,, pp. 10 y 153.
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A pesar de que todavia durante los primeros afios de 1940 apa-
recerian algunos libros oficiales de tendencia “socialista” y otros ra-
biosamente “antioficiales” como los del sacerdote Garcia Gutiérrez,
¢l ambiente empezaba a propiciar el comienzo de una nueva era de
conciliaciéon. La Iglesia habia apoyado la explotacién petrolera y los
peligros que implicaba el comienzo de la segunda guerra mundial
hacian necesario fomentar la unidad nacional, méis que la lucha de
clases. La llegada de los refugiados espafioles, que no tenian nada
que ver con el hispanismo conservador mexicano, daban también al
legado espaiiol una nueva dimensién. Otro factor que puede haber
influido en textos mas conciliadores, como el de Bonilla en 1939 y
el de Bravo Ugarte en 1940, es el extremismo de libros como el de
Vasconcelos (1937) y el de Mariano Cuevas (1940), por un lado y
el de los oficiales, por el otro. Sea como sea, el libro de Bonilla His-
toria nacional apareceria apremiado por lo inadecuado de la ense-
nanza de la historia. Le preocupaba en especial la falta de exactitud
de la afirmacién de que

...el pueblo mexicano estuvo sometido a los espafioles durante tres-
cientos afios, resultado de la conquista efectuada por un pufiado de
aventureros castellancs... que después de tres siglos de dura domi-
nacion, el pueblo sometido —guiado por el primero y mas grande de
los caudillos, a quien con toda justicia se ha dado el titulo de “Padre
" de la Patria”— se levantd en armas... y que tras de la lucha de once
afos, este pueblo recobré su independencia.

Estas ensefianzas, afirmaba Bonilla, “muestran la verdad a me-
dias” y producen odio para los dominadores iberos, al sostener el
falso concepto de que el “pueblo mexicano actual es el mismo que
habité este suelo antes de la conquista, y que nosotros somos los con-
tinuadores y herederos del pueblo conquistado por Herndn Cortés”. 14+
Bonilla crefa que era tiempo de que las

.. .nuevas generaciones se den cuenta exacta de que el pueblo mexi-
cano de hoy no es el continuador del azteca, sino el heredero de las
dos razas, la conquistadora y la conquistada, lo mismo desde el punto
de vista biologico, que del sociolégico y de que no podemos abomi-

nar de ninguno de nuestros progenitores, sin abominar de nosotros
mismos.145

Creia, por tanto, que la tarea de desechar en forma sisteméatica
todo lo que tendia a perpetuar odios, era obra de “sano patriotismo”.

1s¢ Bonilla, Historia nacional, p. 7.
145 Ibid., p. 8.
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Su propésito estd bien llevado a cabo; acepta la grandeza indi-
gena, con excepcién de la “grosera idolatria azteca”, con el recono-
cimiento de que no era exclusiva de éstos. Hernan Cortés no es el
fundador de la nacionalidad mexicana, como clamaban los conserva-
dores, sino de la “Nueva Espaiia, que fue el principio de la naciona-
lidad mexicana”.’*¢ Se reconocen los males coloniales y en ellos se
aceptan muchos de los defectos nacionales. En la independencia
los héroes son: Hidalgo, iniciador, Morelos, gran organizador e Itur-
bide, “a quien cupo la suerte de consumar la independencia”; **" a
éste no se le reconoce, sin embargo, sino como el “afortunado liber-
tador de ultima hora”, que “no tenia, no podia tener para la patria
el amor de un padre ni podia ver en los viejos insurgentes a los ca-
maradas de luchas y de sacrificios”.**®* La conducta de Iturbide era,
ademas, el antecedente de los cuartelazos posteriores. Bonilla cum-
ple con el programa vigente y desarrolla un largo capitulo sobre la
“evolucién del pueblo mexicano en sus medios de produccién”.

Juarez resalta como otro de los grandes héroes, que ademis de
salvar la soberania del pais triunfé sobre el caos. Tanto el porfiriato
como la Revolucién se juzgan desde un 4ngulo constructivo. Madero
estd juzgado con mayor dureza que otros héroes, especialmente por-
que “tuvo que apoyarse en los ricos”. En cambio, Zapata, de acuerdo
a los aires del tiempo, tiene un “caricter netamente socialista, puesto
" que su prop6sito fundamental era restituir a los campesinos las tie-
rras de que habian sido despojados™?*® Aunque su texto cubre hasta
la época de Cardenas, evita juicios comprometidos y termina con un
llamado a aceptar el pasado como tal, para construir un futuro mejor.

De esta manera, acontecimientos nacionales e internacionales em-
pezaban a forzar a los dos nacionalismos mexicanos, el hispanista
defensivo, yankéfobo y pesimista y el indigenista, revolucionario,
xen6fobo y populista, a empezar la tarea de acercarse a un terreno
neutral: “concordia de todos los mexicanos”, “paz y amistad con to-
dos los pueblos de la tierra”, frases usadas por el gobierno para acer-
car a los extremos. Las preocupaciones hispanizantes e indigenistas
en polémica no fueron del todo estériles, puesto que estimularon los
estudios histéricos serios que conducirian inevitablemente a una vi-
si6n mas madura de la historia de México.

146 Jbid., p. 84.
147 Jbid., p. 144.
148 Jbid., p. 157.
149 Jbid., p. 324.
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LA secuNpA GUERRA MUNDIAL iba a fomentar algunas de las tenden-
cias que se venian desarrollando durante la década de los treintas;
entre ellas, la industrializacién y el arribo a una nueva conciliacién
de fuerzas politicas, que patrocinarian la entrada a una relativa esta-
bilidad. Las fuerzas que parecian provocar la discordia habian sido
desafiadas primero por el peligro de intervencién extranjera en el
momento de la expropiacién petrolera y después de 1939, ante el pe-
ligro de que las hostilidades entre paises del Eje y los aliados afecta-
ran al pais. Una de las fuerzaswque dividian al pais era la educacién
socialista que habia perdido apoyo por su misma incongruencia y
que, aun antes de terminar el periodo de Cardenas, habia entrado en
crisis. Se mantenian los programas e incluso se publicaban nuevos
libros de texto “socialistas”, pero paralelamente aparecian otros con
un tono diferente y la proposicién de una politica simplemente me-
xicanista.?

Ante la grave situacién internacional la nacién reclama la unidad
de todos los mexicanos. .. la unidad nacional y el gobierno para todos,
una politica de comprensién, de simpatia humana, de solidaridad so-
cial, fueron los principios expuestos por el presidente Avila Camacho,
tanto a los problemas internos, como frente a los problemas externos
de aquellas horas angustiosas.?

Y durante todo el sexenio la tarea mas urgente fue lograr la
unidad: Como lo expresaba el Presidente en su Informe de 1945:

1 Novelo, José I1.: Por una politica de educacién nacional mexicana (1940),
p. 8: “que sea netamente mexicana, esto es, que ilustre acerca de lo que Mé-
xico fue y de lo que es hoy, y acerca de sus conquistas politico-sociales, a fin
de que de los bancos de esta novisima escuela surjan los hombres nuevos...”

2 Coquet, Benito: “Doctrina politica interna” en Seis afios de actividad na-
cional (1946), p. 4. '
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..cuando empezé la guerra nos dimos cuenta, con mayor claridad
que nunca, que habia una causa comin a todos los mexicanos: la cau-
sa de nuestra patria. Broté entonces en todas las voces un mismo grito:
la unién sagrada. Y en todos los corazones un mismo anhelo: la adhe-
sibn de todos bajo la ensefia de la Republica.

También se reconocia que no era la guerra la tnica razén,

. .si ella nos reunia, era porque nuestras mas intensas agitaciones no
habian tenido como propésito el de dividirnos, sino el de combinar con
mayor fuerza los ingredientes de nuestra férmula peculiar.

La educacidn, por supuesto, el medio para modelar el México del
futuro, recibia el peso de conseguir la unidad y de preparar a los
jovenes para acelerar la industrializacién.

A pesar de que los cambios eran aparentes, evidentemente no
era politico reformar el articulo tercero de inmediato, sino dejar que
el cambio legal siguiera a la practica. Desde lejos hoy parece que el
transito fue sencillo, pero el hecho mismo de que en un solo periodo
gubernamental se nombraran tres diferentes secretarios de Educa-
cién, comprueba que no fue ese el caso. Luis Sanchez Pontén per-
manecié del 1?2 de diciembre de 1940.al 12 de septiembre de 1941 y
en su turbulento periodo se llevé a cabo la reorganizacién de la Se-
cretaria de Educacién, que sustituyé los antiguos departamentos por
Direcciones Generales. Octavio Véjar Vazquez tomé el cargo el 12 de
septiembre de 1941 y permanecié hasta el 20 de septiembre de 1943.
Sus esfuerzos por moralizar al magisterio fueron muchas veces in-
apropiados y su politica educativa fue tildada de reaccionaria, lo
cual lo hizo impopular, aunque parece que en parte, los dos fueron
victimas del cambio politico que se llevaba a cabo entonces. Final-
mente, Jaime Torres Bodet completé el periodo y logré imprimirle
un nuevo aliento a la educacién publica mexicana.

Si bien no se reformé el articulo tercero de inmediato, si se pro-
mulgé en 1942 una nueva Ley Organica de Educacién Pablica. Aun
afirmaba que la educacién impartida por el Estado, en cualquiera
de sus grados y tipos, seria socialista (articulo 16), pero el espiritu
general era totalmente diferente:

Fomentara el integro desarrollo cultural de los educandos dentro
de la convivencia social, preferentemente en los aspectos fisicos, inte-
lectual, moral, estético, civico, militar, econdémico, social v de capaci-
tacién para el trabajo Gtil en beneficio colectivo. .. excluird toda en-
sefianza ¢ propagacién de cualquier credo o doctrina religiosa... con-
t:ibuird a desarrollar y consolidar la unidad nacional, excluyendo toda
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influecia sectaria, politica y social contraria o extrafia al pais, y afir-
mando en los educandos €l amor patrio y a las tradiciones nacionales,
la conviceién democratica y la confraternidad humana.

Resultaba interesante su insistencia en que, para los efectos de
la ley, no podia entenderse “por fanatismo o prejuicio, la profesién
de credos religiosos y la prictica de ceremonias, devociones o ac-
tos de culto... conforme a la ley”.

Otro cambio que se dio a la tarea fue el de convertir la educa-
cién para la paz y para la solidaridad con los otros paises del conti-
nente. Con ese objeto se publicaron folletos que contenfan

.. .el punto de vista de nuestro gobierno en favor de la democracia
efectiva y en contra de la fuerza que arrasa y destruye la libertad y la
independencia de numerosos pueblos en otros continentes.®

Se dirigia el gobierno a los maestros, al reconocer la aptitud de
la escuela para “escoger y desarrollar en los educandos la idea y el
sentido profundo de la democracia”. Se creé toda una serie de pla-
nes para el trabajo en clase, sobre “la tragedia europea, las causas
del conflicto y la actitud de América”. Desde el primer afio de pri-
maria se fomentaba un sentimiento de panamericanismo por medio
de la lectura de las biografias de los héroes americanos y de la ense-
fianza de bailes y canciones americanas. En el segundo, se pasaba al
pensamiento de los grandes americanos y a la enumeracién de las
comunicaciones 'y el intercambio comercial, al paso que se explica-
ban los motivos que ligaban a los pueblos del continente. En el ter-
cer afio se hablaba del descubrimiento, conquista e independencia
de América y se les familiarizaba con los himnos nacionales. Para el
cuarto, las producciones, las culturas precolombinas, la etapa colo-
nial y la independencia eran la preocupacién central para permitir
que, en el quinto afio, se hiciera un estudio mas detenido de los pai-
ses americanos y se pudiera explicar qué paises estaban méis ex-
puestos a la invasién de las potencias agresoras. En el sexto, debia
explicarse el papel geografico de México en la defensa del continen-
te. Como material informativo para el maestro se incluian lecturas
relacionadas con la guerra, entre ellas una sintesis de Mi lucha, el
tratado de Versalles, La Liga de las Naciones, la Plutocracia y Hitler,
las Bases Fundamentales del Ideario Fascista, etc. Se insistia tam-
bién en que se izara el pabellén diariamente mediante una sencilla
ceremonia de homenaje. Tal espiritu crecié después de la declara-

3 La escuela mexicana y la solidaridad continental, folleto ntimero 2 (1941),
p. 3, las cursivas son nuestras.
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cién de guerra y de la asistencia de México a la Conferencia de Mi-
nistros de Educacién que tuvo lugar en Londres, en 1942, para dis-
cutir el papel decisivo de la educacién en la paz y en la guerra.

En la practica, el empefio por lograr fortalecer los lazos de uni-
dad y homogeneizar al pais, fue mas importante que la prédica pa-
cifista. Se constituyé un Consejo Nacional Técnico de la Educacién
para elaborar los planes de estudio y los métodos de ensefianza que
regirian en todos los niveles. Se fundaron la Escuela Normal Supe-
rior, la Escuela Nacional de Especialistas —para preparar profesores
para nifios anormales— y la Escuela Nacional de Bibliotecarios. Se
restablecieron las Misiones Culturales en 1942, agencia que habia
probado cierta eficiencia en la asimilacién de las zonas marginales.
En el renglén de la difusién y la definicién de la cultura nacional
surgieron dos instituciones importantes: en 1942, el Seminario de
Cultura Mexicana para estimular la producciéon cientifica, filoséfica
y artistica, difundir la cultura en sus manifestaciones nacionales y
universales y mantener activo intercambio con los estados; en 1943,
El Colegio Nacional, institucién que consagraba a los grandes valo-
res nacionales.

Las labores tendientes a ayudar el desarrollo industrial, incluye-
ron la reglamentacién y la reorganizacién del Instituto Politécnico
Nacional, la creacién de la Comisién Impulsora y Coordinadora de la
Investigacién Cientifica (1943) y la inauguracién del Observatorio
Astrofisico de Tonanzintla. La iniciativa privada colabor6 con la fun-
dacién del Instituto Tecnolégico de México y el Instituto Tecnols-
gico de Estudios Superiores de Monterrey.

Fue Torres Bodet el que integré las tareas de la Secretaria y les
dio un sentido macional, para ello tuvo que enfrentarse a dos graves
problemas en el renglén educativo: el alto porcentaje de analfabe-
tismo y la carencia de escuelas y maestros capaces. El primer pro-
blema se considerdé tan agudo que se promulgd6 el 21 de agosto de
1944, la Ley de Emergencia para la Campania Nacional contra el
Analfabetismo. Se imprimieron diez millones de cartillas, no sélo en
espafiol, sino también en tarahumara, maya, tarasco, otomi y nahuatl.
Se crearon 69 881 centros de enseiianza a los cuales se inscribieron
1350 575 analfabetos. El éxito fue relativo, ya que en 1945 sélo se
habian aprobado 205081, pero era importante que también se aqui-
latara la existencia de analfabetos funcionales, que, por carecer de
material adecuado de lectura, olvidaban leer con los afios. Para ayu-
dar a evitar que esto siguiera sucediendo, se cre6 la Biblioteca En-
ciclopédica Popular.
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La falta de maestros y de escuelas era de gran importancia para
la solucién a largo plazo del problema del analfabetismo. Se calcu-
16 que las necesidades del pais ascendian a 45000 aulas y 45000
profesores mis de los existentes. El 11 de febrero de 1944 se inici6
el primer programa federal de construccién de escuelas. Para ace-
lerar la preparacién de maestros se federalizaron cuatro normales
rurales, las de Ciudad Victoria, Morelia, Oaxaca y Pachuca y se au-
mentaron a seis los afios de estudio para mejorar su preparacién. Se
hicieron también planes para extender los servicios de la Escuela
Normal Nacional y para 1945 se inici6 la construccién de un nuevo
complejo de edificios. Pero lo méis importante por de pronto, era me-
jorar la preparacién de los maestros en servicio, para lo que se cre6
el Instituto de Capacitacién del Magisterio, con cursos por corres-
pondencia y cursos intensivos durante las vacaciones.

Torres Bodet habia recibido un clima politico menos efervescente
que sus antecesores, el hecho mismo que la Uni6én Soviética partici-
para en el bloque de los Aliados habia calmado los 4nimos. De to-
das maneras no se llevé a cabo la reforma del articulo tercero; de
inmediato, sino que primeramente (3 de febrero de 1944), se nom-
bré una comisién revisora y coordinadora de textos y programas
“para acondicionar los sistemas para la formacién moral del tipo hu-
mano, democritico y justo que deseamos”. Las finalidades que se
fijaron a la educacién, diferfan en forma radical de las de la educa-
cién socialista.- Se pretendia desarrollar las facultades del individuo:
la fuerza corporal, eficacia de los sentidos, elevacién de los senti-
mientos, capacidad de la mente, firmeza del caricter y la probidad
de su altruismo. Esta tiltima frase reemplazaba al “beneficio colec-
tivo” de 1942. Segiin la tesis que México sustenté en la Conferencia
Educativa, Cientifica y Cultural, efectuada en Londres (1945), la
educacién deberia ser integral (no sélo instruccién de la inteligencia,
sino desarrollo del caracter), educacién para la paz, lucha contra la
ignorancia y para la comprension de lo nuestro. Aunque se advertia,

...no para provocar los errores de un nacionalismo ciego e intole-
rante, sino para asegurar nuestra vida y nuestro adelanto en bien de
la solidaridad universal y contribuir, cada vez con mayor amplitud, a la
convivencia del mundo entero.t

Los programas de 1944 para las escuelas primarias insistian en
que eran minimos, flexibles, graduados, nacionales, orgéinicos, -anua-
les y perfectibles. Hechos expresamente para nifios mexicanos, para

4 Seis afios de actividad nacional (1946), p. 106.
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.. .borrar las desigualdades totalmente; queremos que en la escuela se
haga obra de homogeneidad espiritual, de acercamiento, de unifica-
cién; ya que es amor, quiérase o no, el que ha de unir en un solo es-
%)iritu a todos los mexicanos para formar lo que 'anhelamos: una nacién
uerte.

La educacion en general, pero en especial la secundaria, tenia
que hacerse menos verbalista y m4s experimental y practica, lo que
redundaria en beneficio particular de aquellos que abandonaran su
educacién en aquel nivel. '

Para 1945 el pais estaba listo para recibir una reforma al articu-
lo tercero. Al presentar el proyecto de ley se aclaraba que no se des-
conocia el adelanto que habia significado el texto de 1934, pero se
subrayaba que la falta de claridad del precepto habia causado des-
orientacién. Hubo una gran conmocién especialmente entre los miem-
bros del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién que
decidié6 dedicar una de sus conferencias técnicas (23 de noviembre
y el 3 de diciembre) para discutir el problema. Un grupo importante
queria que continuara teniendo vigencia el texto de 1934, pero el
viejo lider Vicente Lombardo Toledano logré inclinar la opinién a
favor de la reforma presidencial, con el argumento del gobierno:

...se impone con urgencia modificar aquellos aspectos equivocos de
la redaccién del articulo tercero, que por confusionistas, dan pretextos
al ataque reaccionario y a una perpetua agitacién contraria a la unidad
nacional.®

El dictamen sobre el proyecto decidi6 que efectivamente signifi-
caba un gran progreso sobre el anterior, porque daba

.. .mayor amplitud al concepto de la educacién... se adoptan como
formas fundamentales del criterio que orientard la educacién una serie
de postulados con los cuales ningin mexicano, cualquiera que sea su
ideologia, podri estar en desacuerdo, ya que sin distincion todos as-
piramos a lograr, aunque sea por distintos caminos, el mejoramiento
social, econémico y cultural de nuestro pueblo. Estamos prestos en
cualquier instante a defender la independencia politica de México y
a asegurar su independencia econémica; a mantener la solidaridad in-
ternacional.

Para hacer patente que la reforma contaba con el apoyo del pue-
blo, las organizaciones obreras manifestaron su respaldo al gobierno.®

5 Citado por Alvear, op. cit., p. 294..
8 Aguirre Santoscoy, op. cit., pp. 225-228.
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El texto del articulo tercero en su forma definitiva decia en su parte
fundamental:

La educacién que imparta €l Estado —federacién, estados, munici-
pios— tenderi a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser
humano y fomentard en él, a la vez, el amor a la patria y la concien-
cia de solidaridad internacional, en la independencia y la justicia:
1. Garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias, el criterio
que orientard a dicha educacién se mantendri por completo ajeno a
cualquier doctrina religiosa y, basado en los resultados del progreso
cientifico, Iuchard contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres,
los fanatismos y los prejuicios. Ademds: @) Sera democritica, conside-
rando a la democracia no solamente como estructura juridica y un ré-
gimen politico, sino como un sistema de vida fundado en el constante
mejoramiento econémico, social y cultural del pueblo; b) Sera nacional,
en cuanto, sin hostilidades y exclusivimos, tenderd a la comprensién
de nuestros problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a la
defensa de nuestra independencia politica, al aseguramiento de nuestra
independencia econémica vy a la continuidad y acrecentamiento de
nuestra cultura, y ¢) contribuird a la mejor convivencia humana, tanto
por los elementos que aporte, a fin de robustecer en el educando, junto.
con el aprecio para la dignidad de la persona y la integridad de la
familia, la conviccién del interés general de la sociedad, cuanto por
el cuidado que ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igual-
dad de derechos de todos los hombres, evitando los privilegios de razas,
de grupos, de sexos o de individuos.

Se autorizaba a los particulares a impartir educacién en todos
sus tipos y grados, pero el Estado mantenia el derecho de autori-
zarla y supervisarla, para que se cumplieran las exigencias de la ley.
Se mantenia la prohibicién a toda corporacién religiosa y ministros
de cualquier culto, la posibilidad de ensefiar. La educacién primaria
se declaraba obligatoria y toda la que impartia el Estado, gratuita.

El texto era vago pero no cabe duda que, para cumplir su come-
tido conciliador, tenfa que evitar declaraciones muy definitivas. Se
tenfa que aclarar que no se claudicaba de un cierto anticlericalismo
y por ello se prohibia a las corporaciones religiosas y a los ministros
de los cultos, intervenir “en forma alguna” en la educacién, a pe-
sar de que en la practica florecian las actividades religiosas. Al mis-
mo tiempo, para contentar a los catblicos se afirmaba que se respe-
taria la libertad de creencias. El efecto deseado se logré y el articu-
lIo ha tenido larga vida.

El empefio nacional iba a servir para superar las diferencias, pero
el gobierno decidié transformar el PRM en Partido Revolucionario
Institucional para simbolizar el deseo de un nuevo intento al servicio
de las instituciones revolucionarias. El ¢ltimo afio del gobiermo de
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Avila Camacho se enfatizé lo que habia sido la tarea de su régimen,
la mexicanidad como instrumento de comunicacién con lo universal.
Ello explica el interés en mostrar los logros de la cultura mexicana
expresado en la edicién del libro México y la cultura (1948), que
resumia la contribucién mexicana en todas las manifestaciones hu-
manas.

Torres Bodet, que permanecié tan corto tiempo en la Secretaria
de Educacién, pudo ver concluidas pocas de las tareas que habia
iniciado. Afortunadamente, aunque quizd no con igual intensidad,
casi todas ellas se continuaron. El Decreto de 3 de marzo de 1947
convirti6 en permanente la Campafia contra el Analfabetismo y el
empefio en lograr la unidad fue recogido por el nuevo secretario
Manuel Gual Vidal, que lo entendia como la integracién de toda la
educacién en persecucién de esa finalidad, por medio de la federa-
lizacién, no de la centralizacién.

Pero el sexenio 1948-1952 con su personalidad propia prefirié
tareas précticas, con la gran ambicién de utilizar la educacién para
empujar el desarrollo econdémico, simbolizada en la expedicién de la
Ley del Ahorro Escolar. Se inicié la construccién de los Institutos
Tecnolégicos Regionales (1948) que més tarde serian coordinados
por una Comisién de Estudios de los Institutos Tecnolégicos Fora-
neos en el seno del Instituto Politécnico (1950). Pero las preocupa-
ciones fundamentales fueron la construccién de edificios escolares, la
preparacién de maestros y el mejoramiento de métodos pedagégicos.
En el primer renglén se obtuvo gran éxito, 4 159 escuelas construidas,
2 383 reparadas y algunas construcciones impresionantes, como la del
nuevo Conservatorio de Musica y la Ciudad Universitaria. Para ha-
cer mas efectiva la accién al respecto, se organizaron la Comisién
de la Campafia Nacional de Construccién de Escuelas y el Patrona-
to de la Construccién de la Ciudad Universitaria.

Con el fin de mejorar y extender la ensefianza normal se consti-
tuy6, en 1947, la Direccién General de Ensefianza Normal y el mis-
mo afio se separ§, como entidad auténoma, la Escuela Normal de
Educadoras. La misma preocupacién dio origen a la publicacién
de multiples obras pedagbgicas de autores extranjeros, a constituir
el Departamento de Educacién Audiovisual y la Comisién Nacional
Revisora de Libros de Texto que iba a funcionar en forma perma-
nente.

También se distinguié la administracién del sexenio 1948-1952 en
su interés por trabajar con la UNESCO y propagar sus finalidades. Se
comprende facilmente, puesto que la Asamblea General de 1947 tuvo
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lugar en México y Jaime Torres Bodet iba a convertirse en su di-
rector general, al afio siguiente. De esa manera se establecié un
ensayo piloto de educacién basica en Nayarit, en 1948, y el primer
Centro Regional de Educacién Fundamental para la América Latina,
en Patzcuaro, en 1950. Ademas se hicieron grandes esfuerzos de pro-
paganda para las actividades e ideales de las Naciones Unidas. En
1948 se realiz6 una reunién de directores generales de educacién para
planear las actividades que, en relacién con la educacién puhblica,
perseguia la UNESCO. Se celebrdé asimismo la Semana de las Nacio-
nes Unidas en todas las escuelas, mediante el aprendizaje de cantos y
bailes en otros paises y la promocién, dentro del estudio de las cien-
cias sociales y las ciencias de la naturaleza, del “sentimiento de uni-
dad en €l mundo y en la vida™.”

Otras actividades que merecen la pena mencionarse son las rela-
tivas al fomento de la vida artistica nacional y a la educacién indi-
gena. En 1947 fue fundado el Instituto Nacional de Bellas Artes que
iba a convertirse en la institucién nacional encargada de promover,
fomentar y sostener las actividades artisticas en el pais. El Departa-
mento de Asuntos Indigenas se convirtié en Direccién General de
Asuntos Indigenas con el doble papel, por separado, de promover
tareas de educacién para indigenas y de procuraduria indigena. El
trabajo se llevaba a cabo mediante los Centros de Adiestramiento
Indigena y las Unidades de Educacién Indigena, que conjugaban
varias agencias para promover ‘econdmica, social y culturalmente
una regién que, por sus caracteristicas, constituyera una unidad. El
espiritu de la UNESCO también imbuia esta tarea:

.. .todos los hombres, sin distincién de razas, credos, color o posicién
social deben unificarse en la conciencia y el ideal comin de la frater-
nidad universal. .. Las familias aborigenes de la Reptiblica Mexicana
que son carne y espiritu de la nacionalidad, no pueden ni deben que-
dar al margen de la obra general por paz y fraternidad.?

El sexenio 1952-1958 fue un periodo dificil, tal vez en todos los
renglones, pero especialmente en el de la educacién. El gobierno de
Ruiz Cortines no fue partidario de las grandes obras, méis bien se
inclind a solucionar problemas menores y a continuar lo iniciado. A
pesar de que el presupuesto de educacién se multiplicé enormemen-
te, la devaluacién, la expansién del pais y el aumento de sueldos a
maestros y bur6cratas, redujeron su rendimiento. Curiosamente, con

" Memoria de la Secretaria de Educacién Piblica. 1948-1949, p. 201.
s Ibid., p. 199.
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un maestro como secretario de Educacién, José Angel Ceniceros, que
conocia los aspectos basicos de la educacién publica, el periodo fue
de gran inestabilidad. Por un lado el malestar constante de los maes-
tros; por el otro, la explosién de la poblacién y con ello los nlimeros
siempre ascendentes de nifios sin escuela. A esto se sumaron graves
problemas con el Instituto Politécnico Nacional, cuyo internado dio
muchos dolores de cabeza y que a pesar del uso del ejército, conti-
nué provocando desérdenes para obligar al gobierno a acelerar la
construccién de la Ciudad Politécnica.

Una de las preocupaciones en las que la administracién de Ruiz
Cortines puso mayor interés fue la educacién en la provincia, tanto
rural como urbana, primaria y elemental, como superior. En 1953
informaba el Presidente que el analfabetismo, a pesar de la campana
iniciada en 1944, alcanzaba un 42% de la poblacién y las actividades
alfabetizadoras estaban abandonadas. Lo mismo sucedia con las Mi-
siones Culturales. El régimen traté de revivirlas al mismo tiempo que
se incrementaba la ayuda a las universidades de provincia y se cons-
trufan los Centros Tecnolégicos Regionales. Se intentaron soluciones
a otros problemas. El de la desercién escolar, que siempre ha alcan-
zado grados inconcebibles, empezé a tratar de detenerse con el au-
mento de los desayunos escolares, a través del Instituto Nacional de
Bienestar de la Infancia.

La Universidad empezé6 a funcionar en la Ciudad Universitaria,
con la practica revolucionaria de los profesores de tiempo completo
y la ampliacién de los institutos de investigacién. También se lleva-
ron a cabo reformas en los planes de estudio, especialmente en el
bachillerato que se constituy6 en unico, practica que se revocaria
nuevamente, en la década de los sesenta, al aumentarle un afio de
estudios.

El presidente Ruiz Cortines vio claramente el estado del problema
educativo al terminar su gobierno:

...ante problema de tamafia magnitud, requiérese con urgencia la
cooperacién mas amplia y efectiva de los sectores técnica y econdmi-
camente capacitados, nuevos y abundantes recursos, en favor de la ni-
fiez que, con enorme pena lo digo, gran parte de ella carece atn de
la instruccién primaria. Cada afio no la obtienen... 300 mil nifios, sin
contar los de las comunidades indigenas.

Y también sefialaba que de cada dos mexicanos, uno no sabia
leer. Por ello, al publicarse el Reglamento de la Ley Orgénica de
Educacién en 1958, se creaba el Consejo Técnico de la Educacién
paracplanificar integralmente-la educaeién del pais.
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Asi estaba el problema cuando tomé el poder la administracién
que habia de gastar el més alto porcentaje del presupuesto en la
educacién publica, la del presidente Lépez Mateos y su secretario
de Educacién Torres Bodet. Nuevamente se veia la educacion en
todas sus dimensiones y se planeaba por primera vez a largo plazo,
cuando la Comisién Nacional nombrada en 1959 redactaba el Plan
de Once Arfios. El plan sentaba las bases para multiplicar el primer
grado al tiempo que se iban creando otros grados, suficientes para
dar escuela a todos los nifios mexicanos. La comisién calculé que en
ese periodo, para cumplir con las necesidades ya presentes y las que
provocaria durante ese tiempo el aumento de la poblacién, el pais
necesitaria 39 265 aulas (11825 urbanas y 27 440 rurales) y 51 090
plazas de profesor. Para poder cumplir con eficiencia la administra-
cion de las escuelas primarias, se dividi6 la Direccién General de
Primaria del D. F. en cuatro direcciones, mis la Direccién General
de Educacién Primaria en los estados y territorios, con una serie de
oficinas auxiliares (de coordinacién, de supervisiéon y tres departa-
mentos técnicos).

Las dos tareas principales a cumplir eran la multiplicacién de
escuelas y la preparacién masiva de maestros. En el primer aspecto
el Comité Administrativo del Programa Federal de Construccién Es-
colar construy6 23 284 nuevas aulas de 1958 a 1964 (habia construi-
do sélo 21 641 unidades de 1944 a 1958), mas 217 laboratorios y 383
talleres, ademas de reparar edificios viejos. Pero era mas problema-
tico el preparar el nimero necesario de maestros. Provisionalmente
se tuvo que aceptar a jovenes estudiantes de 18 aifios, con certificado
de segunda enseilanza y que estuvieran dispuestos a impartir la en-
sefianza primaria, siempre y cuando se comprometieran a cursar su
capacitacién en el Instituto Federal de Capacitacién del Magisterio,
el que fue habilitado con un gran presupuesto para publicaciones y
expansién de servicios. Para 1960 se inici6 una mejora total de la
ensefianza normal. Se crearon dos Centros Regionales de Ensefianza
Normal en ciudad Guaymas e Iguala y se inici6 la creacién de otros
dos. Se cred la citedra de “Problemas Econdémicos, Sociales y Cultu-
rales de México” para intentar convencer a los egresados de las di-
versas normales de que debian ir adonde se les necesitara. No obs-
tante ello, los estudiantes normalistas provocaron miltiples proble-
mas cuando el gobiermo expresé su decisién de que todo graduado
de la Escuela Normal hiciera dos afios de servicio fuera del Distrito
Federal.

Una medida importante del gobierno de Lépez Mateos la consti-
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tuy$ el decreto del 12 de febrero de 1959 que cre6 la Comision
Nacional de los Libros de Texto Gratuitos. Segin expresaban los con-
siderandos, el decreto habia sido dictado por el deseo de hacer plena
Ia gratitud de la ensefianza primaria “impartida por el Estado”, se-
parar la edicién de libros de texto de intereses relacionados con el
lucro, y por la idea de que

.. .al recibir gratuitamente los educandos sus textos, y esto no como
una gracia, sino por mandato de la ley, se acentuard en ellos el sen-
timiento de sus deberes hacia la patria de la que algin dia seran ciu-
dadanos.

La Comisién iba a estar formada por un presidente, un secretario
general y seis vocales

...capaces de cuidar que los libros, cuya edicién se les confia, tiendan

a desarrollar arménicamente las facultades de los educandos, a pre-

pararlos para la vida préctica, a fomentar en ellos la conciencia de la

solidaridad humana, a orientarlos hacia las virtudes civicas vy, muy

principalmente, a inculcarles el amor a la patria, alimentando con el

conocimiento cabal de los grandes hechos histéricos que han dado fun-
. damento a la evolucién democrdtica de nuestro pais.

Contaria también con un cuerpo de doce colaboradores pedagé-
gicos, cinco representantes de la opinién ptublica, un contador y un
auditor. Los libros se obtendrian mediante concursos. A medida que
los libros aparecieron, la Secretaria hizo circular un acuerdo en don-
de se recordaba que “los Libros de Texto Gratuitos son los aprobados
como obligatorios para la enseitanza’.

La medida significaba la coronacién del viejo suefio mexicano de
inculcar uniformemente las mentes infantiles con la religién de la pa-
tria, para lograr la ansiada unidad nacional. Por supuesto no podia
pasar inadvertida una medida de tal trascendencia, puesto que limi-
taba la libertad de ensefianza en una forma diferente a como se venia
haciendo desde la Constitucién de 1917 y afectaba al mismo tiempo
a los autores y editores de los libros de texto. Por lo tanto hubo pro-
testas diversas, aunque con menos intensidad de la que la medida,
sin duda, ameritaba. Protestaron los integrantes de la Sociedad Me-
xicana de Autores de Libros Escolares A. C., la Unién Nacional de
Padres de Familia y el vocero del Partido Accién Nacional, Adolfo
Christlieb Ibarrola, que publicé el folleto Monopolio educativo o uni-
dad nacional. Un problema de México. La Barra Mexicana de Abo-
gados, por encargo de la Sociedad Mexicana de Autores, hizo un
dictamen dado a conocer el 29 de julio de 1960. Consideraba que el
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decreto que creaba los libros de texto gratuitos era “un acto anticons-
titucional, ilegal y contradictorio con las practicas culturales vigentes
en México”. La Barra consideraba que la practica pugnaba con lo
dispuesto por los articulos 3, 7 y 28, constituia un monopolio que
lesionaba el patrimonio cultural de la nacibn, atentaba contra la dig-
nidad del hombre, la integridad de la familia y el libre acceso a la
verdad. Ademis contravenia la Ley Orginica de la Educacién Pa-
blica (en su articulo 6, fraccién IX, 61 y 66). Por la Unién Nacional
de Padres de Familia, el licenciado Ramén Sinchez Medal aplaudia
la decisién de distribuir gratuitamente los libros de texto, pero pro-
testaba por el hecho de haberse convertido en tnicos y obligatorios,
medida que consideraba antipedagégica, antijuridica, y sobre todo
antidemocratica, ya que sélo permite la ensefianza y el aprendizaje
de la “verdad oficial”, como en los paises totalitarios. Christlieb Iba-
rrola reunia los dos argumentos y los elaboraba, de manera que pa-
rece haber participado con la Barra de Abogados, con un unico ar-
gumento nuevo: el texto tinico iba contra las “prédicas de nuestros
gobiernos, convertidos en misioneros internacionales de los derechos
humanos™.?

En el Informe de 1962, el Presidente contestaba a las protestas
mencionadas:

La mayoria de la nifiez mexicana es de limitados recursos econé-
micos, por eso instituimos los libros de texto gratuitos... unificamos
la distribucién de los textos y, en igualdad democrética, estdn en ma-
nos de todos los escolares. Quienes dispongan de mas recursos pueden
ampliar su preparacién con obras complementarias y de consulta, re-
comendadas todos los afios por el Consejo Técnico... La unidad pa-
tridtica de México ha de afirmarse desde las aulas, en el caso de los’
libros de texto, como en el de los programas de estudio renovados con
hondo sentido mexicanista genuino y de mayor eficacia practica. Cier-
tos elementos han intentado desorientar a los mexicanos. Cuando el
gobierno se empefia mis que nunca en cumplir los mandatos de nues-
tros grandes movimientos de independencia, autodeterminaciéon y jus-
ticia social, sorprende que haya quienes invoquen lo que llaman dolo-
samente, libertad de ensefianza.

En el de 1964, insistia nuevamente por Gltima vez:

Esos libros afirman la igualdad de derechos de todos los nifios de
México, afianzan la unidad nacional en sus tradiciones mis puras. ..
Nada contra el hombre y nada contra la patria.

9 Christlieb Ibarrola, Adolfo: Monopolio educativo o unidad nacional. Un
problema de México (1962).
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No hay duda que nuevamente, como en la época de Sierra, el
gobierno estaba dispuesto a conseguir la unidad nacional. Ahora se
contaba con un instrumento que entonces no se sofiaba siquiera: un
libro de texto tnico, obligatorio y gratuito en todo el pais. En aque-
lla época, lo Gnico que se habia podido hacer era sugerir a los go-
bernadores de los estados que imitaran las medidas que se adoptaban
en el Distrito Federal y territorios. Tal vez el tipo de mexicano que
Torres Bodet queria formar con esos libros de texto, era algo mas
complicado de lo que Sierra creia que se podia alcanzar, pero no tan
diferente.

Un mexicano en quien la ensefianza estimule arménicamente la di-
versidad de sus facultades: de comprensién, de sensibilidad, de carac-
ter, de imaginacién y de creacién. Un mexicano dispuesto a la prueba
moral de la democracia. .. Un mexicano interesado, ante todo en el pro-
greso del pais, apto para percibir sus necesidades y capaz de contribuir
a satisfacerlas merced al aprovechamiento intensivo, previsor y sensato
de sus recursos. Un mexicano resuelto a afianzar la independencia po-
litica y econémica de la patria, no con meras afirmaciones verbales de
patriotismo, sino con su trabajo, su energia, su competencia técnica, su
espiritu de justicia y su ayuda cotidiana y honesta a la accién de sus
compatriotas.1®

Para alcanzar esta meta, el Secretario se empefié en que la en-
sefianza fuera igual en las escuelas urbanas y en las rurales, la adap-
tacién necesaria la debian hacer los maestros. En las escuelas prima-
rias para nifios indigenas también iba a ser igual, pero con maestros
que conocieran la lengua materna de los alumnos, para irlos condu-
ciendo lentamente hacia el espafiol. Para intensificar esta tarea, en
1964 se cred el Servicio de Promotores Culturales, que debian acti-
var la ensefianza de la lengua nacional.

Conscientes también de que la causa del poco aprovechamiento
y de la pavorosa desercién escolar era la alimentacién inadecuada, se
increment6 el programa de desayunos escolares, que de 80000 en
1950 alcanzaron la cifra de 3 000000 en 1963. Para cumplir con esta
tarea que complementaba la educacién, en 1961 se cre6 el Instituto
Nacional de Proteccién a la Infancia, para proporcionar desayunos
escolares, alimentacién a madres embarazadas, cuidado a nifios lac-
tantes, rehabilitacién de menores y hogar temporal para nifios desam-
parados.

El mejoramiento de la poblacién rural fue también una preocu-
pacién del régimen de Ldépez Mateos que lo enfrenté6 mediante los

10 México. Cincuenta afios de Revolucién. La cultura (1960), p. 77.
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Centros de Capacitacion para el Trabajo Rural, en cursos de cuaren-
ta semanas de entrenamiento para trabajo industrial. Buscando pers-
pectivas més realistas y que permitieran planes a largo plazo, en 1963
se constituyé un 6rgano consultivo, el Consejo Nacional de Fomento
de los Recursos Humanos para la Industria, con los secretarios de
Educacién, Industria y Comercio, Trabajo y Previsibn Social, tres
miembros de organizaciones de trabajadores y tres de organizaciones
industriales. Con el mismo objeto se buscé el trabajo coordinado en
las zonas indigenas de las secretarias de Educacién, Agricultura, Sa-
lubridad, Departamento Agrario, Instituto Nacional Indigenista, de
Proteccién a la Infancia y el Patrimonio del Valle del Mezquital.

En cuanto a la educacién superior se continué buscando su desa-
rrollo mas arménico con el fomento de las universidades de la pro-
vincia. A pesar de esfuerzos laudables, el resultado fue pobre, puesto
que el desordenado crecimiento de las treinta y nueve universidades
del pais, continia por los mismos carriles que venia mostrando antes.
El Instituto Politécnico Nacional, en cambio, ha visto florecer mu-
chos de sus esfuerzos anteriores al inaugurar su Unidad Profesional
de Zacatenco, con sus Centros de Investigacién y Estudios Avanza-
dos y Nacional de Calculo. Mencién especial merecen las tareas que
a partir de 1961 emprendié El Colegio de México con la inaugura-
cion de sus Centros de Estudios Histéricos, de Relaciones Interna-
cionales, Lingiiisticos Literarios y Econdmicos y Demograficos. No
solo patrocind la especializacién de sus profesores en el extranjero,
sino que completé sus deficiencias trayendo especialistas de todos
los paises del mundo, amén de becar a sus alumnos para exigir dedi-
caci6n absoluta a los estudios y poner a su disposicién una biblioteca
rica en obras modemas, todas ellas medidas revolucionarias en la
educacién superior mexicana.

Entre las grandes obras a las que fue muy afecto el presidente
Lbopez Mateos, destacan sin duda la construccién o adaptacién de
grandes museos. Entre ellos la obra més impresionante fue, sin duda,
el Museo de Antropologia, pero cabe mencionar también, por su sig-
nificado simbélico, la Galeria Didactica de Chapultepec y el Museo
del Virreinato.

En su Informe de 1964 el presidente Lopez Mateos, sin disminuir
la enorme tarea que quedaba por hacer, se mostraba orgulloso de la
obra de su gobierno que habia proporcionado lugar para casi dos
millones mas de nifios en la escuela primaria, habfa distribuido
114 millones de ejemplares de libros de texto y cuadernos de trabajo,
habia construide 30 200 aulas y abierto 29 360 nuevas plazas de maes-
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tros de ensefianza primaria. Calculaba que el analfabetismo habia
‘descendido, en la mas pesimista de las hipétesis, a s6lo un 28.91%
(se calculaba en 56.52% en 1940, 43.48% en 1930 y 36.39% en 1960).
“El maestro Justo Sierra hablé de una educacién que duplicase a la
patria por la liberacién de las fuerzas creadoras del pueblo. Es lo
que nos empeflamos a realizar”, afirmé Lépez Mateos.

LA ENSENANZA DE LA HISTORIA, 1940-1960

La visién oficial de México habia sufrido una gran crisis bajo la
presién de las fuerzas que campeaban en los afios veintes y treintas:
luchas entre la Iglesia y el Estado, indigenismo, socialismo. Los pe-
ligros externos forzaron el apaciguamiento de esas fuerzas y el re-
plantamiento de que lo Unico importante era la unidad nacional.
Habia, pues, que adecuar una visién de México a esta finalidad con-
ciliatoria que calmara los 4nimos partidaristas. Para ello habia que
limar las diferencias de interpretacién en momentos criticos de nues-
tra constitucién nacional, como la conquista, la independencia y la
Reforma.

Pero habia una razén mas que la simplemente politica detras de
la preocupacién oficial de constituir una visién de México menos po-
lémica v mas comprensiva: la preocupacién que habia sembrado el
libro de Ramos, El perfil del hombre y la cultura en México. Pro-
ducto de la etapa de desilusién, retrataba un mexicano determinado
por un complejo de inferioridad, resultado de la propia estimacién
de acuerdo a una escala de valores, ajena. Sus conclusiones, deriva-
das de un andlisis histérico-psicolégico, iban a preocupar constante-
mente a intelectuales y educadores. El complejo de inferioridad pa-
reci6 una explicacién evidente —es mas, los psicélogos que harian
analisis afios mAis tarde partirfan de ese hecho como indudable— y
la preocupacién, en el campo que nos interesa, era la de encontrar la
fé6rmula educativa que ayudara al mexicano a superar el tomplejo
de inferioridad. Pensaron que para empezar habia que superar los
excesos —indigenismo, hispanismo, divergencias provocadas por la
ideologia politica— y sembrar la semilla de la concordia. En los pla-
nes de estudios constantemente se hacia alusién a la superacién del
complejo. En los programas de historia y de civismo para la secun-
daria de 1944 podia leerse:

Los programas de dichas materias se estdn elaborando con el pro-
posito de que el cindadano del porvenir corresponda a un tipo leal,
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honrado, enérgico y laborioso, exento de los complejos de inferioridad
que tanto han perjudicado al mexicano; enemigo por definicién de toda
mentira, que quiera a su patria entrafiablemente.?

En los de 1948, también se mencionaba el problema con respecto
a la ensefianza del civismo:

.. .deberd impartirse, amplidndole y enfatizindole en aquellos aspec-
tos que contribuyan a la creaciéon de una conciencia de solidaridad
humana, tendiente a desterrar del espiritu de los hombres, el terror,
el sentimiento de inferioridad y el odio.12

La lucha contra esa molesta herencia era facil de emprender por-
que todos estaban de acuerdo en su importancia, pero al mismo tiem-
po era dificil, puesto que involucraba un cambio de conceptos que
tenian que ver con posturas politicas: dejar a un lado el socialismo
que postulaba el articulo tercerc y en lugar de ver nuestra historia
como el proceso de la lucha de clases, verla como proceso de forma-
cién de nuestra nacionalidad, de manera que uniera y no dividiera.
Habia que sustituir el indigenismo oficial de los treintas con una pos-
tura que aceptara las dos raices, ya que el mexicano era mestizo y
como tal, producto de las dos razas. Pero al entrar en una nueva era
de conciliacién, el convencer a los diversos grupos de la necesidad de
sacrificar banderias que dividian, iba a ser tarea larga que ocuparia
los esfuerzos de poco més de una década.

Con la reforma del articulo tercero, en 1946, se eliminaria el pro-
blema politico. Entre 1947 y 1949, con los hallazgos de los restos de
Cortés y Cuauhtémoc haria crisis la reyerta entre hispanistas e indi-
genistas que facilitaria el paso a una nueva etapa de concordia.
Los aiios cuarenta también dieron ocasién de cancelar muchos mitos
anthispanistas y antiindigenistas al emprenderse y publicarse ml-
tiples estudios prehispanicos y coloniales que darian como resultado
un conocimiento més adecuado del pasado mexicano. Ese empefio
por conocer mejor la historia, conjugado con la preocupacién que
Ramos heredara, habia de producir la inquietud por desentrafiar “lo
mexicano”, que a su vez iba a conducir al interés por el estudio de
nuestra etapa nacional en la década de los cincuenta.

Por mucho interés que hubiera en cambiar el estado de cosas en
la educacién, era imposible llevarlo a cabo de inmediato. Se notaba
un cambio a finales de la administracién de Cirdenas que se hizo
evidente con la renovacién de los oficiales, con el nuevo presidente.

11 Seis afios de actividad nacional, p. 114.
12 Memoria. .. 1948-1949, p. 201.
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La aparicién de la coleccién de libros de lectura Mi Patria de Del-
fina Huerta, simbolizaba un estado de transicién. Adn se hablaba
de lucha de clases,’® pero en una forma més moderada y la parte del
libro dedicada a los problemas sociales era minima. Gran parte de
los libros se dedicaban a describir la patria y sus hombres. La histo-
ria de México se veia como producto de la lucha de clases, centrada
en las tres guerras que ésta habfa provocado: la primera contra Es-
pafia; la segunda contra los adinerados —sobre todo el clero—; Ia
tercera contra un gobierno que se declaré protector de las clases altas.
Pero concluia la autora, hoy “no se puede decir que haya terminado
la lucha... pero el pueblo comienza a sentir, en parte, su mejora-
miento” 14

En 1942 la Secretaria de Educacién publicé un tomo de Biogra-
fias populares: Netzahualcdyotl, Xicoténcatl, Cuauhtémoc, expresién
de que el indigenismo todavia tenia primacia. No obstante, el texto
mismo, aqui y all4, acusaba un cambio. Cuauhtémoc era

.. .el simbolo de la tierra, de la grandeza del espiritu, del verdadero

patriotismo. Se alza grande y glorioso a través del tiempo, a pesar de
su cautiverio, su tormento y su ignominiosa muerte.

Pero no se admitian las acusaciones simplistas: “dicen que Cortés
cometié con ello un asesinato, como afirman algunos exaltados, seria
tan injusto como acusar de traicién a Xicoténcatl por haber desertado
de una causa que nunca sintié6 suya”.

Pero la ensefianza de la historia padecia tanto los efectos de los
extremos, que el VI Congreso de Historia que tuvo lugar en 1943
declar6 que el estado de anarquia en que se encontraba la historia,
ameritaba reunir una conferencia de mesa redonda para el estudio
de los problemas de la ensefianza de la historia de México. La pri-
mera conferencia tuvo lugar entre el 11 y el 18 de mayo de 1944.
La mesa directiva estaba formada por distinguidos historiadores y
profesores bajo la presidencia de Luis Chivez Orozco. Se presenta-
ron ponencias sobre la ensefianza de la historia en todos los ciclos y
sobre los libros de texto.

13 Mi Patria. Libro de lectura para cuarto afio (1941), p. 158: “En todos
los paises del mundo la causa fundamental de la guerra ha sido el grito de pro-
testa de la clase oprimida por la supremacia de la otra. El clamor en la actua-
lidad es la igualdad de derechos.”

14 Ibid., pp. 160-161, cursivas nuestras.

15 Biografias populares: Netzahualcdyotl, Xicoténcatl, Cuauhtémoc (1942),
pp- 28, 29 y 43.
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El dia de la inauguracién de la conferencia, Torres Bodet lan-
zaba un alerta a los peligros que podria aparejar una revision:

Bien esta... que se cancelen los odios en la redaccién de los li-
bros... Bien esti asimismo que se emprenda una campafia depura-
dora para arrancar a los textos las paginas negativas. Como secretario
de Educacién aplaudiré todo lo que se haga en ese sentido; pero como
funcionario y también como hombre, habré siempre de preocuparme
porque en nuestro empefio de eliminar errores, no terminemos absur-
damente por confundir los juicios con los prejuicios y por tender sobre
los dolores del pasado... un velo hipécrita y tembloroso que daria
a las nuevas generaciones una impresién descastada de nuestra vida y
que, por desfiguracién de los arduos asuntos que trataron de resolver,
colocara a los héroes de México en la equivoca posicién de protago-
nistas sin contenido y de seres que pelearon contra fantasmas.®

Las resoluciones de la conferencia subrayaban que la ensefianza
de la historia debia tener dos finalidades fundamentales: “la verdad
en materia histérica y la creacién de un sentimiento de solidaridad
nacional como factor fundamental para la integracién de la patria”.*
La historia debia de explicar las estructuras de las instituciones eco-
némicas, juridicas, politicas y culturales, “para formar el espiritu ci-
vico” y explicar los fenémenos en relacién con la historia universal
para crear un espiritu de solidaridad humana. Se hacian una serie de
reconsideraciones apropiadas para cada nivel de ensefianza. En la
primera el énfasis debia ponerse en desarrollar el sentimiento de uni-
dad nacional “sin deformar la verdad” y conducir a los educandos a
encontrar las causas que han impulsado o estorbado el progreso eco-
némico, social y cultural. En el nivel secundario, la historia debia
ahondar en el estudio de la cultura, de las cuestiones sociales, eco-
némicas y de las costumbres. Era importante que se conservara “el
culto de los héroes... y el respeto a las instituciones constitucionales
republicanas y democraticas”. Para ello se aconsejaba reducir al mi-
nimo los aspectos polémicos de sectas o partidos, pero presentar li-
bremente las diversas doctrinas sobre interpretacién de los hechos
histéricos. En la preparatoria, la historia debia crear en el alumno
“la conciencia de que el criterio de la unidad nacional en los actuales
momentos, es el mas favorable para facilitar la evolucién social de
México”. Claro esta que en la escuela normal tendria una importan-
cia especial, para que hiciera del maestro “un agente efectivo en la
orientacién de la comunidad en que va a actuar”. En la universidad

16 Ramirez, Rafael y otros: La enscfianza de la historia en México (1948),
p. 72.
17 Ibid., p. 305.
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no s6lo debia ser totalmente libre, sino que debia estimular que per-
sonas de diversa ideologia ensefiaran; el mismo curso.

En cuanto a los libros de texto, la conferencia resolvié pedir a la
Secretaria de Educacién que estimulara, mediante concursos, la ela-
boracién de nuevos libros y que fijara plazos improrrogables para
modernizar los aprobados de acuerdo a las aportaciones recientes so-
bre historia prehispdnica. Se hablaba también de pedir a la Secre-
taria que solicitara el envio de una coleccién de libros de texto de
historia norteamericana, que hicieran referencia a la historia de Mé-
xico, para presentar informes en “defensa de los puntos de vista me-
xicanos”. Esta actitud nacionalista parecia salirse de la preocupacién
central del Congreso: la funcién de la ensefianza de la historia en
México. '

Para completar los trabajos de la conferencia, se convocé un Pri-
mer Seminario para el Estudio de la Técnica de la Ensefianza de la
Historia en marzo de 1945, que iba a solicitar que la VII Reunién
del Congreso Mexicano de la Historia continuara discutiendo los pro-
blemas. El Congreso constituyé una seccién de Ensefianza de la His-
toria. La Secretarfa atendié muchas de las sugestiones. El mismo afio
de 1945 se convocd un concurso para un libro de texto, en el que
resulté premiada la Historia de México de Jorge Fernando Iturriba-
rria, y se reformaron los programas de acuerdo a las sugestiones de
la conferencia. En la practica poco se logrd, el libro de Iturribarria
no se publicé hasta 1951 y los libros que aparecian mencionados como
libros de texto en el libro La ensefianza de la historia en México
(1948) eran los mismos: Romero Flores, Chivez Orozco, Teja Zabre,
Pérez Verdia y Toro, aunque seguramente ya circulaban Rodriguez
y Macedonio Navas que eran verdaderamente malos. Pero podemos
considerar que aun el concurso de 1950 para un libro de historia de
nivel secundario, en el que se premié el libro México en la historia
de Nuifiez Mata, era una consecuencia de los esfuerzos de la confe-
rencia.

No obstante los temas histéricos tuvieron la atencién de gran par-
te de la poblacién con los acontecimientos sucedidos entre 1947 vy
1949. En 1947, cuando se hacian reparaciones al Hospital de Jests,
fueron hallados los restos de Herndn Cortés. Los hispanistas expre-
saron su regocijo 'y una serie de articulos periodisticos y libros®
celebraron el acontecimiento. Ahi podia haber quedado todo, pues
el gobierno puso oidos sordos a las demandas de levantar un monu-
mento al conquistador. Pero la tonteria se extendia también a los

18 Gonzalez Morfin, Llaguno y Sheifler: Trilogia de la Hispanidad (1949).
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indigenistas y pronto se dieron nuevas representaciones. El 26 de
septiembre de 1949 dofia Eulalia Guzman anuncié con solemnidad
que habfa hecho un hallazgo en Ichcateopan, Guerrero: una serie de
restos humanos y objetos pertenecientes al dltimo emperador azteca.
El secretario de Educacién Publica pidié6 al Instituto Nacional de
Antropologia que designara una comisién que llevara a cabo las in-
vestigaciones pertinentes. La comisién rindié6 un informe en el que
no se aceptaba la autenticidad de los restos y objetos encontrados.
La sefiorita Guzmén logré, sin embargo, que un grupo de personas
en torno suyo fallaran a favor de la antigiiedad de los objetos. La
prensa y las personas tomaron acalorado partido y el desacuerdo
que causaban los dictimenes contradictorios, oblig a la Secretaria
a formar una nueva comisién. El 6 de enero de 1950 quedé constitui-
da la Comisién Investigadora de los Descubrimientos de Ichcateopan
compuesta por un grupo de intelectuales conocidos: Alfonso Caso,
Pablo Martinez del Rio, Julio Jiménez Rueda, Manuel Gamio, Jimé-
nez Moreno, Arnaiz y Freg, Manuel Toussaint, etc., en representa-
cién de las principales instituciones académicas del pais. El ambiente
era tal, que la comisién juzgé conveniente que el primer acto fuera
rendir homenaje a la memoria de Cuauhtémoc, ante el monumento
del Paseo de la Reforma y emitir una declaraci6n:

.. .consideramos que la personalidad histérica de Cuauhtémoc es uno
de los temas que aqui no estin a discusién... Estamos convenci-
dos de que para un héroe de la magnitud de Cuauhtémoc, y para una
veneracién como la que el pueblo de México tiene hacia su figura, sélo
1a verdad serd digno tributo.!”

La dltima reunién se llevé a cabo el 7 de febrero de 1950. Al
conocerse ¢l dictamen adverso, la hostilidad de algunos peri6dicos
creci6 al punto de pedir que los miembros de la comisién fueran fu-
silados como traidores, por la espalda.

El dictamen concluyb que los entierros de Ichcateopan contenian
huesos de por lo menos cinco esqueletos, algunos infantiles y otros
femeninos. Los documentos que pretendian demostrar que el en-
tierro lo habia hecho Motolinia, se declararon apécrifos y se demos-
tr6 que la placa era falsificada, puesto que las letras no correspon-
dian a las del siglo xvi, ademas de contener errores en la transcripcién
del nombre nihuatl. Sin embargo, la comisién se sinti6 obligada a
hacer concesiones y expresé:

19 Para una completa informacién sobre el asunto véase Los Hallazgos de
Ichcateopan. Acta y Dictamen de la Comisidn Investigadora (1962).
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No queremos que pase inadvertido el hecho de que el hallazgo de
Ichcateopan y el fervor patridtico de los habitantes de aquel lugar ha
tenido la virtud de avivar la veneracién del héroe; por tal razén, Ichca-
teopan merece que se levante dentro de sus limites un monumento al
ultimo Emperador Mexica.2?

La representacién teatral no fue, sin embargo, estéril. Si bien la
insensatez subi6 de grado entre las dos banderias durante los afios
de 1947 a 1955, paulatinamente se fue disolviendo y ayudé a que una
actitud maés histérica se fuera imponiendo. Dirimida la reyerta de los
origenes, signific6 una especie de catarsis. Sin duda, muchos maes-
tros contintian ain aferrados a los viejos estereotipos, pero los libros
de texto oficiales introdujeron, poco a poco, el tono que ya estaba en
libros de calidad como el de Chivez Orozco para la ensefianza me-
dia. Solucionada la polémica con el reconocimiento del heroismo de
Cuauhtémoc junto a un Cortés que puso, con su hazafia, las bases
que darfan lugar a la nacién mexicana, quedaba el problema de la
independencia. Este fue solucionado con la admisién de Guerrero e
Iturbide como consumadores y la permanencia de los insurgentes
como héroes fundamentales. Los libros de texto de linea tradiciona-
lista “conservadora” que superaron la estrechez de la polémica de
los treintas, tenian pues sé6lo dos problemas que enfrentar, el de la
Reforma y el de la politica antirreligiosa revolucionaria. En libros
como el de Alvear Acevedo, se solucionaron bajo el criterio de que
“la Patria —de la que la Historia no es sino el recuento gravido de
vida— nos abarca en el presente a todos, como a todos abarc6 en el
pasado; vencedores y vencidos”, habfa pues, que

...poner en relieve lo bueno y lo heroico... y tratar de poner en su
sitio los defectos y los aciertos: pero siempre a titulo de ensefianza. . .
y no como torcida discusién en la que se sigan perpetuando los odios y
las animosidades.?t

Durante la primera parte de la década de 1950 empezaron a aten-
derse muchas de las demandas de la Conferencia de 1944. Los nue-
vos libros modemizaron la visién de las culturas indigenas de acuer-
do a los Gltimos descubrimientos arqueolégicos y se empezd a inter-
pretar la historia como el proceso de integracién nacional. Hay que
advertir que algunos de los viejos libros, como los de Sherwell y
Torres Quintero, permanecieron como textos oficiales hasta 1958.

20 Ibid., p. 389.
21 Alvear Acevedo, Carlos: Elementos de historia de México. (Epoca inde-
pendiente) (1958), p. 7.



NUEVAMENTE EN BUSCA DE LA UNIDAD 221
Pérez Verdia y Sierra, también, aunque s6lo en la lista de consulta
para el maestro.

Al volver Torres Bodet a la Secretaria, el ambiente de concilia-
cién ante la tarea educativa s6lo estaba nublado por la posicién ex-
tremista de unos cuantos. Existian todas las circunstancias para dar
un paso méas hacia la unificacién de una imagen de México que
fundamentara la idea de nacionalidad. Una de las primeras acciones
del presidente Lépez Mateos fue, como ya dijimos, el decreto del 12
de febrero de 1959 creando la Comisién Nacional de Libros de Texto
Gratuito que habia de responsabilizarse de la edicién de libros que
inculcaran el amor a la patria, mediante el “conocimiento cabal de
los grandes hechos que han dado fundamento a la revolucién demo-
cratica de nuestro pais. Al principio sélo se pensé en hacer méis plena
de gratuidad, pero con el oficio del 30 de enero de 1960, se les dio
el cardcter de “obligatorios para la ensefianza”. Es decir, se empez6
con la idea de aumentar el nimero de educandos influidos por la
interpretacién oficial y se terminé con la decisién de uniformar la en-
sefianza basica en el pais.

El propésito estaba estimulado por la “estabilidad” y el desarrollo
que el pais parecia tener y por las celebraciones patribticas que con-
vergian en 1960: ciento cincuenta afios de la iniciacién de la lucha
por la independencia, cien afios de la victoria de Calpulalpan, triun-
fo de la Reforma y cincuenta afios de la proclamacién del plan de
San Luis, principio de la Revolucién. Para celebrar dignamente los
acontecimientos y dar al pueblo una leccién viva de su historia como
pafs independiente, se inauguré ese afio la Galeria Didactica de Cha-
pultepec. Muy bien realizado, los cuadros con figuritas de barro re-
lataban el “proceso histérico que el pueblo mexicano ha desarrollado
en su lucha por la libertad”. El remate de la galeria lo constituia un
altar a la patria con el escudo nacional y la Constitucién de 1917,
todos elementos para despertar un fervor casi religioso en los visitan-
tes. Las palabras de la entrada al museo, exaltaban el respeto a los
héroes, y a la salida, el civismo de los visitantes:

Salimos del museo, pero no de la historia, porque la historia sigue
con nuestra vida. La patria es continuidad y todos nosotros somos
obreros de su grandeza. De la leccién del pasado, recibimos fuerza
para el presente y razon y esperanza para el futuro. Realicemos en las
responsabilidades de la libertad, a fin de merecer cada dia el honor
de ser mexicanos.

La leccién objetiva popular de historia patria iba a completarse
con la inauguracién de dos museos en 1964: el de Antropologia (de-
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dicado a las culturas indigenas) y el del Virreinato. Jaime Torres
Bodet, en su discurso de inauguracién del Museo de Antropologia,
sefialaba al mestizaje como ntcleo de la nacionalidad mexicana:

En el dia de honrar a los creadores de tantas culturas decapitadas,
mencionar a un campeén de Espafia podri tal vez sorprender a algu-
nos, aunque no veo por qué razén. Sangre de Espafha corre también

por las venas de millones de mexicanos. Es fuerza en nosotros el mes-
tizaje.2®

El objetivo de todo el sexenio 1958-64 se podria resumir en el
afan por unmificar los criterios para lograr la concordia y en revolu-
cionar la ensefianza de manera de cambiar las actitudes de los me-
xicanos del futuro. En la reforma de los programas de 1960 se recal-
caba hacer la ensefianza més objetiva para que “responda de manera
més adecuada a los requerimientos del pais y que dé al educando
mayor confianza en su propio esfuerzo, mayor gusto por el trabajo
y mayor sentido de responsabilidad nacional e internacional”.?* Los
programas aprobados con su elaborada enumeracién de metas y fina-
lidades de la ensefianza, formaron parte de las Normas y guiones
técnico-pedagdgicos que servian de base a la convocatoria para el
concurso de los libros de texto gratuitos. El civismo se iba a ensefiar
paralelamente a la historia y las metas que se le sefialaban se rela-
cionaban al conocimiento de las instituciones del pais, los derechos
y deberes de los ciudadanos, el estimulo de la veneracién de los
emblemas de la patria y la toma de conciencia de que la historia de
México ha sido el proceso de la lucha por la libertad. Todo ello de-
bia hacer que el nifio valorara el lugar que México ocupa entre las
naciones del mundo y creara en él el deseo de desarrollar las virtu-
des y capacidades que engrandecerin a su patria. El mejor suefio
de Sierra, actualizado. El nacionalismo que result6, es menos xend-
fobo e introvertido que el del periodo anterior y desde luego mas
popular. Nunca antes afectd a tantas capas de la poblacién, pero sin
duda tiene razén Luis Gonzilez al afirmar que nunca fue tampoco
tan agudo, tan tibio. Quizé la valoracién positiva de su pasado, sin
tener que tomar partido ardiente, le ha dado ese caracter o tal vez
la expresién de una relativa madurez.

Los libros de texto del periodo de 1940 a 1960 los agruparemos
en tres —como toda clasificacién arbitraria y sélo para facilitar su

22 Secretaria de Educacién Phblica. Memoria. Obra Educativa del Sexenio
(1964), p. 381.
23 Ibid., p. 7.
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tratamiento, aunque ésta resulte atin mas, por el desconocimiento de
las fechas en que se publicaron muchos de los libros. En el primer
grupo, los nuevos libros aparecidos en la década de 1940: los oficia-
les de Roberto de la Cerda Silva, Breve historia de México (1943);
Luis Chavez Orozco, Historia de México (1948); José Fernando Itu-
rribarria, Historia de México (publicado en 1951, pero premiado en
1946 y que nunca sirvié de texto, s6lo de consulta, al menos segin
consta en las listas oficiales).?* Los libros tradicionalistas, todos con-
servadores, incluian los de José Bravo Ugarte (1898-1968), Historia
de México (1941-1944) y Compendio de Historia de México (1948);
José L. Cosio, Historia de México Epoca Precortesiana (1944); Mi-
guel Pasillas, Historia de México. Descubrimiento y conquista (1944)
y Jesus Garcia Gutiérrez (1875-1958), Prehistoria. Apuntamientos de
historia de Méjico (1941); Periodo colonial (1944) e Historia de Mé-
xico (1946).

En el segundo grupo incluimos los libros usados como texto du-
rante la década de 1950, algunos aparecidos al final de los cuaren-
tas: Carlos Rodriguez C., Breviario de historia de México e Historia
grdfica de México (s. f., deben haber empezado a aparecer entre
1948 y 1949); Macedonio Navas: Historia patria e Historia de Mé-
xico (1949); Joaquin Jara Diaz y Elias Torres Natterman, Historia
grdfica de México (s. f., citado en la lista oficial de 1953); Salvador
Monroy Padilla, Historia de México (lista de 1953); Rosa de la Mora,
Lecciones de historia patria (lista de 1953); Héctor Campillo Cuau-
tli, La nacién mexicana. Sus origenes, La nacién mexicana: su for-
macién y su desarrollo (lista de 1953); Ciro Gonzilez Blackaller y
Luis Guevara Ramirez, Un viagje al pasado de México (1949). Estos
fueron usados en las escuelas publicas primarias; todos, excepto los
de Carlos Rodriguez y el segundo volumen de Campillo fueron auto-
rizados por la Secretaria de Educacién; algunos se usaron amplia-
mente por su venta a comisién a través de los maestros. Entre los
usados en las escuelas primarias privadas, ademas de los publicados
con anterioridad, estuvieron los de R. Martinez: Primeras lecciones
de historia patria (1949) y el de la Serie Econémica “Don Vasco”,
Historia de México de acuerdo con el programa de la Secretaria de
Educacion Publica (s. f.).

Para la ensefianza media aparecieron los oficiales de Elvira de
Loredo y Jests Sotelo Inclan, Historia de México, Etapas precorte-

2¢ Se puede mencionar también los Restimenes de historia de México de
German Andrade Labastida (1940), mimeografiados para servir de texto en el
Colegio Militar, aunque se trata de una relacién de trozos de otros autores, lle-
vada a cabo sin ningin criterio.
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siana y colonial (1950); Angel Miranda Basurto, La evolucién de
México, de la independencia a nuestros dias (1953); Ciro Gonzailez
Blackaller y Luis Guevara Ramirez, Sintesis de historia de México
(1950); Efrén Nifiez Mata, México en la historia (1952) y Ratl Me-
jla Zaniga, Historia de México (1959). Entre los publicados para el
uso de escuelas particulares de ensefianza media, los de Carlos Al-
vear Acevedo, Elementos de historia de México (1954 y 1955); Joa-
quin Méarquez Montiel; Anotaciones de historia de México (1955).
Ninguno de los libros tradicionales conservadores para ensefianza me-
dia alcanzaron la aprobacién oficial. Los mas usados fueron el com-
pendio de Bravo Ugarte, publicado en 1946 y el de Alvear Acevedo,
de los cuales la editorial Jus tiré6 constantemente 10 000 ejemplares.

El dltimo grupo analizado serad el constituido por los libros pre-
miados como textos gratuitos: Jestis Cérabes Pedroza, Mi libro de
tercer afio. Historia y civismo (1960), Concepcién Barré6n de Moréan,
Mi libro de cuarto afio. Historia y civismo (1960) y Eduardo Blan-
quel y Jorge Alberto Manrique, Mi libro de sexto afio. Historia y ci-
vismo (1966).

Los libros de esta etapa estin por supuesto al servicio del nacio-
nalismo, pretenden despertar “ideas y sentimientos de amor por su
patria y de solidaridad universal” o hacer conocer a México “para
amarlo y servirlo mejor”; los del primer grupo, al igual que los de
los treintas, sobreponen a esta finalidad la preocupacién de crear en
el alumno “conciencia de clase” y aunque a menudo tratan de recha-
zar estereotipos partidistas, a veces es con el objeto de sustituirlos por
otros.?®

En los libros oficiales del primer grupo, De la Cerda, Iturribarria
y Luis Chévez Orozco, los dos primeros estin destinados a la ense-
fanza primaria, el Gltimo a la media. Es curioso que no se hubiera

25 De la Cerda, Roberto: Breve historia de México (1943), pp. VI-VII:
“disipar toda sombra de prejuicios y partidarismos, pero también... mixtifica-
ciones y mutilaciones de la realidad, aunque ésta sea dolorosa”. Bravo Ugarte,
José: Historia de México, 1 (1941), p. 15: “La magna guerra civil que cons-
tantemente ha perturbado la vida nacional, se ha continuado en los libros, ha-
ciendo prevalecer los criterios partidaristas con ventaja, naturalmente del de los
vencedores, e impidiendo la formacién de una historia nacional de México...
no poco se ha trabajado en la rectificacibn documentada de relatos y juicios,
entre los cuales es valioso el retormo justiciero a la Hispanidad.” Iturribarria,
Jorge Fernando: Historia de México (1951), p. 8: “La historia debe dejar de
ser el instrumento de un partido, de un dogma o de una tendencia sectaria,
convirtiéndose en crénica viva de la patria entera.” Campillo Cuautli, Héctor:
La Nacién Mexicana (s. £.), p. 3: “La historia discurre entre ditirambos y ul-
trajes cuya consecuencia es el enlodamiento de figuras muy respetables de todos

los bandos y la formacién de una imagen deprimentisima de la historia de
México.”
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adoptado el de Iturribarria para la ensefianza secundaria, para lo
cual parecfa adecuado, ya que sus dimensiones (523 pp.), lenguaje
y material lo hacian inapropiado para la ensefianza primaria. El de
De la Cerda estd poco equilibrado en el tratamiento de las partes,
ya que sin duda al autor le interesa la historia precortesiana y a ella
le dedica la parte mas extensa. Maneja una buena bibliografia y des-
cribe minuciosamente no sélo las culturas més conocidas, sino incluso
huastecos, matlazincas, tlahuicas y totonacos. Evita referirse a los
aspectos desagradables, como los sacrificios humanos y destaca los as-
pectos positivos. Algo semejante hace con la conquista, que relata
evitando juicios y sin insistir en las crueldades que se mencionan muy
de pasada. Colonia e incluso independencia y vida nacional, estan
vistos a vuelo de péjaro, con la insercibn aqui y alldi de uno que
otro comentario de orgullo nacional.2®

Los libros de Iturribarria y Luis Chivez Orozco se propusieron
cumplir con las exigencias de la Conferencia de 1944 y como pro-
ductos de dos historiadores serios, resultaron libros de gran calidad,
aunque el primero no cumpliera con las condiciones requeridas para
un libro de ensefianza primaria. El1 de Chivez Orozco, maestro-histo-
riador, que se daba perfecta cuenta de que el libro debia ser s6lo un
auxiliar de clase, sugeria completar las lecciones con la lectura de
documentos del tiempo, siempre mas eficaces “que la mis elocuente
de las platicas”™. El pasado tenia sentido siempre en funcién de la
comprensién del presente, que debe hacer “notar lo que hay de par-
ticular en cada hombre y en cada época, pero relacionindolo con el
movimiento general de la sociedad y de la evolucién nacional”. Por
ello, debe reservarse siempre suficiente tiempo y “al final del cur-
so... tratar de enseiiar las cuestiones de la época presente”.??

Iturribarria, que escribié el libro para el concurso, estuvo tal vez
un poco obstaculizado por las resoluciones de la conferencia de las
que reproducia parrafos enteros en su instructivo dirigido a los maes--
tros. Tuvo bastante éxito en elaborar una visién de México bajo un
mensaje constructivo, limé puntos polémicos sin negar los males que
los ocasionaban. Expresaba que los nifios debian entender la historia
de México con todo su dramatismo para poder construir un futuro

286 Cerda Silva, Roberto de la: Breve historia de México (1943), p. 225:
“(1836)... Desde aquellos caéticos afios, México comenzé a destacarse como
uno de los pueblos sin defensa. Débil ante la fuerza incontenible de las armas,
esgrimi6 los postulados del Derecho Internacional... El dolor de la patria mu-
tilada dio conciencia a los mexicanos, quienes desde entonces, han sabido salir
en defensa de los pueblos agredidos por poderes externos.”

27 Chivez Orozco, L.: Historia de México. Epoca precortesiana. Tomo I
(1948), p. 11.
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mejor, puesto que “la patria serd lo que vosotros seréis manana”. Al
mismo tiempo queria evitar que los nifios vieran el pasado como una
cadena de derrotas que deprimiera su espiritu y trataba de expli-
carlo:

.. .nuestro querido México tiene un pasado doloroso que no seria hon-
rado ocultaros; pero su pasado no esta exento de gloria. Han transcu-
rrido en su historia largas épocas de amargura y desolacion; pero, en
su lucha contra las fuerzas del mal siempre, al fin, han triunfado los
altos ideales, derrotando las perversas inclinaciones, los sucios y bajos
egoismos enderezando los torcidos caminos y abriendo los senderos que
conducen a la ley.

Puso su mejor empeiic en ser justo con cada una de las partes y com-
prender el pasado.

Ni Chavez Orozco, ni Iturribarria lograron poner la historia pre-
cortesiana al dia, de acuerdo a los descubrimientos arqueoldgicos, a
pesar de lo cual entregaban una excelente visién de las principales
culturas indigenas. El relato de Chavez Orozco, mis completo y mas
comprensivo, habia dejado atris las alusiones insistentes a los “ins-
trumentos de produccién” de su texto de primaria, aunque el estudio
de las instituciones le llevaba siempre a la relacién con los problemas
contemporéneos. L.e dedicaba atencién especial, por ejemplo, al ré-
gimen de propiedad entre los mexicanos, el mas estudiado “en los
ultimos afios, en que la erudicién se ha puesto al servicio de la
Revolucién”.?

Al tratar el aspecto religioso, Chavez Orozco insiste en el abismo
que nos separa de su comprensién, puesto que los sacerdotes se lle-
varon su clave a la tumba. Se describen los sacrificios humanos, sin
expresar el horror de otros autores.

La religién que profesaban los mexicanos se caracterizaba, sobre
todo, por lo sanguinario. En efecto, casi no habia ceremonia sin ofren-
da de sangre humana: unas veces el sagcrificio consistia en arrancar el
corazén de la victima; otras en extraerse sangre de los l6bulos de las
orejas o de las pantorrillas, para ofrendarla a la divinidad.?®

Iturribarria habla también con naturalidad de la religién y muy
a la manera de la historia como supremo tribunal, hace un balance
sobre la civilizacién mexicana, sefiala sus defectos (desigualdad so-
cial, fanatismo y carencia de algunos elementos materiales) pero
lanza su fallo a favor de los aztecas:

28 Ibid., p. 205.
29 Ibid., p. 210.
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...no es posible exigir a un pueblo que se formé solo, que no pudo
aprovechar en su desarrollo la herencia civilizadora de otras culturas,
una perfeccién que todavia no existe ni siquiera en Europa y en el
viejo mundo... si asi lo consideramos, tendremos razones poderosas
para que nuestra opinién se ponga sinceramente de parte de la tribu
que empezé comiendo sabandijas... y terminé fundando el mas gran-

de imperio del Nuevo Mundo y la mis hermosa de las ciudades de
América.30

Para los dos autores la conquista y la colonizacién tienen gran
importancia, Iturribarria subraya la mezcla, no sélo fisica sino sobre
todo social y cultural, que lleg6 a hacer de la Nueva Espafia “una
nacién en la que se congregaron formas o maneras de ser propias”.st
Chavez Orozco da un tratamiento tan equilibrado y tan completo de
la época colonial, de manera de lograr la mejor pintura que hay so-
bre la Nueva Espafia en un libro de ese nivel. La conquista ocupa el
lugar mas importante, pero no sélo la toma de Tenochtitlin, sino
todas las exploraciones y la colonizacién de todo el territorio. Y cla-
ro, en los dos textos, los simbolos de las dos culturas, Cortés y Cuauh-
témoc se yerguen vigorosamente. Para Iturribarria, Cortés es el conquis-
tador frio, mafioso, astuto, con genio politico, organizador y civiliza-
dor; Cuauhtémoc representa, en ese “periodo supremo de la vida
mexicana, un simbolo nacional, porque supo defender con entereza
la idea de patria”.??

Chéavez Orozco las ve también como personalidades en “equilibrio
equitativo”:

Queremos decir que es el uno para el otro, que el heroismo de
Cuauhtémoc requeria para brillar en toda su grandeza, el genio mili-
tar de Cortés y viceversa. Por eso es que el sitio de México es el tema
que mas apasiona a quien no tenga secas las venas del entusiasmo.
Ambos personajes fueron grandes, con una grandeza de distinta indole,
es cierto, pero los dos aplastantes: el uno (Cuauhtémoc) como héroe,
el otro (Cortés) como uno de los capitanes mas grandes de la historia.
Claro que nosotros nos quedamos con el héroe, para colocarlo en el
fondo de nuestro corazén y que relegamos el recuerdo del otro entre
las ideas que provocan tan sélo admiracién.33

La conquista le resulta la gran tragedia que aniquilé por com-
pleto a’ una cultura, los mexicaros que sobrevivieron no tenian ni
caudillos, ni sacerdotes; acéfalos, iban a asimilarse a la nueva cultura

30 Tturribarria, Jorge Fernando: Historia de México (1931), p. 89.
31 Ibid., p. 151.

32 Ibid., p. 180,

33 Chavez Orozco, II, pp. 115-116.
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y ello explica el porqué de la facilidad de la conquista espiritual.
La Colonia est4d analizada desde los puntos de vista politico, econd-
mico, social y cultural, aunque fundamentalmente como la historia
de la lucha de clases de esa etapa.

Iturribarria tiene éxito en hacer del estudio de las instituciones
y la cultura en las tres etapas de la historia patria, una fuente de
orgullo. Su relato sobre la independencia no difiere en lo esencial
de otros oficiales, con excepcién del tratamiento de Iturbide, que no
destaca como villano y es reconocido como consumador. Limita eso
si su significado en la historia de México, porque frustr6 los anhelos
populares y perpetud los intereses de una minoria.

El propésito de imparcialidad de Iturribarria fracasa ante el si-
glo xix. Desde el principio, los conservadores son los villanos en la
Iucha que se habia de constituir en “la base de nuestra nacionalidad”.
Aqui y alld se le escapan comentarios partidarios a su propio tiem-
po, como cuando se refiere a los centralistas: “el liberalismo, la
democracia de tendencia social ha vencido al fin, con el programa
de la Revolucién Mexicana; pero los conservadores, los reaccionarios,
no han sido definitivamente dominados y su semilla que sigue repro-
duciéndose a través del tiempo, es la misma de ayer, aun cuando
cambie de nombre”. Este mismo ardiente proliberalismo le hace dis-
minuir la culpa de Maximiliano y hacer comentarios inadecuados so-
bre los “extremos de la pasi6n” durante la Reforma:

Sin tratar de exagerar los errores y culpas de los conservadores y
de atenuar o disculpar las de los liberales, justo es decir que uno y
otro partido fueron culpables de violencias y extravios. Sin embargo,
precisa aclarar que los extravios del Partido Liberal fueron errores de
buena fe, inspirados por el bien de la colectividad, de la nacién. En
cambio, todos los actos vituperables del partido opuesto tuvieron como
tYinico objetivo seguir conservando ventajas y privilegios... Derrocha-
ron la sangre, los recursos econdémicos y las energias del pais, por sa-
tisfacer venganzas y satisfacciones y no les importé ni el crédito ni el
buen nombre de México.3¢

Otros acontecimientos dolorosos de nuestra historia, como la gue-
rra con los Estados Unidos, son utilizados como ensefianzas, para
“hacernos meditar en nuestros errores” y que no vuelvan a repetirse.
En la narracién sobre la Revolucién, Iturribarria es sumamente cui-
dadoso. Madero es victima de las circunstancias, entre grupos que le
impidieron actuar; Zapata, caudillo de una causa justa que no quiso
esperar la redencién de la nueva Constitucién; Carranza, el hombre

34 Iturribarria, p. 457.
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que enarbola la bandera de la legalidad y que errd al imponer un
candidato sobre la opinién popular. Hace una muy rapida revisién
de los gobiernos revolucionarios, que es suficiente para deslizar un
juicio critico del gobierno de Céardenas:

.. .el presidente... que mas ha inspirado su conducta de gobierno en
el testamento politico de Morelos, aunque la verdad [es] que durante
su administracién se exageraron las tendencias de “izquierda” y se fo-
mentd la demagogia.

Insiste al terminar en que el pasado mexicano

.. .estd representado por una linea ascendente de progreso y supera-
¢ién, frecuentemente interrumpida por la intervencién de factores opues-
tos, pero nunca desviada de su trayectoria pertinaz: la lucha por la
emancipacién del pueblo, por la dignidad humana y por la libertad,
que es la aspiracién suprema del hombre sobre la tierra.

Los libros de texto de tendencia tradicionalista siguen divididos
en dos lineas diferentes: la obra de Bravo Ugarte y otros maestros
que pretendian restaurar los valores de la hispanidad y defender a
la Iglesia de algunos ataques de la linea oficial y 1a obra del presbi-
tero Jests Garcia Gutiérrez, cuya pasién recuerda la del padre Cue-
vas. En realidad basta con detenerse en el analisis de Bravo Ugarte
y Garcia Gutiérrez; los otros forman parte de una coleccién de tomi-
tos monograficos aparecidos en 1944 para servir de textos auxiliares
en los colegios particulares. El de Cossio, dedicado a la Epoca pre-
cortesiana, predicaba contra el evolucionismo y a favor de la proce-
dencia de la-humanidad de un tronco comdn. La explicacién de las
diferencias culturales y sociales las encontraba en los cambios pro-
vocados por el alejamiento del centro de dispersién. Defendia tesis
extravagantes como un Quetzalcbatl irlandés y se negaba a aceptar
las contribuciones de la arqueologia, como el establecimiento del
horizonte teotihuacano. Concluia que las culturas indigenas llegaron
a descollar en muchas artesanias y por “sus aptitudes de observaci6n
y elevada capacidad intelectual”.®® Pasillas, en El Descubrimiento y
la Conquista, interpreta los acontecimientos providencialmente y de-
fiende el derecho del Papa de actuar como 4rbitro en aquella época.
A la misma coleccién pertenece uno de los tomos de Garcia Gutié-
rrez, Periodo colonial.

Los tomos de Historia de México de Bravo Ugarte se publicaron

35 Cossio, José L.: Historia de México, Epoca precortesiana (1944), pp. 61
vy 127,
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entre 1941 y 1946 y su Compendio aparecié ese iltimo afio y ha ser-
vido en muiltiples escuelas como texto, desde entonces. Desde la apa-
ricién de su primer tomo nos advertia que no queria “hacer un texto
sujeto a programas, sino algo mdis duradero e independiente, pero
que sin embargo, pueda ayudar a los que estudian nuestra historia
en los colegios”. Iba a intentar “construir conjuntos completos y féci-
les de ver, de los hechos reales”, dar una idea de la casualidad y
“moderadamente”, interpretar el sentido de la historia.®® Sus objetivos
los cumplia ampliamente. Historiador de una seriedad reconocida,
se preocupd especialmente por rectificar todos aquellos datos vagos
en otras historias y en ese sentido la historiografia mexicana tiene
una gran deuda con éL

Su interpretacién de la historia mexicana estaba en verla como
lenta definicién del caracter mexicano, “en respuesta a los problemas
nacionales a que se ve sometido”. En ese proceso existen en su opi-
nién dos momentos fundamentales: el de la conquista (1519-1770)
en que se lleva a cabo “la unificacién y la formacién” y la indepen-
dencia (1810-1821), de la “soberania y la caracterizacién”. No sélo
los elementos humanos han jugado un papel importante en la defi-
nicién nacional, el marco geografico, con una tierra montafiosa pobre
en tierras laborales, aunque de gran hermosura, ha retardado el pro-
greso y la formacién del alma nacional.

Como hispanista, convencido de que “el mexicano es heredero de
Espaia, de ella recibié el territorio, el idioma, la religion, la ciencia,
el arte y las instituciones”,*” cree que la historia precortesiana no es
en verdad parte de la historia de México. Debe tomarse en cuenta
s6lo por haberse desarrollado en nuestro territorio y aportado parte
del elemento humano que constituiria la nueva sociedad. Su relato
es cuidadoso, bien documentado y con una excelente bibliografia co-
mentada, aunque se le escapa en gran medida la comprensién de las
culturas. Para él no fueron “sino la compleja actividad de su reli-
gién... [que] era su filosofia, su ciencia y su moral”’, aberraciéon
pueril del hombre salvaje y proyeccién del espiritu aterrorizado que
retrataba su sensacién “en feas y repulsivas esculturas y embriague-
ces y homicidios rituales”. No entiende pues los “horrores religiosos”,
ni sus expresiones estéticas; “en vez de belleza, buscan los indios
inspirar terror con la exaltacién de la fealdad™.®®

86 Bravo Ugarte, José: Historia de México. Elementos prehispdnicos. Tomo I
{1941), p. 7.

37 Ibid., I, p. 18.

38 Ibid., 1, pp. 99, 102, 119.



EL HIMNO NACIONAL MEXICANO

(Fragmento)
A. Escribe en las lineas de puntos las palabras que faltan.

el acero aprestad y cl bridén,
y retiemble en su centro la Tierra
al sonoro rugir del cafién.

Mi cuaderno de trabajo de segundo afio, de la Comision Nacional
de los Libros de Texto Gratuitos (1960)

LAmiNna 11
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s6lo encuentre el acero en sus manos
quien tu nombre sagrado insulté.

exhalar en tus aras su aliento.

si el clarin con su bélico acento
los convoca a lidiar con valor.

Mi cuaderno de trabajo de segundo afio, de la Comisién Nacional
de los Libros de Texto Gratuitos (1960)

LAMINA 12
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El descubrimiento permiti6 a los indios trasponer “de un salto,
los estrechos limites de sus culturas™, la conquista, la destruccién
“de las repugnantes figuras idolatricas”, sustituidas por la cruz y la
“placentera imagen de la Virgen”. No le cabe la menor duda que el
evento tenia titulos legitimos, aunque reconoce que muchas veces
Ia justicia fue ultrajada con hechos “irritantes y criminales” que “en
parte” fueron castigados y reparados. Admite también que la legis-
lacién fue tedrica en un principio, se convirtié6 en realidad después,
con lo que a las crueldades espafiolas y miseria indigena del siglo xvr,
“sucedieron épocas bonancibles v présperas para las reptblicas de los
indios”.2®

Cortés en todas las visiones hispanistas tiene un relieve importan-
te, pero en la Historia de Bravo adquiere una dimensién singular:

...de su enérgica personalidad, como nicleo vital y fecundo, irradea-
dor y coordinador de multiples actividades, nacié la Nueva Espaiia.
Sus fallas de conquistador y gobernador ponen de relieve al hombre,
pero sin perjudicar la gloria del héroe, ya que no constituyen los ras-
gos destructivos su cardcter. Audaz, valiente, ingenioso y humano en
la conquista; tenaz e incansable en sus exploraciones geograficas, pa-
ternal y creador en la organizacién de la nueva sociedad, es don Her-
nando Cortés, la primera figura de la historia de México.+°

Cuauhtémoc conserva su grandeza, expresién heroica de la resis-
tencia de todo un pueblo.

La tercera parte tiene una amplitud mayor, y no sélo por su ma-
yor importancia sino por la gran divergencia de criterio “y porque
es necesario aspirar a un conocimiento més completo de ellos, que es
la base de toda unificacion en un pensamiento”.** El periodo nacional
lo ve dividido en dos etapas: una constitutiva, 1821-1867, y otra cons-
titucional, 1867-1940. La “antitesis histérica doméstica” maés el libe-
ralismo occidental, dieron lugar a la independencia. El fracaso de
1808 produjo la violencia, al impedir la forma natural de indepen-
dencia. Esta tomé el cauce del levantamiento anirquico primero y
después de guerra nacional. Héroe destacado de la primera fase es
Morelos, con su “impulso mejor organizado y mas poderoso”. Iturbide
es el héroe de la segunda, el Gnico que supo unir, “el noble libertador
de México”.

Se logr6 la independencia y por desgracia no se siguié la natural
evolucién del pueblo. Un grupo de politicos “sofiadores, alucinados

39 Ibid., 11, La Nueva Espaiia (1941), pp. 67-83.
s0 Ibid., 11, p. 98.
4t Jbid., 111, Independencia, caracterizacion politica... (1944), p. 7.
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con las teorias politicas sociales en boga”, obligé al abandono de
la herencia politica espafiola para buscar la felicidad nacional en la
libertad y el progreso, mediante una constitucién. Este progreso, por
su extranjeria, resulté retardatario; provoc6 una grave crisis y aspi-
raciones frustradas. Sin embargo, “como resultado de la reaccién
psiquico-social al agitado medio mexicano, individuo y sociedad van
forjando su propia fisonomia nacional, es decir caracterizindose”.*:
Fase importante de esta caracterizacién fue la Constitucién de 1857,
“germen de nuestras mas hondas divisiones nacionales”, con poca
legalidad, puesto que no fue la expresién de la voluntad general,
ni tampoco ley, “ni siquiera en la acepcién liberal de la palabra”.
Pero los liberales mostraron mayor entusiasmo y proselitismo, “soste-
nido por los intereses materiales que acaban de adquirir o se prome-
tian con la victoria™.*3

Judrez no alcanza su comprensién; inicié, dice, un periodo “no
decente en nuestra historia”, impidi6 la educacién politica del pue-
blo con su gobierno tiranico y fue “nuestro primer gran falsificador
en el orden juridico”, no obstante es importante porque conquisto
una forma de gobierno que dejé de provocar guerras civiles.

La realizacién puramente legislativa de la reptblica federal, creé
una anormal desigualdad social de la poblacién campesina y obrera
y el liberalismo individualista imperante extremé el desnivel. Esto,
el nacionalismo y la influencia de las ideas del tiempo, condujeron a
la sintesis social de 1917. Pero ni Diaz ni la Revolucién se atrevieron
a solucionar con una ley adecuada los problemas politico y religioso.
La historia de la Revolucién es casi un recuento de injusticias. El
mismo Madero queda ensombrecido por su actitud hacia Vizquez
Gémez y el partido catélico. Zepata y Villa eran bandidos. Huerta
restablecié la paz, pero su exagerado militarismo impidié que se
realizara la conciliacién necesaria. Carranza le resulta casi un instru-
mento de Wilson, y lo peor es que, para Bravo, la Revolucién no era
necesaria, ni siquiera para la integracién social, puesto que existia
la semilla de “una idea nacional profesada atn por los gobiernos
reaccionarios y tendiente a realizarse en la forma pacifica de la evo-
lucién matural”, lo que no habria arruinado por afios a la nacién.**

Jesus Garcia Gutiérrez constituye todo un caso aparte, ademas del
tomito del Periodo colonial, publicé otro sobre Prehistoria y una His-
toria de México, que estaba destinada a contrarrestar el efecto de los

'Y
1M

Ibid., 111, p. 12.
43 Ibid., III, p. 247.
44 Ibid., III, pp. 440, 454, 464, 470 y 4986.
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libros de texto, “en los cuales se tergiversa a los hechos, se calumnia
a la personas y se siembran los errores”.

La Prehistoria esta formada de dos partes, una referida a la hu-
manidad entera, con los datos “histéricamente ciertos y bien com-
probados” de la Biblia, y la otra, referida a México. Su actitud extre-
mista lo lleva a negar que existieran culturas indigenas. No reconoce
ni siquiera su adelanto astronémico y afirma que sélo conocieron las
revoluciones de los astros.

Y es natural... si cuando llegaron los olmecas que fueron los que
comunicaron su cultura a los demis pueblos, no eran propiamente ci-
vilizados, menos lo podian ser aquéllos que de ellos aprendieron. Y
si ademds de esto se tiene en cuenta el aislamiento total y completo
de Europa..., las costumbres feroces de que eran indicio los torren-
tes de sangre que derramaban en las guerras y los sacrificios humanos,
la indolencia caracteristica de nuestros indios, y las nuevas de que eran
presa, facil es concluir que la poca cultura inicial que tuvieron, bien
lejos de crecer, tuvo que ir disminuyendo.®

El tomo sobre el Periodo colonial sigue las lineas precedentes,
antiindigenismo, hispanismo irracional y defensa de la Iglesia. Acla-
ra que México nunca fue colonia sino virreinato y dedica sus esfuer-
zos a defender a la Iglesia de todos sus cargos, en especial la Inqui-
sicién. Afirma que sus céarceles eran mejores que la menos incémoda
de las céarceles civiles y con un papel limitado a definir la culpabi-
lidad o inocencia de herejia de los reos, los castigos quedaban en
manos de la Ley civil. Defiende a los reyes, pero no a los Borbones,
a cuya llegada todo se manché, hasta el lenguaje. La conquista trans-
formé

...un conglomerado de indigenas de muy escasa cultura en una na-
cién culta y civilizada; fue obra de la Madre Espafia que nos dio con
mano prédiga, su religidn, su lengua, sus leyes, su sangre... Echan
en cara a la conquista que vino a privar a estos pueblos de su libertad,
pero es lo cierto que vino a sustituir la libertad salvaje, por la sujecién
a una autoridad capaz de velar por los intereses de todos.*®

La Historia de México publicada en 1946 por Buena Prensa, para
aumentar su impacto se realizé a manera de tira cémica. El libro
cuyo objetivo era entregar la verdad para “amar con toda nuestra
alma, después de Dios y de nuestros padres, a este México digno de
mejor suerte”, era en verdad increible, con dibujos feos y de mal

45 Garcia Gutiérrez, Jests: Prehistoria. Apuntamientos de historia de Méjico

(1941), p. 167.
16 Garcia Gutiérrez, Jestis: Perfodo colonial (1944), pp. 103-104.
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gusto, con titulos vulgares y mala fe a lo largo del texto. Aqui y alla
enmarcaban frases, repetidas muchas veces, como para machacar el
mensaje en las mentes infantiles.

Hermoso es el amor a la patria, pero es mas hermoso el amor a la
verdad. No por el camino de la patria, sino por el de la verdad se
llega al cielo. No es lo mismo patriotismo que patrioterismo: el verda-
dero patriotismo nace del sincero amor a la patria y el patrioterismo
es palabreria hueca que de nada sirve.

Al recorrer las pAginas de nuestra historia aparecerdn nuestros gran-
des y verdaderos héroes como lo son Cuauhtémoc, Cortés e Iturbide.

Muchos desagradecidos hablan mal de la Madre Patria: cuando des-
pués de Dios, le debemos el beneficio de la civilizacién cristiana.

Los catdlicos deberan ser los mejores ciudadanos, cumplidores de
nuestras leyes, cuando éstas no vayan contra nuestra conciencia.

Los bienes de la Iglesia nunca fueron improductivos. Estaban im-
puestos para el fomento de la agricultura a réditos muy médicos. Inme-
diatamente que esos bienes pasaron a manos profanas subieron los
réditos y se perjudicaron los que antes recibian beneficios de la Iglesia.*?

En la Historia los indios no s6lo no tenian cultura, sino que esta-
ban en estado de degeneracién, lo que da mayor significaciéon a la
conquista, puesto que “no se ha dado el caso de que un pueblo en
decadencia se levante por si solo y sin la ayuda de otro”. Y aunque
los conquistadores no fueron “modelos de costumbres cristianas”, mu-
cho tenemos que agradecerles. La Colonia la pinta paradisiaca, con
una Iglesia que todo lo presidia y santificaba, de lo que resulta que
. la independencia se juzgue como un desastre, en especial cuando se
frustré el camino natural de la monarquia. A Hidalgo se le reconoce
talento y popularidad, aunque su conducta fue poco digna de un
sacerdote. Morelos fue “obligado a empuiiar las armas... porque asi
se lo dijo el cura Hidalgo, que fue su rector, de lo que se desprende
que empuiié las armas creyendo que era su obligacién”. Iturbide no
queda mejor, “ni como hombre ni como mandatario fue modelo”, sus
buenas cualidades deslucen “con actos de crueldades... que no es
posible negar”. Como criollo fue amante de la independencia, pero
diferia en los procedimientos para alcanzarla. La Iglesia no tuvo
nada que ver con sus manejos, pues aunque el fin que se proponia
era noble y bueno, “no lo fueron los medios empleados”.

Lo que viene después se sabe: masoneria, influencia liberal, yan-
qui y europea, con resultados desastrosos, guerras civiles e interna-
cionales. El relato de la guerra con los Estados Unidos casi lo con-

47 Garcia Gutiérrez, JesGs: Historia de México (1946). No tiene pagina-
cidn, parece haberse publicado en cuaderillos separados.



NUEVAMENTE EN BUSCA DE LA UNIDAD 235

vierte en un alegato de defensa o la Iglesia y a los conservadores, en
especial los escritos intercambiados en Puebla entre el obispo Labasti-
da y el general Worth. E] relato de la Reforma es obvio, pero Garcia
Gutiérrez pone especial empefio en mostrar a un Juarez ultracatélico
antes del destierro en Nueva Orleans, “donde la amistad con Ocampo
le hizo masén”. La Constitucién de 1857 es, por supuesto, ilegal y an-
ticristiana. Las Leyes de Reforma, producto de un presidente que ha-
bia dejado de serlo por abandonar el pais y que se abrogaba una fa-
cultad del legislativo. La intervencién y el imperio estdn, por tanto,
ampliamente justificados y Maximiliano no sélo fue legalmente elegi-
do, sino popular. Ahora bien, la Iglesia quedé en peor condicién que
en tiempo de Juarez, lo que contribuyé a su desgracia. Su safia lega
al maximo al relatar los dltimos afios de Juérez: tirano, comprando
votos y muriendo

.. .victima de una enfermedad violenta, sin haber querido recibir los
dltimos sacramentos, no obstante que pocas horas antes le habia ofre-
cido sus servicios un respetable sacerdote que estaba en una pieza no
muy distante, dando clases de filosofia a un hijo suyo.

A Diaz se le reconoce la obra material, pero se perpetué en el
poder, permitié injusticias con el pueblo, protegié al capital extran-
jero y no derogd las leyes contra la Iglesia. Es cierto que rara vez
las aplicd, pero la escuela laica educd “sin temor a Dios, a los futu-
ros revolucionarios”. La diferencia entre Juarez y Diaz es que éste
si se arrepintié6 y murié como cristiano.

La historia de la Revolucién es el recuento de los atropellos a la
Iglesia. Basta un ejemplo para ver los extremos a los que pudo llegar
Garcia Gutiérrez:

A fines de abril en la hacienda de la Trinidad... fue herido Obre-
gén en el brazo derecho, que hubo necesidad de amputarle. A pro-
posito de esta hacienda corre una anécdota que tiene un fondo de
verdad. Obregén aprision6 al excelentisimo y reverendisimo sefior Ar-
zobispo de Durango... y lo ultrajé de mil maneras y con su propia
mano le quité el anillo pastoral y se lo puso en el anular de la mano
derecha. Una bala se encargbé de arrebatarle el brazo que habia pro-
fanado el anillo.

Este tono se mantiene hasta llegar a Manuel Avila Camacho, que
merece las Unicas frases amables de la historia contemporanea:

...nos estdi gobernando, dando pruebas de serenidad, ecuanimidad,
prudencia y buena voluntad para hacer el bien de sus gobernados y
que Dios ilumine y bendiga su camino.
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Es una lastima que sea muy dificil saber si el efecto de un libro
asi, haya sido contraproducente; desde luego era extemporaneo pues-
to que el espiritu que privaba era de moderacién.

A fines de 1940 empezaron a aparecer una serie de libros nuevos
de poca calidad, para la escuela primaria. En algunos casos se tra-
taba de verdaderos cuademnillos que bajo la influencia de las “téc-
nicas audiovisuales”, llenaron sus paginas de dibujos feos o que deci-
didamente adoptaron la forma de tira cémica (como el de Jara y
Torres y uno de los de Rodriguez). Segin los autores, se trataba en
esta forma de superar la ensefianza oral y motivar al nifio. “La ense-
fianza de la historia —decian Jara y Torres— debe ser dinamica, acti-
va, pragmatica, en donde el nifio ponga en juego todos sus sentidos,
potencias y destrezas”. Los libros estaban plagados de errores o de
informacién poco fiel, como la afirmacién de Rodriguez de que la
Malinche “llegd a ser esposa del conquistador” o la de Navas de que
“si no hubiera sido por la supersticién y cobardia que sinti6 Mocte-
zuma. .. si en lugar de éste, proclama una alianza con los de Tlax-
cala y los de Cholula, jam4is habrian conquistado Andhuac”.*®

Los libros para las escuelas privadas estaban elaborados con ma-
yor cuidado y desde luego mejor presentados. El1 de Campillo Cuau-
tli incluso tenia una atractiva ilustracién por cada pagina de texto;
aun el de la Serie Econémica “Don Vasco”, de presentacién modesta,
reunia mejores caracteristicas que los oficiales. El tono de todos se
habia moderado, aunque habia algunos libros que todavia campea-
ban en el indigenismo o en el hispanismo. Los tradicionalistas sin
duda habian hecho grandes progresos para relatar sin hacer casi
juicios criticos, aunque dejan caer de vez en cuando informacién que
implica reprobacién como el comentario de R. Martinez de que “uno
de los mas célebres encomenderos fue el que habiéndose hecho reli-
gioso, llevd el nombre de Fray Bartolomé de las Casas”.

Por supuesto persiste el tono civico-patritico siempre subrayado
en libros de ensefianza primaria, aunque ya es menos frecuente la
exhortacién a defender a la patria a costa de la vida.*® Los autores,
en general, parecen empefiados en aceptar el pasado de México, des-
pertar orgullo por las culturas indigenas y ver en la conquista un

48 Navas, Macedonio: Historia patria (1956), pp. 79, 80; Rodriguez, Car-
los: Historia grifica de México. Tercer afio (s. f.), pp. 143-144.

49 Mora, Rosa de la: Lecciones de historia patria. Cuarto (s. £.) p. 7: “Nifo:
ama el maravilloso suelo en que naciste, ama nuestra tradicién, a nuestros hé-
roes, a nuestra bandera, todo lo que nos legaron nuestros antepasados, defiende
aun a costa de tu vida el tesoro que poseemos.”
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hecho del todo natural. La falta de preparacién de casi todos los au-
tores, que no hacen sino refreir un poco los textos mas usuales, los
hace fracasar; no logran ni comprender las culturas indigenas, ni
desprenderse de los viejos estereotipos antihispanistas. Sin duda tene-
mos que hacer una mencién especial sobre la calidad del libro de
Campillo y los esfuerzos que hacen Monroy y Rosa de la Mora.

Una fuente de incomprensién para la cultura indigena es, por su-
puesto, la religién. Rodriguez afirma que “mientras otros pueblos
tenian un concepto de bondad en su religién, los aztecas la convir-
tieron en sanguinaria y cruel”. Navas refiere que “eran fanaticos y
supersticiosos y ademéas muy crueles con sus enemigos, a los que ra-
ras ocasiones les perdonaban la vida y si lo hacian los convertian en
esclavos”. De la Mora incluso afirma que uno de los propésitos de
Cortés era “liberar a los indigenas de los sacrificios humanos, a los
que fatalmente estaban condenados”.®® El libro de la serie “Don Vas-
co”, a pesar de su brevedad, tiene tiempo para hablar de un gobierno
“despético”, de la “desigualdad social” terrible, con unos guerreros
y sacerdotes poderosos, “opresores implacables del pueblo” y de la
religién “excepcionalmente sanguinaria”; * no obstante ello destaca
su sensibilidad artistica y sus conocimientos astronémicos. El de Mar-
tinez centra su atencién en la ferocidad de los aztecas —tanto los
sacrificios humanos, como las guerras floridas-— y afirma “que hu-
bieran acabado por aniquilar a todos los que habitaban los alrededo-
res de México”, si no los hubiera detenido la conquista que “abolié
tales practicas”. Monroy y Campillo hablan de la soberania y fero-
cidad de los mexicanos, que habia despertado el odio de los otros
pueblos, pero en este caso, para preparar la comprensién de las alian-
zas indigenas con los espafioles.

Frente a la conquista hay el objetivo decidido de cambiar los con-

ceptos, como lo declaran no s6lo los autores tradicionalistas, sino
Monroy Padilla:

Estamos acostumbrados a pensar que la conquista significé tnica-
mente males irreparables para México; que los indigenas sélo recibie-
ron perjuicios de la dominacién espafiola; pero la verdad es que ésta
trajo también beneficios notables... La conquista y el dominio de la
Nueva Espaiia, hicieron que nuestros pueblos indigenas adquirieran un
nivel de cultura mas alto.’2

50 Navas, p. 79, Mora, p. 16.
51 Serie econdémica “Don Vasco”: Historia de México para el tercer aiio

(s. £), p. 25.
52 Monroy y Padilla, Salvador: Historia patria. Tercer grado (s. f£.), p. 139.
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Todos los autores se refieren a los actos de crueldad, pero con el
nuevo espiritu. Autores como Rodriguez, sin embargo, ain insisten
en el lado sombrio de la conquista:

La conquista de México se hizo a sangre y fuego, no importd
a los conquistadores que la sangre de los indios corriera en arroyos. . .
Los conquistadores fueron crueles, a tal grado, que los indios eran
marcados como criminales, se les obligaba a trabajar més de lo justo
sin tener derecho a nada.53

La mayoria siguen la idea que transmite Monroy, e inclusive la
exageran. Campillo piensa que con la conquista, México “sali6 de
una cuitura neolitica... para entrar a la comunidad universal”.
Cuauhtémoc permanece en el lugar de “héroe mais puro de la nacio-
nalidad”, pero Cortés adquiere su merecido lugar de gran capitan y
colonizador. Jara y Torres mencionan el hallazgo de los restos de
Cuauhtémoc en Ichcateopan, pero ponen la siguiente nota al pie
de pagina:

Para hacer mis luz sobre el hallazgo... hombres de ciencias ha-
cen estudios detenidos y oportunamente conoceremos su opinién, de

la que debemos estar pendientes por ser éste un asunto que tanto nos
interesa.5*

Es significativo que en la edicién de 1957, que es la consultada,
no se hubiera reconocido todavia el fallo de la Comisién en 1950.

Sélo el librito de la Serie “Don Vasco” recuerda que la grandeza
de Cortés, “inmensa, no ha sido respetada como merece”. Campillo
prefiere hacer la defensa de la Iglesia, que “realiz6 en la Nueva Es-
paiia, una obra sin paralelo en la historia, por su espiritu de caridad
y capacidad constructiva”.?® En realidad, todos los textos admiten
que la conquista espiritual fue benéfica y hasta para el mismo Ro-
driguez, los misioneros hicieron “una grandiosa obra humanitaria y
cultural”. Monroy no deja de sefialar que la obra de los misioneros,
“fue indispensable para afirmar el dominio™.5¢

53 Rodriguez, Carlos: Breviario de historia de México. Cuarto afio (s. f.),
p- 19. Ibid.,, p. 33: “Los espafioles con el fin de enriquecerse a costa de los
vencidos, los hicieron esclavos, los espafioles se hicieron duefios de los indios y
de sus tierras y para obtener mayor ntimero de ellos, inventaron conspiraciones”;
p. 41: “los espanoles no querian otra cosa que enriquecerse a costa del trabajo
ajeno; el indio estaba condenado a trabajar para los europeos a cambio de una
vida en todos sentidos miserable”.

54 Jaia Diaz, Joaquin y Elias Torres y Natterman: Historia grdfica de Mé-
xico para las escuelas primarias. Tercer afio (1957), p. 261.

55 Campillo Cuautli, Héctor: La nacién mexicana. Su desarrollo (s. f.),
p. 30.

56 Rodriguez, Breviario, p. 19, y Monroy, p. 28.
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Las encomiendas se rechazan como hecho doloroso y “degradante
para los espafioles”. Campillo intenta explicarlos dentro del tiempo
en que tuvieron lugar; al igual lo hace con la Inquisicién. Martinez
hace lo mismo con el alegato de que s6lo se ocupaba de “averiguar
quiénes eran los conspiradores contra el bienestar publico, traicio-
nando a la religiéon del reino y de sus colonias™?” El libro de Cam-
pillo despliega con bastante acierto los diferentes aspectos de la vida
colonial; los otros autores se contentan con describir superficialmente
el gobierno y darle importancia sélo porque durante esa época sur-
£i6 el mestizo, simbolo de una unidad que hasta entonces no existia.

La narracion de la independencia es muy civica, y se ve venir
naturalmente, con una cierta nostalgia de que el movimiento de 1808
no hubiera tenido éxito. Se reconoce la importancia de todos los hé-
roes con ciertas preferencias personales. Monroy subraya el papel
de Allende; Campillo, el de Morelos, y Martinez, el de Iturbide. Hay
un acuerdo en que la dualidad Iturbide-Guerrero hace posible la
consumacién. Los antiguos misterios sobre la decisién de Iturbide,
han desaparecido. Para Campillo, de tiempo atris pensaba en la in-
dependencia, como criollo que era. Rosa de la Mora deshace la idea
que se unié a Guerrero porque no podia vencerlo: “no era imposible
para el jefe realista vencer al insurgente, pero para el plan de unifi-
cacion de Iturbide, le convenia mas aliarse a Guerrero”.’8

No hay mayores novedades en la narracién de los dramaticos
acontecimientos que suceden a la independencia. Santa Anna simbo-
liza para Campillo, muy acertadamente, “los males de la patria”; los
extranjeros que entraron en Texas tenfan la intencién preconcebida de
“robarse el territorio”. La guerra con los Estados Unidos resulta
de la anexién de Texas, de las ambiciones de los esclavistas norte-
americanos y de las traiciones de los mexicanos, como Paredes Arri-
llaga. Con unanimidad, la guerra se considera una de las mas injus-
tas de la historia que s6lo deja la consolacién de las gloriosas paginas
legadas.®® Rodriguez hace la extrafia afirmacién de que con la guerra
de 1847 “México perdié toda la tierra que habia prestado”. Es de
notarse también que es Campillo, autor de la linea tradicionalista, el

57 Martinez, R.: Primeras lecciones de Historia Patria. Cuarto afio (1952),
p. 31.

58 Mora, p. 117.

59 Campillo, p. 168: “en medio de la amargura de la derrota se yerguen
las figuras de los generales Anaya y Ledn, los coroneles Balderas y Xicoténcatl
y los cadetes del Colegio Militar... repitamos como una oracién los seis nom-
bres de ia hora més sublime de nuestra historia”.
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que subraya que “al recordarlo no se acaricia ningin resentimiento,
simplemente se establece un hecho histérico™. '

El tema mis dificil de sortear para los tradicionalistas, la Re-
forma, no causa mayores problemas. De la Mora no demuestra gran
entusiasmo por Judrez y su partido, pero opta por el relato aséptico.
Martinez hace lo mismo aunque se refiere de pasada a la ayuda nor-
teamericana a los liberales y a la perpetuaciéon de Juarez en el poder.
Campillo juzga que toda la generacion, tanto liberales como conser-
vadores, era patriota y dotada de grandes sentimientos. Sin duda lo
que provoco el problema fue una Constitucién inadecuada, que pro-
voco el rechazo de los conservadores “que amaban a México sin
duda alguna” y que cometieron el error de ir a la guerra para defen-
der su posicién. Hubo excesos de parte de los dos partidos, afirma
Campillo, la prueba estd en los famosos tratados internacionales y en
haber permitido la intervencién de los extranjeros en México (los
norteamericanos del lado de los liberales, los franceses del de los con-
servadores). Recuerda que los problemas de México deben ser re-
sueltos por los mexicanos, con la meta de conseguir su bien y con el
respeto inmutable de la moral. Reconoce la importancia del 5 de
mayo y el fusilamiento de Maximiliano, como acto dictado méas por
la necesidad, que por el deseo de venganza.

También hacen esfuerzos de ser justos ante el Porfiriato y nada
menos que es Rodriguez el que reclama objetividad:

.el que quiera presentar los hechos histéricos tal como han sido,
debe despo]arse de todo partidarismo... falsear los hechos es decir
embustes y tU nifio, tienes derecho sobre todas las cosas a saber la
realidad histérica de tu patria.®®

Tratan pues de no ocultar la parte buena de su gobierno, como
se hacia “hasta hace algunos afios”. De cualquier forma la Revolu-
cién tiene suficiente justificacién. No hay gran divergencia en la
apreciacién de las figuras de la Revoluciém. Madero idealista, Ca-
rranza legalista, Zapata agrarista. aunque segin Campillo, dificil de
juzgar porque fue “barbaro y sanguinario, pero luchaba de veras por
el mejoramiento del campesino”. Villa sin ser rechazado por com-
pleto, queda en la penumbra como antes, aunque se acepta que lo-
gré6 “resonadas y significativas victorias de la revolucién constitu-
cionalista”.* La Constitucién continda siendo el crisol de la Revo-
lucién y hasta Campillo afirma que “los progresos mas importantes

6o Rodnguez, Breviario, p. 147. .
61 Monroy, Cuarto, p. 149 Mora, p. 236 Campillo, pp 228, 234 y 239.
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de la Constitucién de 1917 estan contenidos en el articulo 27 y 123"
y de pasada se refiere a la educacién “obligatoria, gratuita y laica,
en el grado primario”.®? Como es natural, la narracién de los Gltimos
afios ocupa breve espacio, aunque tanto a De la Mora como a Cam-
pillo, les basta para mencionar los problemas con la Iglesia. De la
Mora refiere simplemente que “los catélicos, en uso de sus derechos,
se dirigieron a las Camaras... pero como no fueron atendidos recu-
rrieron a las armas”. Campillo dedica bastante mas atencién al pro-
blema y concluye que “la actitud antirreligiosa del gobierno... lejos
de debilitar la fe del pueblo, ha operado el singular milagro de avi-
var mas y mas la llama del amor cristiano”,** Campillo termina con
una revisién social y cultural de la época contemporinea impregnada
de un optimismo desbordante. “México se ha colocado en envidiable
situacién ante la faz del mundo”. Jara y Torres exageran este opti-
mismo al exclamar; “debemos, pues, sentirnos jubilosos, jenorgulle-
cernos de ser hijos de una Patria adorable, inmortal, hermosa, admi-
rada ya por todos los paises de la tierral”

Los textos para la ensefianza media muestran un mejoramiento
en la calidad general, excepto los Apuntes anénimos y el de Marquez
Montiel, de tendencia conservadora y el -de Raul Mejia Zhniga pu-
blicado por el Instituto de Capacitacién del Magisterio para maestros
rurales, que tiene parentesco con los libros de la escuela socialista;
se habla de “el hombre colectivo... empujado por sus necesidades”,
de que en 1821 “no habia proletariado pues no se habia rebasado atn
la etapa del feudalismo”, etc. Los demas no sélo muestran cuidado
en evitar los extremismos, sino que incluyen mejor material didac-
tico, con trozos de documentos histéricos, la parte de historia prehis-
panica puesta al dia, con esquemas muy claros que permiten una
comprension mejor y dos de ellos (Alvear y Loredo-Sotelo) incluyen
un capitulo dedicado a la historia de Espafia anterior a la conquista.
En este mismo periodo se publicé un libro auxiliar de la ensefianza
de la historia, México extraordinario en la anécdota, de Salvador
Ponce de Leén, que confiesa no “citar aspectos negativos de nuestra
historia que despierten rencores y odios hacia Espafia™.®

El examen de libros autorizados por la Secretaria refleja que em-
picza a constituirse una visién oficial de la historia de México. Hay
mayor homogeneidad aunque desacuerdo en pequefios detalles ¢* y

62 Campillo, p. 246.

63 Mora, p. 250; Campillo, p. 256.

6+ Ponce de Leé6n, Salvador: México extraordinario en la anécdota,. p. 14.
65 Un ejemplo es la interpretacion de Gonzalez Blackaller y - Guevara de:
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se nota la cercania de la disputa de los restos hasta en el hecho de
que el libro de Gonzilez Blackaller y Guevara, publicado en 1950,
esté dedicado a Cuauhtémoc, “simbolo de la soberania nacional”. Sin
duda hay un esfuerzo decidido por equilibrar los juicios y darle igual
importancia a las dos raices de la nacionalidad, no obstante lo cual,
en muchos detalles la balanza favorece a la herencia indigena. Nu-
merosas ilustraciones se refieren a las crueldades de los espaiioles; el
libro de Gonzalez Blackaller tiene dibujos como “Espaifioles cortando
las manos y mutilando las narices, segiin la obra del padre Las Ca-
sas”, “Los encomenderos azotan y queman con brea ardiendo a los
indios que habian huido”, “Los perros de sangre”, etc.; Loredo y
Sotelo ilustran con reproducciones de los murales de Rivera. En el
estudio de las culturas indigenas se nota que los autores se esfuerzan
por presentar una visién que esté al dia. El mejor logrado en el estu-
dio de la etapa precortesiana es el de Loredo y Sotelo Inclin, que
logran sintetizar una gran cantidad de material nuevo. También se
han superado incomprensiones arraigadas hacia la religién y el arte.
Loredo-Sotelo, por ejemplo, explican que los sacrificios no eran ex-
presion de puro instinto de ferocidad:

Ma4as bien era el producto de un concepto religioso, equivocado,
pero muy profundo en ellos. Creian que asi como los dioses nos dan
el bien supremo de la vida, habia que devolvérsela a ellos. Para que
las fuerzas divinas no dejaran de alimentar la sangre humana, habia
que darles sangre también. No quitaban la vida a sus victimas como
un culto a la muerte, sino para atraer mdas vida.s®

También se explica el acto de comer pedazos de carne de sacri-
ficado, como intento de ponerse en comunicacién con los dioses y los
relacionan a actos semejantes en otras religiones, al tiempo que se
expresa que, tal vez con el tiempo, hubieran logrado los mexicanos
sustituir estos ritos por otros no sangrientos. La conclusién general
es que la cultura mexicana, “comparada con la del Viejo Mundo era
verdaderamente joven”, atin no habia logrado unificar en una nacién
a los diversos pueblos y estaba en pleno desarrollo, donde se quedd,
porque los hombres blancos llegados del oriente “acabarian con la
civilizacién que con tanto esfuerzo habian levantado nuestros ante-
pasados indios”.

La conquista constituye el acontecimiento tragico en el que una

que Moctezuma traicioné a Cortés a través de Cuitldhuac, por lo cual fue ase-
sinado. Sintesis de Historia de México, 1 (1950), p. 233.

66 Loredo, Elvira de y Jestis Sotelo Inclan: Historia de México. Etapas pre-
«cortesiana y colonial (1954), p. 236.
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cultura muere, para dar nacimiento al personaje principal de la his-
toria mexicana, el mestizo. Como es tradicién, se narra la conquista
con todo género de detalles, aunque Loredo y Sotelo prefieran dedi-
carle més espacio a la nueva sociedad, sus instituciones, su cultura y
sus costumbres. La evangelizacién se considera como una arma mas de
la, conquista, sin restar mérito a la hazafia. Se explica cémo se gene-
r6 el poder de la Iglesia, que tantos dolores daria a la Reptblica. La
Colonia ha perdido una parte de su aspecto de “siesta”, aunque con-
serva en lo basico su caricter negativo. Su conocimiento es, de todas
formas, fundamental, puesto que

...casi todas las virtudes, y también ¢por qué no decirlo? los vicios
del mexicano se originaron en la Colonia. En esos trescientos afios, que
no debemos condenar, ni ignorar, sino por el contrario estudiar y ana-
lizar, estan las raices del modo de ser de nuestra nacién.®?

En la interpretacién de la independencia no hay grandes cam-
bios, pero no se habla de la “recuperacién” de la libertad perdida.
También se relata minuciosamente y se destaca la figura de Morelos
por su pensamiento politico, aunque Hidalgo vuelve a tener la gran
significacién de ser el iniciador. A Iturbide se le reconoce habilidad
politica, pero la consumaciéon se demerita por estar en contradiccién
con los anhelos populares. “El haber falseado los principios de aque-
lla revolucién cuando apenas habia triunfado, fue causa de nuevos
trastornos y revueltas”.®® Se puede considerar, en sintesis, la verda-
dera causa de la inestabilidad politica del siglo xix.

Los problemas internacionales merecen una meditacién mas seria
y se reconoce la parte de culpa que toca a México. La mala organi-
zacién, el abuso de los gobiernos militares (en Texas y Yucatan),
la falta de conciencia de unidad y de recursos, explican los desastres
de las décadas de los treintas y cuarentas. Por supuesto que la causa
principal se le atribuye “al naciente imperialismo de los Estados
Unidos”.%®

La Reforma se interpreta como la segunda independencia, la libe-
racién de la tradicién colonial. Se acepta que la constitucién del 57
creé una situacién dificil para los creyentes y hasta la critica tan po-
pular en los libros de la era cardenista, de que las Leyes de Reforma
agudizarian el problema agrario. Claro que siempre se matiza su ne-
gativismo. Nuilez Mata concluve, por ejemplo, que aunque fueron

87 Ibid., p. 386.
68 Miranda Basurto, Angel: La evolucidn de México (1958), p. 102.
69 Nufiez Mata, Efrén: México en la historia (1959), p. 98.
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un mal, “ayudaron a la futura industrializaciéon de México” (7). Mi-
randa Basurto tiene una defensa mas adecuada: “a pesar del resul-
tado negativo, la Reforma vino a transformar profundamente la es-
tructura econdmica, social y espiritual de México, creando las bases
del Estado moderno”.’”® La Intervencién Francesa y el Imperio de
Maximiliano aparecen también desde un angulo positivo al despertar
al pueblo a la conciencia nacional. Juirez no es el héroe intachable
de los libros de texto de primaria,

.. .los jovenes estudiantes de segundo ensefianza... deben tener siem-
pre presente que los hombres, como humanos, somos falibles... Jua-
rez emerge como una de nuestras figuras miximas... pero no estuvo
exento también de ciertos errores.’*

'En cambio, a la dictadura de Diaz no la salva ni la paz ni la pros-
peridad, el panorama que presenta es de

.. .un pueblo oprimido y despojado de su libertad y de sus derechos,
una casta privilegiada duefia del poder por largo tiempo; la invasiéon
del capitalismo extranjero y su crecimiento a costa del despojo de las

tierras de los campesinos y de la explotaciéon de los trabajadores mexi-
canos.”?

Por tanto, se entiende s6lo como antecedente a la Revolucién Me-
xicana, hecho que define el México actual. Se subrayan los tres per-
sonajes ya consagrados: Madero, Zapata y Carranza, los tres con erro-
res, pero al fin y al cabo, forjadores de los ideales del México actual.

Frente a esa cierta madurez que alcanzan los libros de texto ofi-
cial, contrasta el que, a excepcién del libro de Alvear, los libros de
la linea tradicional-conservadora mantengan el tono de antaiio. Mar-
quez Montiel, para cumplir con el programa vigente, afiade a sus
Apuntes de 1934, una parte referente a las culturas precortesianas
y otra referente a la Revolucién. Tanto Marquez como los Apuntes
de historia de México trasmiten una visién negativa de la época pre-
cortesiana. Para Marquez no sélo eran culturas inferiores que care-
cieron de elementos indispensables para su desarrollo, sino que se
cubrieron de lodo con sus sacrificios humanos, canibalismo y poliga-
mia. Los Apuntes tienen un juicio semejante y justifican el derecho
de conquista “porque suprimié los sacrificios humanos, el canibalis-

70 Ibid., p. 123.
71 Gonzalez Blackaller y Guevara, II, p. 223.
72 Miranda, p. 325.
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mo y la esclavitud”, y aun los crimenes cometidos por los espafioles
eran “menos ofensivos a la humanidad que los que los mexicanos mis-
mos utilizaron al subyugar a otros pueblos™’ Los Apuntes emplean
como fuentes a Marquez, Cuevas y Vasconcelos, por tanto el resul-
tado es semejante al de Marquez, hasta en el tono que usan.”* Lo
que resulta més irritante es el fraude que lleva a cabo el libro de
Maérquez Montiel. En cada capitulo se reproduce el texto de la uni-
dad a desarrollar que, por supuesto, no se cumple. Basta un ejemplo
para calibrar su actitud. En la unidad sobre la Revolucién se trans-
criben los objetivos de la misma:

1° Mostrar ¢como la Constitucion de 1917 vino a responder a las as-
piraciones del pueblo mexicano... 2° Aclarar... cémo la Constitucion
de 1917, aun en sus aspectos mas avanzados respondié a una tenden-
cia nacional. 3° Poner de relieve el espiritu nacionalista de Carranza
frente a la amenaza extranjera. 4° Hacer comprender al alumno el sen-
tido de la politica de los gobiernos post-revolucionarios.

He aqui algunos de los parrafos del texto que desarrolla la unidad:

Muchos fuimos testigos de lo que hizo esa revolucién devastadora.
No en vano se llamaba a los constitucionalistas con este significativo
nombre “con sus ufias listas”. .. Fue peor la persecucién contra el clero
catolico, pues Carranza, al par que traia armamento y hasta oficiales
norteamericanos. .. llevaba también ministros protestantes. . .

Calles representa a todas las fuerzas masénicas infernales... Car-
denas, quien sigue la politica antirreligiosa... agrava la situacién con
la ensefianza socialista. En otro orden de cosas da un zarpazo con la
patriftica, pero extemporanea expropiacion del petréleo, v acaba de
arruinar al pafs.”®

El libro de Alvear representa un empeiio semejante al de Bravo
Ugarte, quiza de menor calidad histérica que éste, pero con las con-
diciones didacticas de las que aquél carecia. Quiere superar los indi-
genismos y los hispanismos y en el d4mbito de la historia nacional
superar los otros partidarismos, sefialando cuando sea necesario acier-
tos y defectos “a titulo de ensefianza™. El resultado es un buen libro
de texto, aunque no se comulgue con sus ideas. El primer tomo, so-
bre las culturas prehispédnicas y la Colonia, sigue en calidad al de
Loredo-Sotelo. También hace esfuerzos por comprender todas las ex-

73 Méarquez Montiel, Joaquin: Anotaciones de historia de México, I (1958),
p. 37; Apuntes de historia de México, pp. 98 y 99.

¢t Apunies de historia de México, p. 212. A Juirez lo califica de “héroe
maximo del panamericanismo o sujecién de Hispanoamérica al imperio nérdico”.

75 Marquez, 11, pp. 307 y 336.
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presiones de la cultura indigena, incluso los renglones de la religién
y de los sacrificios. Su juicio, elaborado a base de la autoridad de
Sahagin y de Clavijero, difiere por completo del transmitido por
otros autores confesionales:

Los aztecas no tuvieron una mera cultura neolitica, ni tampoco
una organizacion social perfecta —como con optimismo pensd Vai-
llant—. Fueron un pueblo que creyé tener una misién en el mundo,
una tarea que cumplir en servicio de sus divinidades sangrientas... su
religién ensombrecié su destino, y fue ella su drama y su funcién en
el mundo.?®

Pero si Alvear se empeiia en comprender las culturas indigenas,
mis atn lo hace con la conquista. No niega la violencia que después
de todo forma parte de la guerra, pero piensa que seria mezguino
reducir a ella un hecho que significé6 algo mas importante: la uni-
ficacién de grupos indigenas diferentes, la evangelizacién, la trans-
misién de la cultura europea y la constitucién de- un nuevo grupo
humano.

El relato de la independencia y la primera parte de la republica
no le presenta mayores obsticulos, Iturbide, eso si, ocupa un lugar
mads destacado y “desde tiempo atras, como casi todos los criollos era
afecto a la independencia”, pero nunca estuvo de acuerdo con los
métodos insurgentes. También cree que “en aquel iempo”, la monar-
quia moderada hubiera sido una solucién méas adecuada que “las
monarquias disfrazadas, en manos de reyes sin corona” que tuvo el
pais en la realidad. Al enfrentarse a los problemas internacionales
Alvear, como todos los conservadores, insiste en el papel funesto de
los Estados Unidos y la irresponsabilidad de algunos liberales mio-
pes, que llegaron a agasajar al invasor en 1848 y a pedirle que no
saliera de México sin terminar con el clero y el ejército.””

Claro estd que en la prueba maxima a su ecuanimidad, la Re-
forma, vencen también sus convicciones. No sélo defiende a la Igle-
sia y la producibilidad de sus bienes, sino que insiste en la interven-
cién norteamericana a favor de los liberales y sostiene la popularidad
aplastante del Segundo Imperio. Es consciente de que los mexicanos
de los dos lados habian perdido la fe en si mismos y que ello les ha-
cia patrocinar las intervenciones extranjeras y el problema lo resume
en “scudl de las dos intervenciones. .. tenia més riesgos para el por-
venir fnexicano...?”

76 Alvear Acevedo, Carlos: Elementos de historia de México. Tomo I (1959),
p. 167,
77 Alvear, 11, pp. 294-295.
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Sobre el porfiriato y la Revolucién, Alvear sigue mas o menos la
interpretacién conservadora moderada. La parte loable del gobierno
de Diaz es la obra material que dej6, sin embargo, los problemas sin
resolver que conducirfan a la Revolucién. Madero aparece mas débil
que idealista; Huerta, torpe y sangriento, victima del intervencionis-
mo de Wilson a favor de Carranza, quien mediante esa ayuda logra
vencer a todas las otras facciones. Alvear destaca en todo momento
la honorabilidad del partido catdlico y la irreligiosidad de los go-
biernos revolucionarios. No deja de mencionar que, a pesar de la

tolerancia inaugurada por Avila Camacho, no se han derogado las
medidas persecutorias a la Iglesia.

El decreto de 1959 que creaba la Comisién Nacional de Libros
de Texto Gratuito abria una nueva etapa en la historia del naciona-
lismo mexicano, en especial cuando a partir de 1960 se declaraba a
los libros gratuitos, obligatorios. Por primera vez existian una serie
de libros de texto para los seis afios de primaria que uniformaban la
ensefianza que recibian todos los nifios mexicanos en ese nivel tan
importante. Por supuesto que, como la ley permitia usar otros libros
complementarios, en algunas escuelas se les ha excluido por com-
pleto; pero legal y practicamente, existe ya el instrumento para uni-
formar la formacién de los mexicanos para conducir a la siempre
ansiada unidad nacional. Los libros premiados en los concursos para
libros de Historia y Civismo fueron los de Jesis Cabares Pedroza
para tercer afio (1960), el de Concepcién Barrén de Morin para el
cuarto aiio (1960), el de Amelia Monroy para el quinto afio (1964)
y el de Eduardo Blanquel y Jorge Alberto Manrique para el sexto
afio. Los que tienen importancia desde el 4ngulo de nuestro interés
particular son los del tercero y cuarto afios, destinados a la Historia
de México y la parte del civismo del libro de sexto afnio, dedicado al
tema “cémo logré México sus instituciones”. Todos desarrollan el pro-
grama con bastante apego al espiritu nacionalista de éste, aunque el
ultimo es internacionalista en su parte histérica y aun la civica, con-
tiene un nacionalismo mas elaborado. La calidad de los libros varia
mucho, como producto de diversas manos. En cuanto al contenido
histérico, el mejor nos resulta el de sexto afio, elaborado por profe-
sionales de la historia que son capaces de hacer un buen resumen de
historia general y patria, sin necesidad de hacer “refritos” de otros
textos. En cuanto a la forma did4ctica, sin duda alguna el méas ade-
cuado es el de tercero. Su lenguaje es sencillo, sus explicaciones com-
prensibles para los nifios, y, sin dar datos innecesarios, transmite

17
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conceptos importantes. Ese seria el defecto fundamental del libro de
cuarto y en la medida que una revisién superficial da, también del
de quinto. Es lamentable que la calidad del libro de cuarto sea tan
pobre porque es el texto que transmite la mayor parte de lo que so-
bre México sabra un alto porcentaje de mexicanos. Sin un concepto
propio de la historia, la autora llena su narracién de datos superfluos:
se enumeran los gabinetes de los presidentes, se mencionan batallas
sin trascendencia; y en cambio, no se da idea de las transformaciones
en la vida del pafs, de las diferentes formas de pensar, del arte, de
las costumbres de la Colonia al siglo xx, que los nifios de esa edad
pueden captar perfectamente y que dejaria una leccién méas dura-
dera de lo que es la historia.

No sabemos cuil ha sido el criterio de la comisién, pero pen-
samos que ya que es dificil lograr libros como el de tercero, en que
existe un equilibrio, deberia cuidarse sobre todo €l contenido, una
sintesis justa. Para ese propésito sin duda es mejor lo hecho por un
historiador que tiene en mente, de manera clara, lo més importante
de cada momento de la historia de México, unificado por una idea
general de lo que es la historia. De esa manera la eleccién de lo
que en verdad vale la pena transmitir, es ficil. La forma puede ser
méis o menos adecuada para la comprensién infantil, pero la comisién
pedagégica podria subsanar con facilidad esa deficiencia y los libros
mejorarian de calidad. ‘ ‘

El libro de tercer afio se inicia con temas que se han ido desa-
rrollando en los libros de lectura de los afios anteriores; qué es Mé-
xico, quiénes son mexicanos, cuiles son los simbolos nacionales, de
manera de explicar el sentido del estudio que se emprende: conocer
mejor a México, para amarle y servirle con méas entusiasmo. Las lec-
ciones de civismo se mezclan con las de la historia para introducir
al nifio en el funcionamiento de la sociedad y crearle buenos hibi-
tos. A veces el autor resulta un poco anticuado en los conceptos, por
ejemplo, en la unidad en que debe desarrollar “la significacién de la
mujer en el hogar y en el conglomerado social’, en el texto la deja
reducida al papel de la mujer en el hogar.”®

A través de referencias civicas y de la enunciacién de las etapas
de México, se da una idea panorimica de la historia de México en
seis etapas: prehispanica, virreinal, de la independencia, de las lu-

78 Comisién Nacional de los Libros de Texto Gratuitos: Normas y guiones
técnico-pedagbgicos a que se sujetardé la elaboracién de los libros y cuadernos
de trabajo para los grados primero a sexto de la educacién primaria (s. £.), p. 12
y Céhrabes Pedroza, Jests: Mi libro de tercer afio. Historia y Civismo (1965),
p. 63.
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chas politicas (“México sufrié6 muchas guerras y cambios de gobiemo
hasta que lleg6 a organizarse, como una repiblica liberal democra-
tica, de régimen federal”), de la Revolucién y del México de hoy
(“después de 1917”). La materia del libro la componen las dos pri-
meras etapas, que se relatan de manera muy sencilla, pero de acuer-
do con los conocimientos vigentes y con un espiritu constructivo que
acepta todo el pasado. Se mencionan todas las culturas importantes,
desde los olmecas, pero se centra la atencién en los aztecas. Sobre-
sale el cuidado de Carabes en explicar la religién, que se acepta

como “cruel y sanguinaria” y que requeria de horribles sacrificios.
Pero éstos tienen una explicacién:

Para no dejar de salir, el Sol Huitzilopochtli, se veia obligado a
vencer cada dia, en furiosa lucha, al Dios de las Tinieblas, a Tezca-
tlipoca. Por eso... cada aurora, cada amanecer, el horizonte se tifie

de rojo con la sangre que pierde Huitzilopochtli en esa lucha. Al final
del dia ocurre otro tanto...

Por la diaria pérdida de sangre, el Sol Huitzilopochtli, podria no
volver a salir —creian los aztecas—; y ello explica que tomaran sobre
si mismos la obligacién heroica de mantener vivo al Sol, entregindole

cotidianamente la sangre de las victimas que en honor del dios sacri-
ficaban en el Templo Mayor.

La misma actitud se mantiene en el relato de la conquista. Aqui
y alla se afirma que “la mayoria de los conquistadores y colonos tra-
jeron mal a los indios, de quienes querian obtener el mayor provecho
econémico”, pero siempre se matizan las afirmaciones: “cuando los
reyes se enteraron de tales abusos, dieron leyes protectoras para de-
fender a los oprimidos”. A Cortés se le retrata como “soldado inteli-
gente y de mucho valor”, pero su hazafia no es la de un individuo
aislado, sino la de muchos indios y espafioles. Hay que recordar a sus
grandes capitanes, a la Malincke, a los cempoaltecas y tlaxcaltecas
que lo auxiliaron. Por el contrario, Cuauhtémoc se mostr6, con su
pueblo y en la soledad del tormento, heroico. Apenas se introduce
el tema de la Nueva Espafia y sus instituciones y se habla de la con-
quista espiritual, que fue la méas fructifera.

Junto a los temas de iniciacién civica se habla de la Revolu-
cién. con sus tres figuras importantes: Madero, Carranza y Zapa-
ta. Se exhorta a los nifios a desarrollar virtudes civicas como el
ahorro, el respeto a las leyes, la honradez, el trabajo, la limpieza y
la cooperacién, asi como a cumplir con las obligaciones para con la
patria: amarla, honrarla, defenderla.
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El libro de cuarto afio sefiala el mismo objetivo del aprendizaje
de la historia: “este libro se propone ayudarte a conocer a tu patria,
pues conociéndola sabrias mejor por qué la amas y c6mo y por qué
debes estar dispuesto a servirla”. Se inicia con una leccién de recor-
dacién de las culturas indigenas y de la conquista para dar un vistazo
al virreinato. De acuerdo al espiritu del programa, se interpretan con-
quista y Colonia como generadores del mestizo y de las instituciones
de la cultura mexicana y aunque se insiste en su importancia, no se
le dedica mucho espacio (a la Colonia se dedican treinta y tres pa-
ginas y a la independencia treinta y dos, de un total de ciento ochen-
ta y cinco).

La lucha por la independencia es casi el tema central del libro,
con sus dos grandes figuras: Hidalgo, “patriarca de la libertad”, que
sacrificé todo por destruir la esclavitud, y Morelos, “el mas grande
de los caudillos militares”. Se teje la narracién con las anécdotas con-
sagradas y la consumacién se relata sin menoscabo de la accién de
Iturbide, aunque se reconoce que la realiza “para beneficio de los
grupos més poderosos del virreinato”. La autora no interpreta las
guerras intestinas como umna consecuencia de la consumacién de la
independencia, traicionando los ideales insurgentes. Para ella, éstas
resultan de la pobreza e inexperiencia con que el pais inici6 su vida
independiente. En otros aspectos se sigue la interpretacién méas o
menos general: la debilidad y la desunién provocan el abuso de los
extranjeros. Primero los colonos norteamericanos de Texas, con el
pretexto de la promulgacién de la constitucién centralista, se indepen-
dizan. En seguida, reclamaciones injustas originan el ataque francés
a Veracruz y, finalmente, el problema, de limites produce la invasién
norteamericana. Sobresale la heroicidad con que se resisti6 a la in-
vasién, pero la suerte le fue adversa a México que no obtuvo sino
“una experiencia que nunca debemos olvidar: es indispensable la
unién de todos los mexicanos, pues con paz interior hay progreso y
con el progreso, la fuerza capaz de ponernos a cubierto de acechan-
zas e injusticias”. Frente al caos se presenta la bondad de los ideales
liberales que defenderia la Reforma y su representante mas notable,
Juédrez. La victoria liberal fue efimera por la pobreza del pais y la
traicién de los conservadores que iban a patrocinar una intervencién
francesa y un imperio. Pero esta vez la experiencia daria frutos po-
sitivos: la unién y —gracias a la batalla de Puebla— la “fama de pue-
blo patriota y valiente”.

El porfiriato y la Revolucién siguen la interpretacién de los libros
oficiales recientes, aunque la autora destaca sélo a Madero y a Ca-
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rranza. Después de una sintesis de acontecimientos y batallas hasta el
triunfo del constitucionalismo, se detiene en la Constitucién de 1917
y en los cambios que trajo la Revolucién. En este volumen el civis-
mo no se presenta en lecciones separadas, sino que se deriva de los
acontecimientos. Asi, la alusién a Sor Juana amerita una meditacién
sobre la importancia que las mujeres se cultiven para cumplir mejor
con sus deberes. Las hazafias del padre Hidalgo le sirven para ins-
pirar propdsitos en los nifios, para estimar su sacrificio y cumplir con
sus deberes. Aprovecha el momento para exhortarlos:

Ama el aire de México, su sol, sus rios, sus montafias, su tierra.
Ama y cuida esa tierra que ademis de generosa, es tuya. Los héroes
patrios la obtuvieron para ti al precio de su sangre y ella serd siempre

- dulce y maternal si con tu esfuerzo la cultivas y si, como los héroes
que te la dieron, mantienes vivo en ti el amor por la patria, por la ley
y por la justicia.

La invasién norteamericana le sirve, como ya vimos, para hacer
un llamado a la unién; el gobierno de Juirez, para subrayar la lega-
lidad; el de Diaz, para hablar de elecciones y reelecciones.

El libro de sexto afio, en la parte del civismo que refiere “como
México logré sus instituciones”, hace el dltimo resumen de historia
de México que obligatoriamente estudiarin los nifios que consigan ter-
minar la educacién primaria. En diez y ocho paginas los autores
logran explicar el “largo proceso en que México ha ido obteniendo ins-
tituciones cada vez més propicias para su desarrollo y para el bien-
estar de los mexicanos. El proceso todo se explica de manera posi-
tiva como algo que ha evolucionado hasta producir el sistema que
analiza la segunda parte, “la organizacién actual de México”. Se des-
cribe c6mo el pueblo se vio obligado a realizar tres luchas armadas:
una para lograr su derecho a gobernarse a si mismo; otra para dotar
al pais “de instituciones verdaderamente modernas, democraticas y
més adecuadas al pais” y la Gltima, para devolver a la ley la vigencia
perdida y destruir la organizacién social desarrollada bajo.la dicta-
dura. La descripcién del régimen de Diaz encierra lo fundamental
de las ensefianzas civicas del curso, para justificar la necesidad de
hacer uso de las armas. De manera sencilla se explican los diversos
puntos de vista para solucionar los problemas del pais y como llega-
ron a provocar luchas entre los mismos revolucionarios, al mismo
tiempo advierte al lector algo que parece una novedad:

Sin embargo, para nosotros todos ellos son héroes, los vencidos y
los vencedores, porque todos trataban de lograr una vida mejor para los
mexicanos y todos ayudaron, de una manera u otra, a que se implan-
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tara en el pais un régimen mas justo, mis comprensivo, més propio
para el verdadero desarrollo y progreso de México.

El resultado de la lucha fue la Constitucién de 1917, que com-
pletaba los ideales de la de 1857 y que “trata de lograr para México
un régimen de verdadera democracia y justicia social’.

En muchos sentidos la imagen que transmite el libro de texto de
Blanquel y Manrique es digno corolario de los afanes iniciados por
Mora y Bustamante y que con tanto anhelo persiguié Justo Sierra:
unificar los sentimientos de lealtad mediante la transmisién de una
versién del pasado. El pasado mexicano adquirié en el texto su verda-
dera dimensién, algo que no podia rechazarse porque, desgraciado y
dramAtico, habia contribuido constantemente a la formacién de un
nuevo presente. Los nifios mexicanos, todos —por lo menos legalmen-
te— tenian una imagen de México que les ayudaba a sentirse ciuda-
danos y a identificarse como parte de la nacién.
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EN Topos Los PaisEs de los que hemos tenido informacién, la ense-
fianza de la historia, espontinea o intencionadamente, ha constituido
el instrumento del cual se ha servido el Estado para estimular el sen-
timiento nacional que le asegura la lealtad de sus ciudadanos. En
México desde los primeros momentos de la vida nacional, politicos y
pensadores intuyeron la necesidad de “imbuir” en los jévenes, ciertas
“ideas... desde los primeros pasos que dan por la senda de la vida”
para que tuvieran permanencia. Se veia como tinica forma de tras-
ladar los sentimientos de lealtad que hasta entonces se centraban en
el rey y el imperio, hacia la nueva patria. Aunque el empefio se
parecia al que se habia producido en Europa —especialmente en la
Francia revolucionaria— y en los Estados Unidos, el movimiento
mexicano tenia caracteristicas muy propias. En Europa la formacién
de las naciones fue un proceso lento y largo que precedié a la cons-
titucién de la nacién-estado (fendémeno que a veces fue temprano
como en Inglaterra y otras veces tardio como el caso de Italia y Ale-
mania ).

En Meéxico y en toda Hispanoamérica, el Estado precedié a la
nacién. Quiz4 si la independencia se hubiera retardado, los lazos de
unién derivados de la experiencia histérica se hubieran fortalecido
y se hubieran impuesto sobre la orografia y la variada base indigena.
Claro que existian, aunque en forma poco definida, sentimientos y
expresiones que tendian a unificar y en la clase superior, incluso una
conciencia de identidad frente a los espaiioles, fuerza que fue la que
patrocind los movimientos independentistas. Dentro de este grupo
iba a cobrar fuerza la idea de extender esos sentimientos al resto de
la poblacién, segin Mora, con la “inculcacién de los deberes socia-
les... mediante platicas acerca de la patria, de los deberes civiles,
de los principios de la justicia v de la historia”. Los constantes dis-
turbios con que se estrené la Republica, impidieron poner en prac-
tica estas ideas, pero los incidentes y guerras internacionales iban a
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estimular la transformacién de los sentimientos nacionales en con-
ciencia nacional, sobre todo la invasién norteamericana. Es por esto
que en la década que sigue a la invasién, no sélo se adopta el himno
“nacional”, sino que aparece el primer librito de historia patria y des-
pués del triunfo de la revolucién de Ayutla, los decretos que harian

obligatorio el estudio de la historia en el nivel medio.

Pero la etapa de conflictos ain. no habia pasado. Primero se luché
por decidir la supremacia entre liberales y conservadores; después,
habia que enfrentar una nueva invasién extranjera patrocinada por
el partido perdedor. Pero estas calamidades iban a resultar en cierta
medida positivas. Por un lado, el programa liberal del Imperio alla-
narfia el camino a los liberales, siendo desde entonces la republica
caracteristica inseparable de la imagen de México. Por el otro, se
afianzaria la conciencia nacional despertada con el desastre del 47.
Los liberales de la restauracién, que habian tenido que combatir la
testarudez conservadora, se daban cuenta de que la libertad tenia
que ser condicionada en México, hasta que la educacién cambiara la
tradicién. Por ello se empefiaron tanto en extender la educacién y
en hacerla laica.

La ensefianza de la historia empez5 de hecho a efectuarse en
aquel tiempo y reflejaba la existencia de dos interpretaciones de la
historia de México, una hilvanada desde el punto de vista de los
vencedores, otra desde el de los vencidos. Los textos se fueron mul-
tiplicando y cada uno de los grupos fue acufiando sus héroes. Los con-
servadores a través de su defensa de la Iglesia y de la religién, se
sentian ligados a la tradicién espafiola y consideraban positivamente
la conquista y la Colonia. Los liberales, que trataban de modernizar
al pais y eliminar las instituciones derivadas de esos hechos, las re-
chazaban. De todas maneras, antes del texto de Sierra (1894) todos
los libros de texto centraban su atencién en la conquista, la Colonia
y la independencia, ocupando los dos primeros eventos la parte mas
extensa de los libros, como generadores de la nacionalidad. Ello no
obstaba para que los liberales insistieran en adentrarse en esos perio-
dos para observar el desarrollo de las instituciones que atacaban.
Los ataques a la herencia espaiiola eran violentos, como puede verse
en la Polémica enitre el Diario Oficial y la Colonia Espaiiola sobre la
administracién virreynal en la Nueva Espaifia (1875), suscitada con
motivo de la ley de colonizacién.

I.a década de los ochenta, vio florecer la dedicacién a la historia
patria. Aparecieron no sélo las dos obras monumentales México a
través de los siglos y el Diccionario geogrdfico, histérico y biogrdfico
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de los Estados Unidos Mexicanos, sino también los textos de la his-
toria de Pérez Verdia y Prieto que legarian muchas de las interpre-
taciones que se convertirian en clasicas mis tarde. E1 México a tra-
vés de los siglos significaba el intento de rescatar el pasado entero
de México, pero en donde ya se daba mayor importancia a la historia
nacional al dedicarle tres volimenes. La herencia espafiola se sal-
vaba en la reina Isabel, que si bien no pudo “oponerse a la terrible
evolucién que arrojaba al antiguo, sobre el nuevo continente en una
guerra de conquista, pudo... apartar a los conquistados del azote
de la esclavitud”. Los grandes héroes eran ya Cuauhtémoc, Hidalgo,
Morelos y Juirez, pero todavia no se rechazaba —como en el libro
de Prieto— a Cortés y a Iturbide. Este ltimo era un enigma que
decidié ponerse al final, al lado de la patria y que llegd a ocupar el
“puesto que el destino debia reservar a Hidalgo o Morelos™.

Ante ese fervor patrio no era extrafio que los encargados de la
educacién sintieran la necesidad de intentar la uniformidad de
la educacién de todo el pafs. El primer Congreso Nacional de Ins-
truccién que se llevé a cabo entre 1889 y 1891 centr6 su preocupa-
cién en la necesidad de “uniformar en toda la Reptblica la ense-
flanza primaria, caracterizdndola como elemento nacional de fuerza
de paz y progreso”. Se decidi6 que la historia era materia fundamen-
tal para la formacién del caricter nacional y por tanto se prescribi6
como debfa ensefiarse. Los resultados del Congreso fueron inmedia-
tos, una nueva ley de educacién primaria para el Distrito y territo-
rios (obligatoria entre los seis y los catorce aifios, gratuita y laica en
las escuelas oficiales), que fue enviada a todos los gobernadores con
una circular que se referia a la importancia de que los estados si-
guieran el ejemplo. Aparecieron también los libros del presidente y
vicepresidente del Congreso sobre la ensefianza de la historia: la
Guia metodoldgica sobre la ensefianza de la historia de Rébsamen
(1891) y los Elementos de historia patria de Sierra (1894). Rébsa-
men se preocupaba por “conseguir la unidad nacional por el conven-
cimiento de que todos los mexicanos forman una gran familia”. Sie-
rra lograba escribir el primer texto que aceptaba el pasado en forma
total, como un proceso evolutivo en que el pais marchaba hacia el
progreso. Con el objeto de cancelar la polémica, Cortés-Cuauhtémoc,
centraba el nacimiento del pais en la figura de Hidalgo, porque “de
un acto de su voluntad, nacié nuestra patria”, con lo que la etapa
nacional resultaba la mdas importante de estudio. La azarosa vida de
la Reptublica la consideraba un proceso de “males necesarios” y to-
maba con entusiasmo partido por los liberales, pero sin vituperar a
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los conservadores. Terminaba con la restauracién de la Republica. El
libro todo estaba escrito para estimular “la religién de la patria”,
tema del que estuvieron impregnados los libros de las dos décadas
que precedieron a la revolucién.

Los textos de la primera década del siglo xx siguieron la pauta
marcada por Sierra, aunque con menos maestria y cayendo en la ten-
tacién de loar al dictador, al cumplir con la parte del programa
que cubria el régimen de Diaz. Todos enfocaban interés en tres acon-
tecimientos: Conquista, Independencia y Reforma y se hicieron eco
de los esfuerzos para formar buenos ciudadanos, trabajadores, hon-
rados, disciplinados, conscientes de sus deberes, dispuestos a “morir
por la patria” cuando fuera necesario.

Sierra habia logrado inaugurar una secretaria encargada de la
educacién y de reabrir la Universidad. Con el apoyo del viejo Diaz
y la ayuda de ese increible grupo de pedagogos con que el pais con-
taba entonces, habia logrado convertir a la educacién en el problema
fundamental a superar para lograr el progreso. La Revolucién inte-
rrumpié el paso mesurado y confiado que la Republica habia adop-
tado. Parte del mensaje de los educadores habia sido recibido por
un pueblo que se lanzaba a la lucha para hacerlo realidad. El na-
cionalismo inyectado sistematicamente desde 1891, exigia ahora que
los intereses mexicanos prevalecieran sobre los hasta entonces privi-
legiados intereses extranjeros. Reaparecieron viejas controversias so-
bre la nacionalidad y las maneras de fortalecerla; las voces se atro-
pellaban ante la conviccién de que la Revolucién era la oportunidad
de rehacer México. Por ello a pesar de que el constitucionalismo que-
ria mantener en su esencia la Constitucién de 1857, se impuso el
grupo que abogaba por la renovacién, no a base de modelos extran-
jeros, sino partiendo de la propia experiencia y enmendando los erro-
res propios.

La obra constructiva en la educacién se inicié con el Vasconce-
los rector de la Universidad, que antes que nada le daba un soplo
de entusiasmo y populismo. Todo mexicano debia contribuir en la
tarea magna de ayudar a salir de su postracién a todo aquel que no
supiera leer. Se daba cuenta de que habia que establecer una Secre-
taria de Educacién, pero no como la que habia sido suprimida, cuya
accién se reducia a la capital y a los territorios, era necesario que
su accién llegara a todo el pais, que se planeara a nivel nacional.

Los libros de texto no planteaban un cambio, muchos seguian
siendo los mismos y la edicién masiva oficial del texto de Sierra en
1922 probaba que se pretendia seguir la interpretacién conciliadora
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de la historia de México. Pero la Revolucién habia afectado nueva-
mente los intereses del clero y, en su esfuerzo por resolver algunos
problemas sociales, también los de las clases terratenientes. La edu-
cacién laica obligatoria molestaba a los catdlicos en gemeral, por eso
no es de extrafiar que fueran los conservadores los primeros en escri-
bir textos que reflejaban sus resentimientos. Pronto aparecieron tam-
bién otros que mezclaban el indigenismo con las ideas de reivindi-
cacién social. A pesar de esfuerzos aislados, como el de Santibafiez
que llamaba a la imparcialidad, la separacién de las dos interpreta-
ciones se fue ahondando, en especial al provocarse los problemas
entre la Iglesia y el Estado después de 1926. Para los afios treinta
aparecerian los intransigentes textos conservadores, cuyo Méjico no
tenia relaciones con aquellas pobres culturas indigenas que encon-
traron los espafioles, y cuyos héroes serian Cortés, Iturbide y Mira-
mén. Los libros oficiales se radicalizarian también y no s6lo se de-
fenderia a Cuauhtémoc, Hidalgo, Morelos, Juirez y Madero, sino
que vituperarian a menudo a los héroes de los conservadores.

En la lucha la corriente anticlerical se fue extremando de ma-
nera que, para 1933, la delegacién veracruzana del partido oficial
solicitaba que el articulo tercero se reformara para exigir una ense-
fianza antirreligiosa. La convencién del PNR al formular el Plan Se-
xenal se vio presionada por los grupos que pedian educacién “racio-
nalista” y los que demandaban una educacién “antirreligiosa” y segu-
ramente tratando de parecer revolucionarios, no provocadores, se
decidieron por el calificativo de “socialista”. El nuevo articulo ter-
cero no dejaba de estar inspirado, a través de Calles, en el nacional-
socialismo alemén, pero sus sostenedores, aunque lo entendieron en
otros términos, fueron incapaces de definir claramente lo que signi-
ficaba “educacién socialista”. De todas maneras se pusieron en mar-
cha las reformas de los programas de ensefianza y la publicacién de
textos. Los programas llegaban a extremos risibles, el fantasma del
imperialismo aparecia pricticamente hasta detras del estudio de las
células o de las lenguas extranjeras. Los textos padecieron también
de otros excesos, en general se mantuvieron de acuerdo a un indi-
genismo extremado, con alusiones constantes al desarrollo econémico
social de México. Ocasionalmente resultaron textos de calidad escri-
tos por historiadores marxistas, como en el caso de Teja Zabre, pero
en manos de pobres autores que atrevidamente probaron suerte, la
propaganda politica se impuso incluso sobre las interpretaciones pa-
tribticas tradicionales.

En esta época los libros empezaron a destacar el lado negativo
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de las Leyes de Reforma y a subrayar los ideales de Zapata y, en
forma timida atn, los de Carranza.

Al mismo tiempo que en forma apresurada se escribfan y publi-
caban los textos que respondieran a la reforma constitucional, los
intelectuales que habian participado en el entusiasmo de la Revo-
lucién, se habian replegado. Sus libros reflejaban un pesimismo con-
tagioso, como el de El perfil del hombre y la cultura en México de
Ramos y la Breve historia de México de Vasconcelos. El primero iba
a originar una preocupacién general por el complejo de inferioridad
que descubria en el mexicano. La reinterpretacién incisiva de Vas-
concelos iba a proporcionar nuevos argumentos a los conservadores
para atacar las interpretaciones oficiales.

Diversos acontecimientos iban a conducir por un nuevo camino
la politica educativa. En primer lugar los programas socialistas no
funcionaban; en segundo, tanto la expropiacién petrolera como la
guerra mundial requerian reforzar la unidad nacional a costa de di-
ferencias politicas que ya sonaban algo huecas. Antes de terminar el
periodo cardenista se notaba un cambio total en el ambiente edu-
cativo que habia de culminar al final del régimen de Avila Camacho
con la reforma del articulo tercero.

Los libros de la década de los cuarenta expresaban nuevas pre-
ocupaciones. En primer lugar estaban la propaganda panamericanis-
ta y de unidad nacional, inspiradas por el peligro de la guerra; en
seguida, la preocupacién por combatir el complejo descubierto por
Ramos, que segiin muchos era resultado de la forma ahistérica con
que los mexicanos se enfrentaban a su pasado, como indigenistas o
como hispanistas. Afortunadamente, tanto por la reaccién que tenian
que provocar los libros extremistas, como la casualidad, habfan de
contribuir a cobrar conciencia de lo ridiculo de la situacién. El en-
cuentro de los restos de Cortés y el hallazgo de Ichcateopan hicieron
las veces de catarsis, de modo que en la década de los cincuenta se
empezaria a intentar enfrentar el pasado como pasado, aceptiandole
como tal y tratando de derivar las ensefianzas que proporcionaba.
No dejaron de presentarse aisladamente, interpretaciones extremistas
en los libros de texto, pero fueron la excepcién. Era dificil superar
prejuicios heredados y venerar un mismo grupo de héroes. En reali-
dad mas que acuerdo se logré la desaparicién de los ataques inne-
cesarios. Los libros oficiales mejoraban la posicién de Cortés y de
Iturbide; los conservadores, como en su mayoria 1o venian haciendo,
aceptaban a Cuauhtémoc, Hidalgo y Morelos; la Reforma era gran
dilema, porque los problemas enfrentados entonces parecian proyec-
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tarse en el presente. Los textos trataron sélo de disminuir los juicios
y de dejar en la penumbra la personglidad de Juirez a costa de la
comprensién de esa etapa. La Revolucién contaba, por fortuna, con
una figura que casi todos aceptaban, Madero.

En 1959 se promulgd el decreto que dio lugar al libro de texto
gratuito y obligatorio. Cuando los primeros libros de historia apa-
recieron, la ensefianza de la historia habia recorrido un largo tra-
yecto. Primero se le habia considerado como el instrumento funda-
mental que ayudaria a hacer del hombre comtn, un ciudadano; mas
tarde (1889-1891) se le habia dado el caricter de base fundamental
para la integracién de México como nacién. El texto gratuito y obli-
gatorio tenfa que cumplir las dos tareas, servir de vehiculo unifica-
dor y desarrollar las mejores virtudes de los mexicanos de manera de
hacerlos mejores ciudadanos. El pais contaba con un precepto legal
que permitia exigir que todos los nifios mexicanos estuvieran expues-
tos, durante su educacién béasica, a una sola “verdad” acerca de
México.
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