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tn tesis surgid a partir de un interés bastante anti-

1a vez vi

0 sobre la funcién politica de las idcolo-

slas. or wub estus se articulan a partir de ideas y simbolos

anarcoten

ite tan inconexos y se convierten tan facilmente en
clichés mhs importantes por el simbolismo que evocan que por
el contenido real de sus ideas. llasta qué punto su arraigo

socinl se derivit de su contenido sentimental y no de su racio

nalidad interna.  De qué manera sirven para transformar la

ad y cbro esta o su vez los transforma. ete. etc. ete.

reali

estos circulos viciosos del pensamicnto ocuparen mucho

Todo:
de mi tiempo antes de que pudiera concretar un tema y formu-
lar nna hipbtesis.

Un libro que me resulté sumamente util y alumbrador fue

Ldcolorin y utopia: introduccién a_la socioloria del conoci.

miento de Karl Fannheim. Ne hizo mucho sentido su mancra de

analizar las ideas de acuerdo con la funcidn politica yue de

sempeiian.  Su cla

de acuerdo a si sirven para legitimar o destruir cl statu-quo,

ne ayudd mucho o poner orden en mis propias ideas sobre esta

cueslién. fero en una conversacidn que casvalmente derivé
acia el tema la educacibn socianlista que se habia tratado de
implantar en héxico, se me ocurrid gue se trataba de un caso

en que un pensariento orientado a trensformar esencialmente a

1a realidad (es decir una "ntopia™) habia servido finalmente

sificacibn de éstas en "ideologias" y "utopias"



para legitimar un sistema politico establecido. Iue entonces
cvando defini mi tema de tesis.

Con pretenciones de historiador, decidi olvidarme un po-
v lanzarme dircctamente a leer sobre el te-

co de las teorias
ma de la educacibn sociulista. Escribi miles de fichas y se

me ocurricron otras tantas nuevas ideas. Después decidi que

era mbs importante sentarme a pensar un poco y asi me pase mu
cho tiempo. in esta etapa se me ocurridé que habia que des-
lindar o mhs bien vincular varios temas importantes y tratar
de ver cual era su peso especifico sobre la reforma socialis-
ta. ‘tembién limitar el periodo de estudio. Como mi interés
era el de analizar la influencia de una ideologia sobre el sis
tema politico y no propiamente sobre una préctica educativa,
decidi detencrme en el momento en que se aprobd constitucional
mente la reforma socialista.

Los temas que consideré importantes fueron varios y deci-
ai organizarlos de ln siguicnte manera.  En primer lugar ha-
bia que analizar el concepto de laicismo hasta cl momento en
que se decidib cambiar por el socialismo y el conflicto entre
la Iglesia y el istado. Como ambos estaban intimamente rela-
cionados decidi tratarlos juntos en lo que seria un primer ca
pitulo.  Ekn &l intenté definir varias cosas: en qué manera
un interés eminentemente politico como era el de lograr una
hegenomia del istado sobre la Iglesia habia tenido una mani-
festacién y una expresién directa en la ideologia y en la prac

tica cducativas; por qué la lucha en contra de las creencias



reliciosas cra un elemerto tan importante de la ideologia revo-

lucionaria; qué signifi

lo tenia el concepto de laicismo y co-
mo se habin tratado de apliear; hasta qué punto la beligerancia

anticlerical, tan esenci

al a lo educacibn socialista, requeria

de wna transfor

1cibn de este término, a nivel constitucional,

o imsin qué punto la ceforma habia tenido otras motivaciones

for otro lado habia que tratar de encontrar el origen de

las icens reformistas

desde promulgada la constitucibn de

1917, habian pugnado por transformar el articulo tercero. Dén
de surgieron y dénde se trataron de aplicar; quicncs fucron sus

idedlogos y cuales eran los concertos novedosos; y, algo muy i

portante, hasta que nunto divergian de las ideas que animuban a

la cducacibn oficinl y en este sentido atentaban en contra de

los "objetivos revolucionaries™ que se habia impuesto el mobier
no cstablecido. Fstos fucron los temas que ¢ieron lugar al se-
gundo capitulo. .

. el tercer canitulo intenté hacer propiamente un analisis
ideoldzico del significado del socialismo en los niios treinta.
Tomando elementos de los dos capitulos anteriores y de las mani-

festaciones y explicaciones que sc dieron en estos aiios del con-

cepto de socialismo, traté de ver cbmo se relacionaban unas a

otris

, en esu enorme y confusn superposicién, ideas y de simbo-
los que intentaron articularse en un solo pensamicnto que se de
finfa come socinlista; a partir de qué circunstancias histéricas
concretas surcieron; en qué medida eran una expresibn esnecifica

de los aiios treinta y como se vinculaban con lus ideas cducativas



de 1a década anterior; y, nuevamente, hasta qué punto renresenta

ban una amenza en contra del proyecto politico que se estaba lle

en los

vando aiios del waximato.

Lsta G1tiva pregunta, que era crucial, no podia quedar ple-

namente respendida sin hacer un anAlisis propiamente politico

del periodo y tratar de identificar y medir la fuerza politica

de los nrotaronistas. sto fue lo que intenté hacer en el ca
pitulo enarto y filtimo. los actores princinales parecian ser

las orennizaciones maristeriales y cicrtos nucleos regionales
de poder politico de un lado, y el gobierno que atravezaba por
un periodo decisivo de comsideracibn, por otro, asi que me con-

centré en ellos. Uno de los problemas que mhs me interesaba

tratar en este canitvlo era hasta que punto las ideas habian te

nido wn napel renl o si la reforma habia sido mis bien una ma-
niobra politica para neutralizor a las organizaciones radicales.
Se me ocurrib ue 1a mancrs mas adecuada de ilustrar estc pro-

blema cra mediante un andlisis cronoldgico mhs o menos detalla-

do de la trayectoria politica del nroyecto hasta su aprobacibn

constitucional, A diferencia de los tres capitulos anteriores
(ue corresponden a un trata-icnto tematico, este filtimo ofrece
una sccuencia eronolbmica del proceso.

intes de empezar la filtima y mas nenosa etapa -la redaceibn-

adas mis ideas sobre cada uno de

yo tenin ya mhs o menos fo

hord

t que me prononi r, pero me costaba mucho trabajo

tena

imapinar alzo que pudiera llamar La hipotésis del trabajo. Se-

yo hay verias. i tuviera que resumirlas en una dirfa lo




siguiente: La idea de 1n educacidn socialista svrpib a partir
de una seric de inquietudes muy dispersas y fue elaborada y
sostenida por wna gran variedad de individuos y grupos polfti
cos; no tuve por lo tanto, en ningln momento,un significado
preciso. las diversas ideas que la conformaron intentaron todas

secular

zar definitivamente la educacién, modernizar al pais, y

sobre todo, sentar las bases de una sociedad mé

s justa; en este

sentido fue una expresibn de lo que eran quizh las tres mayores

spiracioncs revolveionarias.  Sin embargo, como un proyccto
para la consccusibén de estas metas resulté svmamente inudecuada
ilay en primer lugar una gran  incoherencia en sus postulados

nrincipaliente porque no surgieron a partir de una reflexién acer

ca de la realidad gue intentaban transformar. Guicnes intentaron

de

inirla unieron en el plano de las ideas clementos que no po-

seian una clara vinculacidn en la realidad, o,por lo menos,no re

ntaban el tipo de relacidn causal que expresaba la ideologia:

pr
1a ignorancia del pueblo no era consecucncia exclusiva de la pre-
ais

sencin de la Iglesia en la educacibn; la modernizacién del

no seria resultado "automitico" de una cnseiionza atea, y "ecien-
tifica asi como la justicin social tampoco era una consccuencia

natural de la desaparicién de la fé cristiona.  Pero de todos

sus planteamientos, el que parece mhs irreal y que constituye

su esencin misma es la creencin en que cl medio ms adecuado y
efectivo parn 1a consecusién de estas metas recolucionarias es
el de uma trinsformacion en la orientacién edueativa. besde el

punto de vista del zobierno revolucionario, la forma en que se



seondental a su lveha por 1a hegemo

frente a la Iplesia y le nermitid relegar las

ormaciones econdmicas y socinles al terreno menos com—
nrometido de 1i accibn educativa sin perder con ello legiti-

midad revo

ionario. in cste sentido el pensamiento soc

1lis
ta cvwnplib wae funcibn lepitimadora del istado y fue por lo tan
to unn "ideoleriat cn el sentido que la define Mannheim. De

enatinier for

v et socialiswo mexicino de estos aios mumea aten

16 contrea la insiitveionalidad del ¥stado. fHobre la premisa de

que se trataba de un "ustado revolvcionario”, todas sus aspira-

ciones de cambio socinl est

sicron puestas en la voluntad de &g

te ora transforcor 1o reclidad y, en @l1tina instancia, para

transformarse a si mism La aprebacibn de la reforma sociali

L, “in embarge, no fue promovida propiamente por las autorida-
des snbernsmentales aunque si consentida.  No fue tompoco pro-
ducto de nresiones noliticas externas al sistemi. Fue una con
secuencia de 1a asimilacién  de alpunos Jideres radicales
dentro de 1o estroctnra estatal en un momente de transicidn po
[ERETEN

Como proyecto de tesis fre indvdablemente demasindo ambi-

cioso. ¥l Tector tendrii oportunidad de corrohorar que el tema

me quedd eronde.  Yin embargo, amgue los resultados no corres

noncan n las anbicione

s con aue emprendi este trabuje, debo re-

horacian arrendi muclins cosas

conocer qne durante su nenosi o

¢ cue el temn me navece cada vez mis interesante.
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CAPITULO I.

EL LAICISHMO KDUCATIVO: UNA ENCRUCTJADA.

artfculo_tercero en el Congreso Constituyente de Querétaro.

Primer Corgreso Nacional de Instruccién Piiblica en

al
a de una férmula educativa cue se

bia iniciado 1s bfisqued
imnariiera unitariarcate en todo el pafs, y en los nrimeros afos de
ite sirlo surcieron ima serie de iniciativas para fomentar la edu-

eocién popular y crear un prorrama nacional de educacién "intepral

7 laiea (en el sentido de neutralidad relifiosa, aclaraba Justo Sie-

rra) que sc impnrtiera centralmente por auspicios del Estado.1/
prorrama nacional de educa-

ro desde aquel entonces aue todo
Con

srn
cibn exirfa wna norticiacibn activa de la maauinaria estatal.

1s revslucidn de 1210 osta creencia se hizo afin mds enfitica, pero

& también un rasro mis o menos novedoso: dada la fé de los

anarece
revolucionarios en oue la educacién serfa el princinal vehiculo para
a oxmansién ce los ideales de la revolucién, ¢l Estado deberfa no
maquinaria, sino formular un credo que

: el ©stado de-

posicibn su

sélo roner a dis

nrincivios revolucionarios
Ia manera on que

ex ra e infundiera lo:

ir y vnificar la edveacién.

arfa controlar, di
asto deberfa 1levarse n cabo fue el meollo de las discusiones del

artfculo tercero en el Congreso Constituvente de Querétaro.

los conrresistas que participaron en dicho debate distaron mu-

r una raprescntacién oroporcional de las diferentes

comatity

cho de
o obstonte esta circunstancia, la dis-

as.

revolucionar:

faceion:
i6 las principales inquietudes

cusifn sobre el articulo tercero refl




ivas oue la revolucién habia despertado y abords temas que en

edu
afios nosteriores fueron fuente inapotable de polémicas. ror esta
razén y por el hecho de aue el articulo que resulté de este debate

fué en nios futuros considerado como la ortodoxia revolucionaria en

materia cducativa, he decidido referirme a &1 con cierta amplitud al

hoblar de los antecedentes revolucionarios.

rcero en 1917 estuvo enrarcado

e sobre el artfculo

almente nor ol proyecto de Carranza, de wn lado, y el de la
Cominién Dictaminadora (encabezada por ¥rancisco IMjica ) del otro,

os no dejaron de exnresar vosiciones indemen-

de Carranza lo que dié en llamar

icibn corservadora; proclamaba bisicamente oue la ensefianza

seria litre con la erplicacién de que continuaria siendo laica la

educncibn que se impartiera en los establecimientos oficiales y rra

tuita la educacibn en los escuclas oficiales nrimwrias. El con

servadurismo de un navel de muy

ste provecto radicaba en asigna
corto nleance al Estado en la determinacién de las polfticas educa-
tivas. Carranza tenia una nocién casi netamente liberal sobre la

funcién social del Estado.

31 proyecto nresentado por la Comisibén fué una reaccién a la
pozicién de Carranza que en estos momentos resultaba tibia. La im-

to radica no sélo cn el hecho de que,

nortancia de este segundo nro;

con ciartas alteraciones, fue el aue finalmente aprobd el Conrreso,

sino an la controversiz aue sucité; los Temas y las posiciones que se

e ~royectn fucron sustancialmente los nismos que

dieron en torno a

santes de este nroyecto

ne mveitaron ep futuras nolémicas. log



= g

fueron Francisco Mijica, Alberto Romén, Inrique Recio y Enrique

Colunga y fué redactado en los siguientes términos:

Habré libertad de ense pero ser laica la que se

n los establecimientos aficiales de sducacibn; 1o
mismo que 1a ensefianza primaria elemental y superior
que se imparta en los establecimientos particulares.
llinguna corporacién relipiosa, ministro de algfn culto
o persona perteneciente a alguna asociacibén semejante
podré establecer o 'dirifir escuelas de instruccidn pri
raria o impartir ensefianza personal en ningin ccleElO.
Tas escuelas nrimarias particulares sélo podrén esta-
blecerse sujetandose a la vigilancia del Cobierno. La
ensefianza priraria_serf obligatoria para todos los me-
xicanos y en establecimientos oficiales serd impartida
gratuitarente.

Las diferenci

s del proy de nza radican en la
extencién del laicismo a las escuelas particulares de educacibn pri-

maria y en la prohibicién a miembros de asociaciones religiosas a

estublecer, dirigir o impartir cnsefianza en los colerios. La e;

rencia de que estos ne sujetaran a la vigilancia del gobierno era
tan solo el mecanisro para asepurdriel cumplimiento de los otros nre
ceptos. las diferencias entre ambos proyectos narecen ser tan solo

da rrado o de exte:

ién, sin embargo sus diverpencias se originan en

una nocién bastante distinta del papel que deberfa desempefiar el is-

tado en la nueva orpanizacién revolucionaria.

Fara el Primer Jefe, la Constitucién deberfa primordialmente

salvaguardar la "libertud humana", la "iniciativa individual", la
"libertad nrivada", evitando que los gobiernos emanados de la Cons-

titucibn" tengan aleuna vez aue limitar el derecho y no respetar

su uso integro, atribuvendose la facultad exclusiva de dirigir la



iniciativa individual y la actividad social, esclavizando al hombre

7 a 1 sociedad bajo su voluntad ommipotente”. 4 / Del otro lado,

el nry

nbulo del nroyecto radical declara que:

In Gorigibn orofesn 1n teoria de auo 1 misién dol
noder niblico o5 procurar 2 cada uno de los asocia-
dos 1a mror 1 Sharegd commatible Son ol Toroehoesss
7 de este pringinig, nalicando el mAtodo deductive
1 1a conclusidn do aue o5 justo restrin=ir un
rcicio aleanos a

srds de osta Olti

ma declaracién, exnresada aoui en los térmi

moderados, estzba la creencia del grupo radical en ane sblo
1s intervenciém activa del Hstado nodfa asemrar un desarrollo "ar-

"equilibrado" oue incluyera a todas las clases dentro de

sbnico” y
una lerislacién protectora. 6/ E1 nroteccionismo del Estado deberfa
abarear, entre otras cosas, la proteceibén ideolérica del vucblo. Ha-

bfa aue resuardar, sobre todo a la nifiez,

juicios embru-

tecedoras del nnsado" v de las ensefianzas gque produjeran "deforma-

ciones en su esnfritu”. Ia bfiscueda de un mayor control ecducativo
del Eotado ostaba sustentada en la necesidad de orientar el tipo de

efanza.

Control nolitico ¥ orientacién ideolépica resultaban ser ta-

tarias pero ave planteaban dos nrobleras gue debian

or los co : ol vrimero cra el de encontrar

rrula aue ncenbara el intervencionismo estatal sin aue esto

afectara ¢l nrincioio de la libertad de ense

nza sues, como sefnla-

ba ol Dirutado Urowioto"... todas las libertades estfn coordinadas



wiBw

entre si, y atacar a una es atentar contra todas". ¥l segundo pro-
blema consistia en resolver el tipo de orientacién ane habia de te-

n, o0, mis bien, el tivo de orientacién que de-

ner 1a nucva educ

berfa mucdar excluida de la nueva ensefianza. Ambos problemas se

oririnaban en lo aue, nara la mayoria de los constituventes, sino
s oue nara todes, reorcsentaba una de las bareas primordiales del

mobicrno rovolucionario en materia educativa: avartar la influencia

del clero de la ensefianza, es decir, secularizar la educscibn.

il nrimer nroblema, como dijimos, era encontrar una férrula cons

titucional que 21 hacerlo no afectara el principio de la libertad de

efanza.  Aunoue el Dinutado Macfas, citando a Victor Hupo dijo que

alisro no era mutilar leyves lidbres", 7/ muchos

de los constituventes parscian estar, muy a su pesar, frente al mismo

e se enfrentd el Dinutado Prieto en 1857. Prieto declara

n tierno lo aluciné la idea de oue la vigilarcia del is--

tado ora necessria para arrancar al clero el moropélio de la instruc

ren-

»lica, "... vero una refleccién mAs detenida me hize: com

der cme habia incomvatibilidad entre las dos ideas, que querer liber

tad de ens a y vigilancia del gobierno es querer luz y tinieblas,

es ir en pos de los imposible..." 8 /

muchos constituyentes, este dilema no habfa dejado de te-

eacia y su mabizacién resulté una tarea en extremo con

trovertida. ©n este sentido, la opinidn de Mfjica era que "si deja-

anza absoluta para que tome participacibn en

mos 1z libertad de ens

ella el clero con sus ideas rancias y retrospectivas, no formaremos



generaciones nuevas de hombres intelectuales y sensatos". E1 Divu-
tado Cravioto por su varte, desoués de hacer profesién de £& anticle
rical, decfa que la libertad de ensefianza era "lfs que un derecho...

una ley natural irrebatible de nuestra constitucién orgAnica..."

¥
ove 1rs limitaciones a la livertad ce ensefianza que presentaba el

proyecto de la Comisién anenazaban la intepridad de este principio

7 lo haefan un nroyacto contradictorio. Ia contradiccibn, oninaba
Falavichini, radicaba en el hecho de que se acevtaba la libertad de

ans

fanz

pero se imponia tal cantidad de restricciones que ésta ter

minaba s mera ficeién. GEsta opinién fue reiterada vor Ca-

rranz: sus vartidiarios oue vresentaron en noviembre de
1918 una iriciativa nara reformer el articulo tercero. in la exvosi
cibn de mobivos de este proyecto se explicaba que en el artfculo ter
cero de 1917 "...la libertad de enseiianza representa/ba/ la excepcién,

car’icter dor

siendo

ticulo esencialmente prohibitive".9/

Lz posicién de los moderados en el debate resultaba diffcil pues,

si bien corpartian el fnimo anticlerical de los radicales, se ovonian

nitivanente a que se afectara el principio de la libertad de en-
sefanza. la defensa de este principio estaba aderds reforzada por la

nacesidad del rrupo corrancista de crear una constitucién politica-

mente viable. Carranza era conciente de oue una constitucibn extre-

rante jacobi

na desataria inmediatamente la oposicién de las cla-

mayor: tariamente catélicas y nosiblenente de algu

n0s niicleos carnesinos, frunos ambos oue no habfan demostrado gran

afinidad con el movimiento constitucionalista. £s probable que Ca-

rranza n hubiera considerado ©1 hecho de nue, dada la situacién
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del erario, el sobierno seria incapaz de sostener un sistema nacio-
nal de educacién niblica sin la particinacién de los educadores re-

lipiosos. Zstas consideraciones polfticas habrian de manifestarse

abiertamente alfunos meses desnués del debate con la iniciativa de
reforma ul articulo tercero presentada por Carranza y con la poste-

n de 1 secretaria de educacién; pero en el debate

rior elimina

constitucional da 1917 se hnblaba de "principios" y en esos términos

se man siernre la discusién. Para Cravioto, quien hacfa gala de

un anticlericali;

isrmo de la

o a toda prueba, el exagerado jacobi
Corisién conduciria inevitablemente al dogmatismo. In el Congreso

afirmé aque dicho jacobinismo una vez ".

que destruya la libertad

reliriosa... en la orgfa de su intolerancia satisfecha... nos trairé

tfculo: en la Renfiblica de Féxico, sélo habrd garantias

para los que picnsen como nosotros". Esta afirmacién, como veremos

, no fue del todo exaperada; afios ufs tarde Lombardo

Toledzno, al ewnoner los atributos aue deberfa tener la educacién
socialista, que era la educacibn "verdaderamente revolucionaria",

hablé de la necesidad de que ésta fuera "dogmbtica.

%1 razonamiento de los radicales en el Conmereso era simple; en
su provecto se exnlicaba que la libertad de ensefianza habia condu-
cido a lo larro de 1z historia de México a continuos enfrentamien-
tos entre conservadorss y liberales. Ia manera de combatir la anar
auia producida por estos enfrentamientos era aniauilando a uno de
105 nolos prohibisndole la inculcacién de sus ideas. Fn su respues—
ta 2 I“tiica, Cravioto afirmaba que los enfrentamientos ideoléricos
svitable de toda libertad: "lue 1libertad no

son une consecuencia

nroduce ectos resultad Por otro lado, Palavichini

2



sostenia oue era necesario acentar que la mayorfia de los mexicanos
ran catdlicos y que"... las conciencias no se cambian mediante un
decreto”. labfa cue "acabar con la frailera --oninaba Cravioto—-
mero con todas lag reglas del arte y de la polftica". ILos modera-
dos lucraban en realidad contra el fanatismo de sus correligionarios
anticlericales; contra lo aue les parecia ser la visién esperpéntica

de su vropia conviccién anticlerical.

1 prodblema de der una orientacién revolucionaria a la educacién

no era en realidad un nroblema distinto tal como se planteé en el

conrreso de 1917; la orientacién deberia ser tal que impidiera la |

senetracibn de las ideas reliriosas en las mentes de los ecducandos

T sociar la religién a la ensefianza --afirmaba el Dinutado Romén--

ora ssociar ol error a la verdzd". Iste planteamiento nepativo de
la orientacién educativa (lo que no se ha de ensefiar) perduré muchos
afos, y la gran retérica de los afos futuros acerca de la necesidad
de dar a la educacién una ideologfa "verdsderamente revolucionaria",
aunque enmarcada dentro de un nuevo esniritu, no logré encarnar en

a algo muy distinto de lo ya expuesto por

un provecto oue exnre:
los Diputados de la Comisién en 1917. Si la religién era el "error!
1o que correspondfa a 1a ensefianza revolucionaria era inculear la

"verdsd”. Ios atribvtos de esta verdad muy a menudo fueron defini-
dos en los mismos términos anticlericalés o, on otros casos, anelan-

do varemente a lo nue llamaban 1 "verdad cientifica" que no era sino

mitico-relirioso". Asi se cerraba el circulo

la contranartida de lo

ico de la arjumentacién radical.

11 debate sobre la oricntacién educativa y sobre las limitaciones



al elero se redujo poco a poco a la matizacién del concepto de

laicismo". ra la Comisibn la educacidn deberia ser laica, en

tendiendose por esto:

1a cnseiianza ajena a toda creencia religiosa,
1a cnsciinza que transmite la verdad y desenfaiia
r inspirandose en un criterio rizurosa-
mente cicntifico.

Sc declara inmediatamente desnués que se ha escogido este vo

cablo 4 falts de wno mejor, pero que no ha querido con ello darle
1a sirnificacién tradicional de "neutral. L1 Diputado lonzén es
quien primero sugicre que se sustituya lo palobra "laica" por la

de “racional" pero su propuesta no aporta en realidad un concepto

novedoso:” "La educicién racionalista persizue como ideales supre-

mos el conocimiento y ln practica del bien y la verdad, y destru-

ye el error y el rdo". Su propuesta es rechazada por mayoria
Los moderados no protestan el término "laicismo” que era el mismo
que figuraba en su propio proyecto, aunque estaba implicita en su
concepeién una mayor tolerancia de la que le atribuian los radica

les. lesultaria adem!

s inscnsato atacar un proyecto que se prong
nia enseiinr la verdad y desengaiiar del error. La asociacién entre
los concentos de laiciswo y verdad dié al primero una perdurabili-
dad, pero no un contenido especifico. For esta razén en aiios pos—

teriores sc escuché repetidas veces 1a pregunta de qué se entendia

especi ficamente por luicismo, que mo era sino otra mancra de pre-

puntar cual era la verdad. [sta fue precisamente la pregunts que
un ticmpo después formuld Antonio Caso con cierta ironia a Lombar
do Toledano enrndo el mismo concepto de “verdad" se asocib al de

socinlismo.
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©1 concepto de laicismo tenia ademAs otra ventaja que lo ha-

cia aceptable para ambas facciones: que no se sacrificaba el prin

cipio de 1a 1

bertad de ensefianza. [n aquellos momentos laicismo

y libertad de o za no constituian princinios excluyentes, o

i se le daba &

1 primero une acepeién moderada.

no i1 menos

hecho de e el articulo tercero de 1917 no estuviera redactado

en términes mhs rad

cales, en el sentido de que limitaran con ma-

onza religiosa, revelaba que

yor amplitud y cspecificided la cnsei
los congresistus no estaban dispuestos a lanzar un atague defini-

tivo on cont

de 1o livertad de enseiianza, inclusive dentro de

una audiencia tan abicrtamente anticlerical. Bien vistas, las
criticis al proyecto de la Comisibén no fueron otra cosa que la de
fensa del sarraroe principio de la libertad de ensciianza. Los ro-

ron tanbién a sustitvir "laicisme"

por "racionalismo" (un término a caso mis especificaiente anticle-

rical) pues su rechazo fué casi unénime.

Dada la aparente irrefutabilidad con que se planted el con-

cepto de lzicismo, el debite de 1917, asi como mucias de las fu-

turas polémicas educativas se desplazaron a una instancia mas real

quién cnseiiaria la verdad laica, y hast: qué nivel educative seria
&sti obligatoria. Valavichini acentaba que fucran laicas las cs-
"...en eso to-

cuelas primarias tonto particulares como oficinles;

dos estanos de acuerda, pero no en lo cue propone la Comisidn de

que los micmbros de ninguna corporacién religiosa puedan impartir

o no lo nuede admitir la conciencia mis limitada y

enseiinnza,

el criterio mhs insignificante". Niijica finalmente acerta que se
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excluya esta prohibicibn de su proyecto y que con esa modifica-

cién se pase o votacibn. 1 resultado de ésta fué de 99 votos a

favor y 50 en contra. k1 articulo tercero aprobado quedd redac—

cntes términos:

sip

Ln enseiunza es libre; pero seri laica la que se
dé en los establecimientos oficinles de educacibdn,
1o misno que 1o enschunza primaria, clencntal y sy

¢ se imperta en Jos establecimicnios par:

efn enlto podrin
primeria.  Las cscuclas primarias particulares sdlo
podrin citableccrse sujetendose a la vipilincia ofi
cirl. in los establecimicntos oficiales se imparti
ra gratvitamcnte la enseiianza primaria. =

11 proyecto de la Comisién quedaba casi integro, pero la mo-

dificacién aceptadn era une pran limitante para los propbsitos de

influencin del clero en la ensefianza pues se aceptiba,

excluir 1
finalmente, que micmbros de asocinciones religiosas participaran
en la educacidén. In otras palabras, la {miea prohibicién para las

corporaciones o ministros relipiosos era la de estihlecer o diri-

gir escuclas de_instruccibn primor

cra extraiio en aguel entonces que la defensa de la liber—

nzo proviniera de un grupo len exncerbadamente anti-

clerical cowo 1o cron Jos diputados moderados. ol anticlericalis

mo tenin una razén liberadora que heredaba del siglo XIX, 10/ ¥y

las limitaciones a 1a de ensefionza que propusicron algu-

os racicales no constituian sino un medio nccesario pa

nos @iputag

ra I1leger al mismo fin. in el debate de 1917 se transluce la ar-

entacién decimonénica sobre ln necesidad de secularizar la edu




cacién como una condicién necesaria para el establecimicnto de
una auténtica libertad de cnsefianza. La razén de este argumen-
to derivaba de la ya clbsicn discusién sobre la imposibilidad de
una avténtics lihertad educativa en presencia del monopolio cle-
rical de la educacibén. Gra claro para radicales y modersdos que
mientras la (& permancciera vinculada a la educacidn, esta Gltima

no seria libre.

Sin menospreciar la pran importancia que tuvo la lucha estric
tamente idcolbpica, es importante aclarar que el anticlericalismo

que privb entre los constituyentes de 1917 y que permanecid muchos

4s en el seno del grupo gobernante, no derivaba exclusivamen
te de un fnino mesifnico por combatir el error y enseiiar la verdad,
o por destruir el ya inexistente monopolio cducativo del clero. 11/
L1 anticlericolismo revolucionario tenia también una razén politi-

ca que ¢

xnlica en pgran parte la vigencia del debate ideoldgico.

5i hien es cierto que con el triunfo de la Leforma a mediados del

siglo pasado la Iglesia perdid mucha fucrza politica y sobre todo
gran parte de su poder cconémico, hacia finales de sizlo fue recu
perando ascendencia entre la clase gobernante. For lo menos a

partir de la segunda mitad de rég

men porfirista la Iglesia no s

lo ho

bin logrado una tolerancin casi absoluta para sus practicas
sino que habin establecido nexos importantes entre alpunos de sus
jerarcas y el gobicrno. ¥l anticlericalismo de ciertos movimien-
tos precursores como cl del Fartido Liberal Mexicano y de otros
movimicntos armados como el constitucionalista y el de los lide-

res de Agua I'ricta, sc basaba en parte.cn una asociacién bastante




justificada cntre la Iglesia y 1o dictadura porfirista. Existe

sin enbarro otra razén de indole politica que explica quiz

mas ple
namente Lo efervescencia del anticlericalismo revolueionario y
sobre todo su cnorme vigencie en los aiios posteriores a la lucha

di cuindo los vinculos politices con el gobierno de Forfirio

Diaz hobiau dejedo de ser una fuerte real de poder. hién a

partir del trivnfo de la Reforma la Iglesia se hohin fragrentadoe
enormenente y - desplazado en parte de las ciudades.
In las zonmas rurales de ciertas regiones del pais logrb gran arrai

go entre las masas de campesinos y obreros. 12/ Hacia finales

del sirlo un espiritu de renovacidn social se extendid entre cier-
tos estratos de la jerarquia eclesiéstica y asi la Iglesia (parte
de clla) comenzd a comprometerse en una seric de causas socinles.
Bl anticlericalismo como fenbmeno revolucionario surge también en
forma de reaceién en conira de una Iglesia reorpanizada y partici-
pativa. Gracias al "modus vivendi" que prevalecid durante los fil-

timos afios del porfiriate y a un espiritu de renovacidén que surgid

os del siglo ésta era

en el scno mismo de la lglesia, para princi &
institucién con gran arraizo entre bucna parte de la poblicibn y,
en algunas de svs jerarquias, con la pretencidn de participar ac-

tivimente en una serie de causas sociales.13/

Lo crecicnte participacién de la Imlesia hizo que pronto de-
sarrollara una red amplia de actividades en el terrcno de las

obras pias. Ausniciado en parte por la Iglesia, nacib y se desa-

rrollé un movimicnto sindical y se gestd wn partido politico con

el prophsito de aplicar el espiritu de la enciclica "kerum novarum"

predicnbi la participsacién de los catdlicos en la actividad po

que



litica. La vida del Partido Catdlico Nacional fué muy breve, y

a pesar de que no fue propiamente un partido clerical, 14/ la

revolucién constitucionalista se encargb de su exterminio como

ocineidn politica. 15/

in embargo, el sindicalismo y el im

petu eatdlico nor encontrar vias de particinacién politica sub-

ste dinumismo de algunos sectores de la lglesia respondia

al 1lumado de lebn XIT1 que pugnaba por un catolicismo social.

escc ¢l comicnzo del siglo hubieron una serie de congresos catd
Licos (1903-4-6-9) en donde se trataron problemas de las reivin-
dicaciones sociules para el mundo trabsjador y se habld sobre el
papel que & beria desempefiar la Iglesia en el movimiento social.

16/ Tanbién en cstos afios surgid en cierta

regiones del pais

un sindicalizwe que contd con el apoyo de muchos

sacerdotes pro-

tas nizaciones subsisticron hasta los

rresistos. ks ory afios vein

te en que furron desplazadas por el sindicalismo oficial precisa-
nente por achacarscles un carhcter religioso. 17/ Al lado de los
sindicatos surgicron taubién organizuciones catdlicas de apoyo a
las clases proletarias como la Unién Popular, que tuvieron una

lorga historia de militancia politica.18 / dunque el papel de la

Iglesia como institucién fue ambipguo en el momento que estalld la

Tuct ¢ bucna parte de sus jerarcas

v ormada, 19/ es indudable
participaron directs o indirectanente del lado de la clase traha-

vs reivindicaciones sociules

dora en 1o lucha por

Fue precisamenie este nuevo espiritu socicl que comenzaba a




penctrar en la Iglesia lo que dib aquel gran vigor popular a la
resistencic catblica cuando tuvo que enfrentarse a los sucesivos
gohicrnos revolucionarios. También fue este nuevo espiritu en la

Iplesin lo que did vigencia al anticlericalismo revolucionario.

44

bién los orpumentos em contra de los anacronismos de una Igle-
sia renccionoria tenia un sustento en la realidad, el gran fu

ror y 1a lareu duracién del conflicto con la Irlesia no se expli-

ce plensmente en suscncis de una institucidn dinémica, partici

tive y con gron arraizo popular.

X una insti-

Sin ser pues 1a Iglesin a principios del sirzlo

tueifn antirrevolucionaria y en muchos easos tampoco retrégrada,

14 revolucibn constitucionalista le impuso la desi-nacién de "reac

cionaria" y la constitucién de 1917 puso muchas de sus actividades

del lado de 12 anticonstitucionalidad. La situacibén legal de la

Irlesin quedd limitada de la siguicnte monera en otros anticulos

de Lo Constitucibn: el articulo 130 niega personalidad juridica

a 1a Iglesia y concede al gobicrno federsl la posibilidad de "in-
tervenir sepfin 1a ley en materia de eultos y de diseiplina externa";

en el articulo 50 se prohiben los votos mondsticos y las érdencs

religiosas; el articulo 27 establece que la Iglesia no tiene dere-

poscer o adninistrar propiedades ni ejercer alguna clase de

dominio sobre una propicdad de la nacién. La Irlesia no tiene de

recho a ocuparse de establecimientos de beneficiencia ni de in-

vestigacién cientifica. Kl articulo 130 también establece que los
ministros reliriosos deben abstenerse de criticar las leyes funda-

mentales del pris; no ticnen derecho a partici-ar en politica ni a
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hacer publicaciones de cardcter religioso o comentar un "hecho
politico”. e negaba pues a la Iglesia todo derecho a poseer;
al negarle personnlidad juridica se ponia fin al problema de la
sepuricibn enire 1n Iglesia y el Estado, y se prohibin a la Igle
sin toda intervencion politica ademhs de las ya aludidas prohibi

ciones edueativae

“lgunes de estas disposiciones ersn sblo un ‘desarrollo 1dgi-

constitveién de 1857 y de las Leyes de Reforma, aunque

co de
su vigencia politica era un hecho novedoso y un fenbmeno revolu-
cionario. La violencia y los continvos enfrentamientos que pro-

vocaron esta

disposiciones se explican también a la luz del re-

ciente dinimismo politico de la lzlesia. luchos catblicos ataca

vitaban la actividad

ron los articulos de la Consiitucién que 1

desde el momento mismo en que ésta fue promulgada.

de 1a Yplesi

istas protestas adguirieron un carfcter oficial con el memoran-

delajera firmado en el mismo ajio de 1917

dum del irzobispo de Gu

por el Papa y los obispos, en donde se reprovaba el eardcter fran

sente anticlerical de varios articulos de la Constitucién. Tis-—

c

aiios

tu protestn fue reiterada varias veeces en los sucesivos, lo

cual, @ su vez, sirvid como un argumento més para atacar a la Igle

sin de contrarrevolucionaric nues atacaba el miximo baluarte de la

revolucion: la Constitucidn de 1917.

A partir de que fuc promulgada la Constitueibn de 1917, el

anticlericaliszio cobrd plenanente su carhcter revolucionario so-

bre la base dc dos principios que, a vartir de entonces, se con-
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vertirian en "verdades revolucionariss": que la Iglesia era una
institveibn no "simplemente , sino ente re
sresive® (dputado ilonzén), en el sentido de que constituia un

lastre

loc ereyentes y, por otro ludo, que era un: institu-

cibn abi

ci'e contrarrevolucionarin en tanto que no estaba

Gervesia o acotor los precoptos constitucionsles. De esta forma

el mticlerierlinne revolveionario encarnd, nor un lado, en lo que

slicacibn es-

dursite verios cdoes Fue wn lucka legalista por L

trictr de 19 Corstitveién, en particular del articulo tercero.

ticlericslismo adquirié un vigor revolucionn-

o 1ndo, ol ar

en lo jue a veces fue rimido como un principio filosdéfico

veces como une pasibn rerescradora: la nocién de gue la reli-

#ibn erd wn virns Cefermailor, un clemento "contra-natura" cuyo

wihin obsticulizade el acceso del prelo al pro-

n este sentido, ¢! anticlericilismo se

greso

sior de la "Luz" dentro del &

antoeoncebia cono el vort to oscu

rantista y mitico de vno socicdad relimiosa. La nocién de que sec

dehtr enscrior 1a "Verd:d", sresente en el concento de leicismo y

Luz®, "

terde en el de socizlismo, tenia esa acertacibn de

o

zén" y "Cieneis", prerrecuisitos mentales de todo progreso y de

téoda me

Antielerieslisuo v nrosveso aparceicron desde entonces cowo

«rs hermupdadas; con esto 1o ideoloria revolucionaria adquirid

n0 cobrd

11

y ei anticleri

un £ello combitivo

meradors derivada de su antoidentificucién

uni connotacibn reg

circinsti srecisanente inpedin que al

con ¢l prosreso.
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hablar de lnicismo edneativo se pensara en términos de neutrali-

dad como Jo hiciers Justo hierra en el siglo XIX;

el laicisumo,

como 1o cr

\eihicron muchos revolucionsrios, deherfa tener carhe

tor

ive y no simplemente secular: se trataba de "la revo-

1ucibi de la verdad" en contra del "error'. &u contipente debe

r forpdio por los 1lumados "desfane

i

dores" cuya mi-

ibn revolucionsrin era "desengaiar'. La educseibn fue concebi

da dezoc entonces como un arma de combate ideoldgico.

sta conviecibn que permanceid por muchos aiios en el cora-

dcolozia revolucionaria, hizo que, aden

s de la lueha

cstrictamente enticlerical que se librd en contra de la partici-

pacibo do 1z irlesic en la politica, la violencia revelucionaria

estuviers firigida tosbién en contra de la fe misma y del culto.

No sc pensaba solamsonte on desvinenlar la fe de la instrueeibn,

sino en atacar los do

por constituir &stos clementos deforma

dores y sletarzantes. GSe (rataba de una comviecibn abicrt

cnte

antirrelir:

csta a coubatir en el campo de las creencias.

La fe de los revolucionarios en que la educacién deberia cum

plir 1o funcién combaliva de desfonatizar,cstuvoe presente ya on
el proyecto del articulo tercero de la Comisién en el que se pro-

vee que el luicisimo deberin cumplir wna finecibn desmentidora: "gue

desengaiie del error”. Sin embargo, muchos congresistas inclusive

del prupo radical estaban conveeidos de que el laieisno, "por su

naturaleza esclusivimente prohibitiva” no podia cumplir esta fun—

cibn. itado Monzén prosvso gue la educacidn fuera riciona-
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destruye 1a mentira, el error y el ab-

resenten”.  Como dijimos anteriormente, lo

(ve los constituyentes en 1917 aceptaran limitacio-

cificss o la ensefonza religiosa, por no hablar de

aniert,

ense

cute antirreligiosa, fue su conviceidn en el

nrincivio de 10 li‘ertad de enseiinnza. Sin embargo, el espiri-

tu coubativo en contra de la Iplesia y de ln relizibn estuvo pre

sente desde 1917 3 fue evidente desde entonces para la mayoria de

lor disutados con

tituyentes que el concepto de laicismo no daba

Tuzar o la mision desmentidora que su conviccidn antirrelipiosa

Jes dictaba. s importante que la opinién de los constituyentes

este respecto, res

slteba lo que nemsaban muchos pobernadorcs y
encargados de dirigir la politica educotiva que hicieron piiblica

su opinibn en wfiltinles ocasiones resnecto ¢

la tibieza del con-

cento de lrieisme. n este sentido es interesinte ol testimonio

del diputado Nonzén en relacidén a 1a polities del fencral Calles

en Sonore gue, en 191G, después de decretar el destierro a todo el

clero citolico del estado, opind que“la ense

nzi primaria, tanto

en las escuelas particulaves como en las oficiales serdi 'racional!

porgue combate el error en todos sus reductos, a difercncia

te

enseilanza

no ensefis ol error, no lo predica, pero en

cin

Bio 1o telers con hipberits resipnacidn

s claro que des peibn del laicismo en 1a Constitu-

cifn o ‘e vn concepto frénil que ers sin duda

¢ 1917, se tr

Geshordido por el aifin combativo de muehos enemigos del clero y

de 1u velinidn. ias sucesivas propuestas para sustituir este ter
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mino estuvicron en buena medida motivadas por la creencia en que
resultaria imios¥ble erradicar la fe sin una accibn positiva en
contra de ésta, la cual no podria llevarse a cabo mientras subsis
tiera la neutralidad implicita en el concepto de laicismo. Era
muy iluso pemsar que tan sblo la sustitucibn de una palabra modi-
ficuric el sentido general de lo educacibn, sin emhargu;se pensd

que este cumbio cri necesario prra dar una legitimidad a la aceibn

desfanatizadora

B.~ La lucha por la aplicacibén estricta del articulo tercero.

1 articulo tercero habia sido casi netamente creacién del
grupo radical en el Congreso de 1917 y fue mas allh de lo que mu
chos revolucionarios estaban dispuestos a accptar. Los asociados
a Carranza mostraron su descontento con este articulo en 1918 cuan

do Carr

nza presentd ante la Chmara de Diputados una iniciativa pa
ra reformarlo. Como afirma el historiador Francisco Larroyo, posi
blemente la iniciativa de Carranza estuvo motivada, mas que por su
afén liberal, por el temor a despertar un conflicto con la Iglesia
quey @ su parecer, seria inevitable si se trataba de dar una apli-

cacibn estricta del articu

o de 1917. Su rroyecte proponia funda-
mentalmente que se eliminara Lo supervisién del gobierno en las es
cuclas privadas, lo cual equivalia a tolerar que se siguiera impar
tiendo enseiiunza religiosa en éstas, de una menera un tanto velada,
sin necesidad de modifican los requisitos laicos que establecia la
Constitucibn. lsta iniciativa np fue tomada en cuenta por el Con-

X
greso en donde la mayoria radical era ya para estos momentos abru-

madora. Carranza entorces suprimié la Secretaria de Educacidn i
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blica y remitid la responsabilidad educativa a los municipios,
transfiriendo de este modo a las instancias locales los conflic
tos que se hubieren suscitado con el gobierno central ante la

aplicocibn estricta de este articulo.

1 restablecimiento de la Secretaria de Educacién bajo los
avspicios de Vasconcelos,estuvo inspirado en un espiritu cduca-
tivo basicamente conciliador que no favorecié la aplicacién es-
tricta del laicismo educativo durante los regimenes de Cbregon

¥ de e la ilverta. No fue en realidad sino hasta la presidencia

del General Elias Calles que renacid cl espiritu anticlerical c

bative y, con &1 1 lucha por obligar a los establecimientos de

educacibn a apegarsc a los ordenamicntos constitucionales que

bian sido letra muerta por wn periodo de casi diez aiios.

El estallido del conflicto dvran

e ol réginen de Calles es

«wizé uno deberi

gentarse por qué dilatd tanto tiempo en provocarse un enfrenta-
micnto campal entre ambos poderes siendo que, desde lo firma de la
Constitucibn, habian quedado sentadas las bases legales para com—
batir a la Iglesia. La respuesta a esta precunta debe buscarse

en la naturaleza conciliadora de Carranza primero y de Obregbn mas
tarde,y en los imperativos politicos que enfrentaron durante sus
régimenes. Ambos presidentes se vieron confrontados ante la nece-
sidad primordial de consolidar su triunfo militar y poner fin a la

lucha armada. L1 establecimiento de la paz era un elemento cru-

itimacibn de sus gobicrnos no sblo ante el

cinl para lograr la le
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pucblo cansado ya de tantos afios de lucha, sino tavbién ante el
gobierno norteamericano. In aguellos momentos declarar la gue-

rra a la Iglesia hubiera sido abrir un nueve frente a un enemi-

o que hasta cntonces se habia abstenido de recurrir a las armas.

para el mumento en gue Calles asumid la presidencia de la kep-

b, 1ns circunstuncios ya eran distintes. El gobierno revolu-

cionario |

bia demostrado su capacidad para imponer una paz re-

lativa; el gohicrno de Chregdn habia logrado el reconocimiento

a adaptado hasta cierto punto

a su nuevo “stotus" legal y, sobre todo, el general Calles y par

te de au camarilla politica cstuban convencidos de que una trans

formacibn revolucionaria del nais implicaba la abolicién de las

creencias relip

osas y por lo tanto de la iglesia misma.

Aunque no estd dentro de los prophsitos de este trahajo re-

sei

los orizencs del conflicto entre la Iglesia y el ¥stado du
rante la segunda mitad de los afios veinte, es importante tenmer en
cuenta que dicho conflicto tenia raices profundas y que sc dib
siempre sobre un trasfondo politico ¢ ideolégico que quedd eshoza
do cn phrines anteriores. Como vimos, ya desde los ticmpos de la
revolucidn armada el radicalismo anticlerical se manifestd en di-

versas ocasiones como un designio por erradicar del pueblo 1la men

talidad relipiosn. 11lo implicaba 1o exterminacidn politica de la
Iglesia y la abolicidn total de la fé& catblica. La Constitucidn
de 1917, a pessr de sus prandes restricciones a la actividad de la

1plesin, no proveia ol sustento legal para cumplir este designio

hasti sus Gltimas consccucncias. Con el paso de los aiios y con la

evolucidn del conflicto entre la Ivlesia y el kstado sc hizo paten



te que ers necesaric llevar a cabo reformas constitucionales pa-
ra vespaldar legalmente la accibn anticlerical del gobicrno. Sin

embarpe, para el momento en que Calles asumid la presidencia de la

1, muchos pensaron que la sola aplicacién del texto cons-

titucional by

tarfa para replegar a la Iglesia y nulificar tanto

su wccién politica como su labor educativa. LL conflicto con la

ivlesic en los nios de Colles se inicia asi, come una cruzada le

Lo por legrer una aplicacibn estricta del mandato constitu-

cionul y, paralel

cube, una campai

de desorestigio en contra de

una Iglesin renuente &

aceptar la legitimidad de dichos preceptos.

'n hostilizado a la

Aungue a nivel local varios gobernadores habi
Iplesia yendo en muchos casos mas allfé de lo previsto en la Cons-
titucién, el conflicto entre la Iglesia y el gohierno central es
tuvo inicialmente formulado en funcién de la legelidad.

Foco desrués de que el general Calles asumicra la presiden-
cia de la repfiblica se comenzd a hablar en los circulos guberna-
mentales sobre la nccesidad de tomar medidas para impedir que la
Izlesia continuara violando las disposiciones constitucionales.
Calles abrib la campaiia presentando ante el Congreso una ley re-
slamentaria del artfculo 130 de la Constitucién que fue inmedia-
tamente promulgada y publicada el 6 de enero de 1926. Al dia si
guiente solicitd al Congreso poderes extraordinarios para refor-
mar el Cbdigo Penal introduciendo disposiciones referentes a la
religibn que fueran anlicables federalmente. Al lado de estas

medidas

, que ya hesian provocado alarma entre los prelados mexi-

canos, una declaracibn de Monseiior Mora y del iio que aparecib

publicada en Bl Universal el 4 de febrero en la que condenaba los

21058,



articulos 392, 50 y 130 de la Constitucién, vino a abrir definiti-

deelaracién de honseior hora y del ido

mente el conflicto. Er

apirecih cono uni cita textual en un articulo de Ipnacio Monrroy,

uno de los redoctores del periodico que en fechas recicntes habia

entrevistaio al prelado. 'n ella se deefz que "La doctrina de la

Iglesia es invariable, porque es la verdad divinamente revelada.

qre los nrelados mexicanos formulamos contra la Cons-

La

1917 on los articulos que se oponen a la lihertad y dog

mas reliziosos se mantiene firme. Mo ha sido modificada sino ro-

bustecida, porque deriva de la doctrinn de la Iglesin... 11 episco

a0, clero y catélicos, no reconocemes y combatiremos los artic

los 32, 5¢, 27 y 13C de la Constitucién vigente" 21/. La publica

cion de este articulo provocd una reaccibn inrediata del sobicrno

y el :eeretirie de tobernacién citd al prelado ante un tribunal.

‘L arsobisno nepd habor hecho tal declaraciéon y més tarde se supo
que habia sido una protests expresada en 1917 pero que la Iplesia
no habia renovado en aquellos afos 22/. Al parecer se trataba de
una provocacibu abierta por parte del gobicrno. El hecho de que

el arzobispo desminticra publicimente la declaracién que se le im

putabn no apacigud el &nimo exaltado de los mohernantes,

1 10 de febrero, en consejo ministerial, Calles ordend la
aplicacibn inmediata y wniversal de la Constitucién y al dia si-
guicnte telerrafid o los robernadores para que replamentaran el ar
ticulo 13C. ios dias mas tarde envié las instrucciones necesarias
a las wutoridades locales para la aplicacién de los articulos 3¢ y

27, es decir, la clivsura de las escuclas catblicas y de los con-

ventos. 11 22 de febrevo del fio Colles expidid un serlamen



to rrovisionul de Lscuelas particulares y ese mismo mes se cred
un grupo de inspectores gue comenzuron a trabajar en un censo de

escuelas rarticulares. Cuatro meses mis tarde se publicd un K

glamento parn la Inspeccién y Vigilancia de las Escuelas larticu

lores. Gimultan

nte, Calles echb mano de otro medio que tendria
efectos un poco mas @ largo nlazo: la preparacién de un contingen—

te mogisterial ‘educado en los ideales de la revolucidén' que termi

nara por desplazar a los maestros "reaccionarios". El conflicto
con la Iglesia habia estallado de una manera monifiesta. Las di-
mensiones del enfrentamicnto variaron de estado en estado depen—
gicndo del celo de sus gobernadores. In muchas localidades se ex

pulsaron a los sacerdotes catblicos, se cerraron conventos e iple

sios y se reprimié violentamente a los catdlicos exaltados. La ma
nifestacién del conflicto en ¢l campo educativo tuve, sin embargo,
un carfcter mis eminentemente legalista y estuvo controlada mas
clarancnte por el gobicrno central. A ello ayudd sin duda la pro

fusa rerlamentacién emitida por Calles en un corto periodo de tiem

po. Hientras en muctos lugares sc libraba ya unn batalla eamral

entre catblicos y gohierno, el tema educativo seguia sujeto a la

apliencién de reslamentos, al funciensmicnto de los mecanisnos de
inspeccién y a lo que, aunque con muchas arbitrariedades, sepuia

siendo un debate verbal en torno a la ley.

ieglamento yrovisional de liscuelas Particulares de febre—

ro de 1926 fijebi sanciones concretas a las violaciones de la Cons

titucibn y establecia un sistema de ins

reccibn muy estricto para

dichns escuelas que ebarcabs el plan de estudios, los lihros de



texto, los métodos educatives, la escala de calificaciones y el
cumplimiento general del articulo tercero. 23/ Dos meses des=

pubs de nublicado este decreto, los directores de escuelas par-

ticulares d

1 Listrito Federal protestaron en contra del progra

ma de supervisién y enviaron a la Secretaria de Educacidn un do-
cumento solicitando la reforma al articulo terccro en hase al
proyccto de Corranza de 1918 y aludiendo a los principios del de
reeho naturel y divino que estaben implicitos en dicha inmiciati-
va. il documento concluia diciendo que ". . . no por espiritu
de rebeldia, sino en Cefensa de nucstros derechos. . . no podemos
aceptar diches replamentos, declinando ante Bios y ante la Fatria
las consecuencins del caso". 24/ ira evidente la conciencia que
existia, tanto en cl clero como en los catblicos de que, indepen-
dientemente de lo que estipvlara el ieglomento, el problema radi-

caba en el articulo tercero de 1917 que no proporcionaba un es

cio pare las sctividades que desde cntonces desem-eiiaba la Iglesia

al marzen de la ley.

La respuesta del robicrno a esta iniciativa fue publicada el
14 de abril de 1926 y estuvo a cargo de Manuel Fuig Casauranc, en

tonces iinistro de Lducacidn, quien se aplicd a redactarla en los

términos m;

concilindores. Aceptb en primer término que el Kegla
mento fuera discutide por una comisién mixta de la Sccretaria y los
dircctores de escuclos particulares. lHabld de "conceder excepcio-

nes y extender plazos" para la aplicac

o del ieglamento e inclusi

ve de modificar "diversas cliusulas de exigenci

s concretas, pero
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de ningim modo por 1o que respecta al principio constitucional
mismo, que prohibe lu enseiinnza religiosa a las escuelas prima

25/

srincipio cuya discusidn munea hemos acentado . . .

r:

jentras duraron las discusiones del Reglamento en la comisibn

mixta, la actitvd del secretario siguid siendo extremadamente

conciliadora. (in una confercncia organizada por la Ci(l en agos

to de 1026,luip Cassawranc hablé de la escuela laica como
una escuela en la que no se ensciia, ni se defiende ni se ataca
ninguna religion y de la necesidad de terminar con ". . . cual-

quier intolerancia /Tque_7 estorba la vida colectiva". 26/ La co

misibn xta aprobd el replamento con excepcidn de dos incisos
(uno referente o la prohibicién de capillas en las escvelus y
otro cue impedia todo tipo de declaraciones religiosas a macstros).

5in embargo para estas fechas los enfrentamientos con la Iglesia

ya habian adquirido wa mayor violencia y una extensién mucho ma-
yor, y la actitud de Puig Cassauranc cambib radicalmente. Ante
las objeciones de la comisidn mixta respondiéd que ". . . dada la
actitud de franca sedicién que han asumido los clementos directo-
res del catolicismo en Néxico ya habiendo esta actitud sediciosa
culininndo en hechos de rebeldia armada . . . no considero oportu-
no presentar a la consideracién del seiior Fresidente de la keph-
blica la interpretacidn favorable a la peticibn de ustedes". 27/
Después de publicada csta declaracién,casi todas las escuclas par
ticulares del pais cerraron y se establecid un "boycott” en con-
tra de muchus escuelas oficinles en varios cstados de la repibli-

ta actitud fue respaldada por la Iglesia quien declard que

e oblizncibn de concieneia permanccer fuera de las escue-




las pliblicas y que los padres gue mantuviersn a sus hijos en cllas

cometerian peeado mortal, que no podria ser absuelto en confesibn

wasti que los mifios salieran de dichas escuelas. 28/

Jog sucesos iue se dicron en torno a la discusibn del articu

we culminaron con la terminacién del diflogo lega-

tiliyen sino waa porcién de un conflicto uyne para

entonces yit ora mucho mis

ennlio. Kl hecho de que el diflogo con

1a lplesic sobre la libertec educativa durara tante tiempo se de-

6 principalwente a la gran condescendencin de ruig C:

wrene

hacizc los violaciones del articulo tercero. 5in embarpo este no

era yit el espiritu genersl del régimen. U1 Secretario de Educa-

cifn dib por termincdo el diflogo cuando ya habia sido publicado

el de

reto de Calles que establec muy severas en contra

actividades de la lglesia, 29/ y cvando los catblicos por

su parte ya huhian declarado el "hoycott" econdmico al mobierno y

de cultos

1a suspensi, . Por muche que fuip Cassau-

riune iratars de evitar los cnfren

ientos .en el terreno educati-

vo, el conflicto permanccid siempre a flor de tierra y los térmi-

lo s

nos en que fue plenter ruieron siendo muy claros: la lrlesia

no esteba disnuests s aceptar la aplicacidn del articulo tercero

de 1917 y cl gobierno no estaba dispuesto a reformarlo

urinte los siios de la zuerra cristera (1926-1920) el tema

educativo pasd

un undo plano, pero no la preocupacién de los

catblicos por presionar a favor de una reforma del articulo terce

ro. In un pesorial enviade al fapa bio X1 en mayo de 1928 suseri

to por la Liga Macional nara la Defensa de la Libertad ieligiosa




la Asociacibn Catblica de la Juventud Mexicana (ACJI),
las Congreguciones Lariinas, la dsociacién de Fadres de Familia y
1a isociacién de Bstudiantes Catdlicos, entre otros, se pedia al

iana que no Tlegara o un acuerdo con el gobicrno de México median

to 1o siuple promess de ir derogando la ley sectaria previa reanu

dacibn del culto niblico, pves de hacerlo asi se perderian defini
tivamente algunas batallas por las que estaban luchando, entre las
que aparecen en primer término la lucha por la libertad de ense-

fienza. 30/

La

prediceibn  de los catdlicos era cierta en el sentido de

que 1o Gmica maners de nresioner al gobicrmo para que favorecicra

solicitadas era menteniendo la beligerancia de todos

los crthlicos en los diversos puntos del conflicto; es decir, bu;

car wna negocincién en blogre. La cuestidn religiosa para estos

tos se habi

convertido en una lucha a muerte y tenfan razén

Jos creyentes en considerarla cl momento deeisive de  lo que

1tameban 1n luchs por la reconguista de sus derechos. Los

términes en gue fueron firmados los arreglos que pusieron fin a
In euerea eristers demucstiran aue la peticién hecha por los catb-

cos # las » rouins eelesifisticas fueron desoida:

s 81/

ia mntes de conclrida la guerra los catdlicos babian inten-

taco presionar a favor de uns reforms consti

scional de cran en-

ve dor del fi

wyra. L1 tono moderado y concilin 1080

liscurso de

Nes

ronwmeiaio ¢l 19 de septiembre de 1928 en el que hahld

del fin del c3

w@illiswo y de la necesidad de una democracia parly

mentiri

que roprescatarn o todas las fowilias politicas, inclusi



30

Fln i, -

". . . le reaccidn, hasta la reaccién clerical . . . " bastd
para que los catélicos dicran otra oportunidad a‘sus peticiones

refo;

tas. Ese mismo mes presentaron ante el Congreso un "Me
morial de los catblicos" que proponia una nueva redaccidn del

bién se solicitd la reforma de los articu-

articulo tercero (

los o, 2

, 27 y 130). Ln ella se pedia la libre enseiianza de

la relicién en las escuclas privadas y la posibilidad de que en
las escuelas oficiales existiera una cltedra optativa de instruc

cién religiosa. 32/ También los obispos enviaron un memorial al

Congreso solicitando reformas a la Constitucién que fue uninime-
mente rectazado por considerar que los ministros del culto no te
nian derecho de peticibn en vista de que no les era reconocide la
civdndanic. Entoncesla INDLR hizo suyas las peticiones de los

obispos y logré rcunir cerca de dos millones de firmas

c apoya

ban las reformas solicitadas. Sin embargo, el Congreso no se did

por cnterado. 33/

Junto con la guerra los catblicos habfan perdido definitiva
mente la batalla para lograr un régimen legnl de tolcrancia que
les permiticra impartir en las escuelas las enseiianzas de la re-
ligién. A pesar de que desde que fue promulgada la Constitucién
de 1917 muchas’ de las esenelas particulares habian vivido en una
constante violacién del articvlo’tercero, tanto los catélicos co-
mo 1a Iglesia_habian luchado constantemente por abrir los cauces
de 1a legnlidad para svs activida‘es educativas. L1 Gobierno por
su parte, durante la presidencia del general Calles se habia con-
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cretado, nor lo que se reficre al articulo tercero, a tratar de

imp

s preceptos apesfindose a lo que dictaba el texto, y

en esta mater

a los arzumentos legalistas del gobierno no deja-
ron de tener usn validez formal. Un andlisis mds completo del
conflicto de estos aifos entre la Iplesia y el lstado ofrece bas-—

tas evidencias de ve el enfrent;

iento entre ambos poderes era

mplio y mvcho mas enconado de lo que las discusiones

ente en torno a la legalidad educativa permiten vislum-

hrar. sin enhaipo, los debites cumplian wna funcibn importante

en el contexto renersl del conflicto: por un lado daban a la ideo

loria onticlericsl del gobicrno un sustento legal y con esto una

levitinacibn revelucioner:

¥, por otro, permitian convertir o lo

10, "strictu erar las sanciones leriles en contra de las

violaciencs #1 aticulo tercero, en una auténtica arma en contra

de las actividades dr 1a iglesia. 34/

C.- La_letra y el espiritu.

4 partir de ln crisis politica a la que se enfrentd el po-

bicrno en 1929, y de los arreglos con 1a Iplesia, se llesd a un

10drs vivendi bastante pacifico y el articulo terccro dejb de
aplicarse co» gran rigor . o fue sino hasta gue
el iresidente Crtiz iubio nombré a flarciso Bassols como Seercta-
ric de kducacién que el conflicto adquirié un nuevoe vigor. K1

anticlericalismo

i por

mecide latente y la relativa paz de

los riineros

del maximato era tan solo tna Lresua indispen-

hivino desnubs

rle nara el

ae

crisis politica. Aunque

e os

hic

n sido respetados no podian servir de base pa



ra wna paz duradera pues no resolvian de manera definitiva ningu-

no de los nuntos de conflicto. Ln el mejor de los casos tan solo

wrentizahen el mantenimicnto de un "statu-quo" semejante al que
antecedib al estullido de la violencia. No habia nada en los arre

glos referente al tema educativo y tanto catdlicos como anticleri-

cales sizuieron manifestando su insastisfaccién con la legislacidn

educativa. Bastaba con la presencia de un anticlerical de intima

conviceibn como Bassols a la cabeza de la politica educativa para

que renaciers el conflicto. Ademis,la situacibn de debilidad po

o

1litica con 1a o nergib la lelesia de la guerra,facilité la con

tinuncibn de las medidas restrictivas en materia educativa. La

violencia se inicié de nuevo en ei terrcno de la accibn legislati
va y el tema de la aplicucidn estricta del laicismo educativo, s

#id nvevarente al campo de hatalla con un par de replamentos emiti

dos por el nuevo Sceretario de educacién que fueron causa de la

nayor controversia. »

11 primer reglamento fue aprobado por el lresidente el 20 de

dicicmbre de 1931, apenas unos dias después de que Dassols asumig

ra el cargo de la SiP. Jste rep

amento estaba orientado a exten-

der 1a oblizatoriedac del laicismo a las escuelas secundarias pr

vadas que habian tenido un gran desarrollo cn el curso de la déca

da anterior y que las reformas de Calles habian pasado por alto.

En &1 sc impedia la incornoracibn de cualiuicr escrela secundaria
operada por una orgariracibn réliriosa y establocin la probibi-

cibn de todo tino de cnseiianza religioss en el nivel sccundario.

También prohibia a los ministros de cualguier culto enseiiar en

o presencia de simbolos

las escuelas incorporadas al ifuil que

sl it i L e




religiosos ea dichas escuclas. 35/

Ln el prefinbulo del reclamento se decia que este habia sido
decretado wunte la “evidente necesidad de emprender cada dia un
esfurrzo enceninudo a desarraigar de la conciencin de las masas

1os preju

icios cve el fonatismo reliioso viene depositando, y

que mientras subsistan serfm un obsthculo para la salvacidn de

6/

nuestros camresinos y en general de los proletarios mexicanos

efecto, Bassols concebia la labor desfanatizadora como un pro-

yecto que deberia avenzar paulatinamente hasta abarcar la totali-
dad de la actividad educativa. No carecia de 1ldgica su argumento,

pucs si de lo gue sc trataba en realidad era de extirpar las creen

iosns del pueblo mexicano, no tenis cl Estade por qué

permitir gue sc impartic

an ensciianzas religiosas en los niveles

educativos que segnizn a la primaria., Sin embargo tampoco falta-
ba razbn a la UNPF que inmediatamente protestd en contra del re-
glamento, argumentando que se estaban excediendo los mendatos cons
titucionales que estipulaban el laicismo obligatorio sblo para las
escuclas primarias. Volvié a surgir pues el conflicto y nuevamen—
te éste fue plantcado en términos de una discusién en torno a la
legalidad de las nuevas disposiciones del gobicrno. Esta vez los

catblicos apoyaban sv argumento en lo estinulado por la Constitu-

cibn de 1917 y acusaban al robicrno de no anegarse a lo que &sta
orcenuba. Las autoridades cducativas interpretaban este reglauen-
to como un "paso decisivo para loarar el pleno cumplimiento del ar
ticulo 30 Constiticional (iredmbulo del Leglamento) y la fmica

respuesta que ¢icron @ los arrumentos legalistas Ce los catblicos
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fue que se podria sesvir impartiendo educacién religiosa en las
escuelas secundarias particulares aue asi lo desearan, pero que
se les negaria a éstas el derecho a la incorporacién y que el go
bierno no reconoceria sus estudios. El clero reacciond a la ma-

nera tradicioncl: en enero de 1932 Monsefior Pascual biaz, Arzo-

bispo de & 0, lanzd unn carta pastoral en la que ordenaba a

los pidres de familic abstenerse de enviar a sus hijos a las es-—
cuelas laicas secundaria:

s. 37/

119 de abril de 1

, cuatro meses después de que entrd en
viror el recluncnto de incorroracién de las escuelas secundarias,

la 5if publicd un nuevo reglamento destinado también a Limitar la

participacidn relipiosa en la educacién, pero esta vez las res-
tricciones estabun dirigidas hacia la escucla primaria. El kegla
mento de kscuelas Primarias Particulares estipulaba en su seccién
IV del articulo 42 (el mas controvertido) que ningin ministro de
ninguna denominacién y ningfm miembro de ninguna orden religiosa

podic impartir enscfinnza en las primarias particulares. 38/ EL

articulo 3¢ de 1917 negaba a las corporaciones religiosas solamen

te el derecho de estiblecer y diripir escuclas rrimarias. liste

nuevo reglamento expulsaba legalmente de la docencia a un gran nf
mero de sacerdotes y monjas que particiraban en la educacién pri-
maria. Bassols justificaba el nuevo ordenamicnto sobre la hase de
que ningn ministro religioso podia impartir conocimicnto alguno
sin implicar en cllos los preceptos de la fe que profesaba. *Fuso
sin embarzo en este caso un énfasis especial en el hecho de que el
nuevo reglanento no estaba dirigido en contra de la religzidn,sino

scaba solamente lorrar cl "cumplimicnto exacto de la Consti-

que bu



tucibn" y "garantizar la p

vreza de las orientaciones de la educa-

cibn priveda". Bl reglamento establecia ademhs que la enseiianza

primarin s6le nodia ser impartida por maestros mexicancs (drtficu

lo 79}, y las escuclas privadas deberian someter a la aproba

cibn de la .7 sus programns, libros de texto y libros de consul

a para las materins de civismo, seografia ¢ historia de México

Ciris

culo 69). 39/ Con el fin de impedir que estos reglamentos

fueran pas SII' reforzd el sistema de inspeceibn

dos nor alto,

a las escuclas privadas que tuve una actividad creciente a lo 1

go de 1933 y 1931, aplicando como sanciones desde multas y amones
taciones hasta la clausura de escuelas o el desconocimicnto ofi-

cinl de los estudios cuc en ellas se llevaban a cabo. 40/

Tanto la Iplesia como un gran nimero de organizaciones cnté-
licas, prinecipalmente la UNPF protestaron enérgicamentc cn contra
de estus reglumentaciones al articulo 3¢ impuestas por Bassols.
£l argumento mas importante cra que awbos reglamentos excedian los
precentos del articulo de 1917 operande en realidad un cambio de
naturaleza inconstitucional en la norma. Ciertamente los regla-
mentos de Bassols imponian un panorama totalmente distinto para

las escuelas privadas que en su mayoria funcionab

con maestros
religiosos y gue en el transcurso de los afios veinte habian exten
dido considerablemente sus actividades en ¢l canpo de la educacidn
secundaria. 11/ i bien es cierto que en la mayoria de las escue-
las privadas se impartion emsefianzas religiosas y que hasta este
momento la Irlesia se habia negado sistembticamente a aceptar el
texto oripinal del articulo tercero,"strictu sensu" era falsa la

1ssols a las protestas catélicas en el sentido

respuesta sue dio



de que sus replamentos sblo nretendian lograr el "pleno cumpli-
miente" del articulo tercero constitucional e impedir que un

zruno de perticulares que no acude a los recursos de la ley,

1co los medios para frustar la aplicacién efeg

2/

buscue o todo ¢

enn de laicismo absoluto

tiva del sis

ior oiro lado, no eabe duda que los reglanentos de Bassols

erin un desarrollo légico del affn de los constituyentes de 1917

nor imnedir que se imparticren enseiianzas religiosas en las escue
las. Si de lo ue se trataba cra de "proteger a la nifiez" en con
tra de los "dogmas aletargantes de la fe catblica", Bassols sblo

abia dado con sus reglamentos una base legal para que esto se

llevara 2 caho efectivamente. In este sentico, svs disposiciones,

ley, estaban acordes con ¢! espiritu

avngue ampliaban

wecho
anticlerical que inspird el articulo 29 de 1917 y que ahora rena-
cia con una nueva violencia. Sin embargo, el desarrollo nosterior
del conflicto entre el stado y la Iplesia muestra claramente que
no se trataba tan sbélo de mantener unn asepcia en la educacibn de
nifios y jovenes. El anticlericalismo de los aiios treinta estahe

diripido en contra de las creencias religiosas del pueblo y reque

rin, al parecer de muchos, de’una aceibn desfenatizadors que no es
taba prevista en el precepto luico de la constitucidn, Por més que

s, ol concento en si

éste se extenciera a otros niveles educativo:

era incapnz de dar un sustento legal a una eruzada antirreligiosa.

Iucios siguvieron pensando que era necesario reformarlo.

.- Noreiso Bossols y el laicismo edueativo.

lassols mismo en sus declaraciones parecis desafiar a la Irle
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sia, no sblo por el papel social que desempeiiaba como institu-

cidn, sino que también atacaba la religién en sus principios so

cioles y filoséficos. 4l definir la funeidn que deberia desem-

1a cdu

ibn en la socie

ud, Bessols deelaraba que: "L

muerte del nrejuicio reli

siosos es, por fortuna, una cousecuen-

cia avtomiticn de L educacibn de las masas. Haste mostrarles

con los rudimentos de 1: cultura el absurdo del prejuicio reli-

gioso pars que vuelvan los espaldas a sus antiguos explotocores

(7 #n un articulo nublicsdo por El Universal en junio de 1929,

sassols afi

iaba que: "La inguietud contemporfnea, en cuwinto si

nifica desco de construir una sociedad hi

i, inteligente, razo-

nable, no necesita fe ni cuenta con ella, entendida la fe como

crecncia on la existencia y el influjo de frevzas divinos sobre la

2 de Dios

vida de los hombres. . . _Un hombre moderno no esmera

de 1a religibn era

para salvar al mundo". 41/ La lucha en cont

para sassols, al igmal que para sus correligionarios e 1917, la

batalla decisive que necesitaba librar la modernidad ca contra de

los lustres mentales del pasado.

Esta lucha, sin emborgo, de acuerdo a la mancra en que la de

finib Bassols desde la Secretarin de ducacién, iba a ser un pro-

ceso peulatino. 4 pesar de su conviceibn antirrelig

osa, Bassols,
mientras fue Seercturio de Fducacién, favorecid el laicismo educa-

t

vo y nrocurb que el radicolismo, ya fuera anticlerical o socia-
lista no desechora este nrincinio, pues eso convertiria a la edu-

cacibn en un cempo de batalla afm més sangriento de lo que ya ha-

cnorias de

bii sido. In el prélopo a las de agosto de




- 38 -

1932 45/, cuando el radicalismo educativo camenzaba a llegar a
su climax y con &1 las presiones para reformar el articulo ter
cero, Bassols expuso ampliamente los lincamientos a que deberia

apegarse la educacibn pfiblica. Comenzaba su exposicién diciendo

que el gobierno ha emprendido una "eampaiia que tieme por objeto
lograr de unu vez por todas la eliminacitn de la influencia reli

giosa en la educacién". JYor est: razbn las escuelas deben ape-

garse estrictomente al luiciemo. Aclaraba Dassols que.

. + . la escuela no es laica sblo por el hecho de no
ensefiar tal o cual religién . . .; para que el laicig

mo sea pleno es indispensable que’ cada uno de los pa-
sos que la escuela dé, ora explicande el mundo fisicu,
ora los fendmenos de la vida o las relaciones sociales.,.
no esté inspiradoe cn conceptos, creencias o actitudes

de tipo religioso, de tal suerte que sc eduque al nifio
déndole una posicibn ante 1n vida y una interpretacién
del mundo que percibe, completamente desvinculados de
datos o clementos de indole religiosa . » » Lo que el
laicismo no permite —y lo fmico que no permite— es que
sea religiosa_lu resnues 4_que se d&_7 a todas las

[ cuestiones_7 que la escucTa debe resolver al educando,

En este documento Bassols hacia una defensa del laicismo en
contra de quienes lo criticaban por ser un término negativo, "in
suficiente para expulsar al clero de la educacifn" o inadecusdp
para satisfacer "las tendencias del pensamiento actual". Bassols
afirmaba que "es indebido confundir el problema de 1nqedpeacibn
leica con el problema de las orientaciones clentificas y Bociales
de la escucla . . . Dentro del laicismo cahe cualquier orienta-
cibn; . . . la socialista por ejemplo”, pero no se postula a fa-
vor de &sta., Continuaba diciendo que era necesario "plantear en
forma desnuda la oposicibdn cntre la escuela laica y la ea’cuela re

ligiosa. No cabe cn efecto sino dos soluciones posibles: o la es
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cuela es con religién o es sin
puro, limpio de complicaciones

mo cabe tener". Evidentemente

“contradiceibn principal que la

que existfa entre la educacibn

religién. . . tal es el concepto

contingentes que sobre efleicig

para Bassols en ese momento la

escuela deberia resolver era la ..

laica y la educacién relgiosa,

¥ fo habfa que distraerse de este objetivo con "complicacionés

contingentes", Para el secrctario de Lducacibn el principal eng
migo de la educacibn era el clerc y, con el tiempo, también la
agitacibn politica del gremio maistericl que provocaba una gron

desorganizacibn dentro de la SEF y que estaba en parte “animada

. por un afén de radicalizacién ideolégica.

Es claro cntonces ue para Bassols, la presencia dél clero
en la educacibn no era tanto consecuencia de un defecto constitu-
cional, sino de la incapacidad material del Estado para hacer cum
plir las disnosiciones constitucionales que eran suficientemente
especificas a este respecto, En cste sentido, las mGltiples apolg

del luicismo no hacfan sino reforzar su opi-

glas que hizo Bassols
nibn en contra de la necesidad de una reforma constitucionals Co-

mo Secretario, preocupaba mucho a Bossols que el radicalismo anti-

clerical continuara propugnando por una reforma del articulo terce

ro que complicarfu afin mas la ya problemética situacibh en que se

encontraba la SEP en 1932,

Para evitarlo abrié inclusive la posibilidad teorica de que
el laicismo fuera compatible con la accibn desfanitazadora gue mu

chos maestros ya habian emprendido: )
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Cabe asignarle a la escuela come a ot
ciales un papel combativo de propagonda antirreligiosa.
lucha contra los prejuicios y accién desfanatizadoraj pero
debe entenderse que ‘oun_en este supuesto, no se est

contra de la educacién laice entendida en la forma puru y
simple en que la hemos presentado con anterioridad, pues
lo que entonces acontece es que sc le asigna a la escuela
una doble accién: por una parte, en cianto la escuela pro-
piamente educa, es decir, forma, mocela la conciencia in-
dividual, en enanto es activa y creadora, sirue siendo
laica por otri. purte, en todo aquello que tiene una mi
sibn eslructxvn, encominade a hacer desaparecer ideas o
tendencios que no lin sulido, por ciorto, de ella, que ted
ricamente no pueden sulir jamés de ln escuela laica sino
Que tiencn que dimanar do otraq Theaton anteriores a la
cueln o ajenss o ella, sc le atriluye una miuxbn antxrrexr
glosa que, si en otros paises tiene, en el nuestro no le
es asignodn por el articulo tercero de la Lanszit“cibn.

as instituciones sg

Estas declaraciones yn mas moderadas de Bassols, na parccen
reflejar, al menos en su complcta dimensién, su conviecién pro-
funda respecto a la necesidac de aholir de una manera completa
y radical el influjo de lns idens reliriosas del pueblo mexica-
no. Posiblemente de no haber estudo i3assols sentado en la si-
1la del secretario de Lducacibn hubiera estado entre las filas
de quienes abogaban por unu desfunatizacibn sin tregua, No obs
tante, su posicibn nolitica lo obligaba a adoptar una actitud

mhs moderada y i hablar de la destruccibn de la fe religiosa co

mo de un proceso paulatino a

Iargo plazo. Guizd también
por la natureleza de su carco, tassols habia adquirido una nue-
va perspectiva de la funcibn real de la politica educativa: en
sus declaraciones se rcfleja una preocupacibn real por evitar
que la escucla se convirtiera en wn campo de batalla de la lu-
cha entre 1a Iglesic y el istado.

£l anticlericolismo (e linssols poseir cn si mismo una razén

socinl y una r

ta modernizadora.  Sin enbargo, frente a los

macstros radicales .ossels concedin que era necesario elahorar
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un nueve credo moderio,

fe cristiana. Yu sc sai

las enseiianzas religiosas, pero

La determinacibn concreta de
tamiento del edificio que la
ciertamente por decir que es
tentado hacerlo siquiera, lo
trar que, contra un concepto

ateo, cientd

co que sustituyera a la

qre 1a escuels no deberia permitir

su contenido, o séa el levan-
escueln es, no se ha logrado
laica, pero como ni se_ha in-
finico que se logra es demos—
vacio que requiere la serega-

cién posterior de todos los elementos iﬂeulugicol, doctri.
nales que forman una escueln, no cabe nas objecibm vhlida
Gue la derivada de la nosturs religiosa que pretende vol—
ver & introdueir en la escucli, contra el laicismo, la re
ligibn.

Bassols percivin este vacfo ideolégico y, aunque tenia algunas idens

un tanto vagas sobre lu necesidad de dar a la educacibn un giro .=

cientifico, oricntarla hocic la modernicacidn de las actividades

praductivas ¢ imbuir un sentimicuio de

sticia social en ella, es

tas ideas permunccian confusus y no losr-han articularse en una dog

trina que las uniers y que impusiera wna prhctica politica. En es-

te sentido, Bassols era muy divno rerreseitante de la incertidumbre
ideolégica de aquellos aiios.

Con demasiuds frecuencia se ha utilizado la figura de Bassols

como el simbolo de lis ideas sociilistos en el seno del aparto gu-

bernamental, ixisten siu embargo abundente: testimonios del escep

ticismo de Bassols respccto a la posibilidad, de .imponer en el sis-

tema educativo mexicuno una ideologfa definidh’que pudiera 1lamar-~"

se sociclista. Como tecretario de kducacién Bassols se concretd,
en el campo iceoldgica, a tratar de hacer conciencia de la confus
5ibn en las ideas de quicnes se llamaban "propulsores ideolbgicos"

y su lejania resnecto de un svténtico pensamiento social. En abril



de 1933, «1 inavpurar cl Nuvevo Consejo de tducacibn Primaria del
D.F., bassols instd n los maestros a claborar una

formulacibn clara de ohjetivus e ideolopias nuevas: En las
oas esencirles sobre gl tipe de hombro gue se quiere erear
se encontrar’n ustedes frente a la necesidad de
biar los propositos sociales . . . porque en vez de una pa-
cuela liheral destinada ante todo a formar unidades indivi-
duales vigorosas, aptas para sobrevivir en la lucha y vencer
en el proceso de scleccion y adaptacidn, en vez de ese propd

sito individualista cne caricteriza a la escuela del siglo
XIX, usteics debertn crear —estoy cierto de que serén capaces
de crearla— una Lscuels Irimaria que, animada de propbsitos y

tendencics sociales, haga de la educacidén personal Bimplemen-
te un medio de realizar mejor las aspiraciones colectivas , . .
las exigencius nicidus de la moderna aspiracién social que se
empeiia en dar forua a nueyps tinos de socicdades humanas apo-
yadas en la justicin. 46/

Bassols era conscicnte de la confusibn que existia entre los
llamedos "radiciles" sobre todo dentro del gremio magisterial: "hay

una confusa sensacién —ijo a los maestros a finales de 1932— de

que la escuela ha de morir en todo lo jue tiene de tradicional pe-
ro sin que se derive todivfa qué rimhos marcarén maiiana nuevos

maestros". 47/ Lvidentemente, la incitacibn de Bassols a que los

maestros formularan un: ideoloyfc socinl, rue repitié en futuras

ocasiones, intentuba demostrar tne ésta afn no existia. Im su fue

ro interno, Bussols scntfs la necesidad de formular una ideologia
que encarnara y sistematizara esc esriritu social que, de una ma-
nera andrquica y deshocaca anarecia violeatamente en los eirculos
gubernamentales y edueativos, y del cucl &1 mismo era participe,
Pero era al mismo ticuno coascicnte de que, en ausencii de una
ideologia definic:, rnr reform: constitveianal, como la que pro-

ponia ya muchos radiceles, no coniribuiris mhs que a exacerbar el

descontento y li desorseniziciby e existian en el medio educati



Vo y que comenzibin @ constituirse en wn problena politice serio

r

\ Las veces .ue cassols habld del sociulismo, lo hizo de una ma

nera siempre vigaj atacé el individualismo liberal y hablé de la

necesidad de crear vna socicdod mhs justa, Al izval que muchos

de sus contemporfneos, concebiu el socialismo como una ideolopia

conciliadors sin aholicibn de lu nropiedad privada, de la bursue-
sia y del Estedo. Se trotaha sismlemente de una formula que ha~
ria que los poires salicrc.: de su miseri’ y que los marrinados

pudieran comenzar ¢ rozar e los heneficios del progreso, pero

nunca se pluntes reilacnte ol “sentido” de este proceso. Bassols
se apoya turbifn en upas declaraciones de Calles para proponer

un "socialismo nacional®

ue no intente resolver problemas maci oni

les con soluci

1es extranjeras eomo 1o rusa, La naturaleza de este

"socialismo na ienil”, repito, mumca fue definida mas que evocando
1a necesidad de un proceso modernizaior libre de dogmas religiosos;
un nacionalismo e conciliare a las diferentes clases sociales den
tro de un escuena de neyor justicia parn los menesterosos, y todo
esto, llevado a caho hajo los wuspicios de un Estado que estuviera
eada vez mis involucr.do en las a:tividades econdmicas y en el con
trol social del puenlo.

s verdnd, como atestigua silva Lersop 48/, que Bassols parti

cipb de la reforna al articnlo tereero aim después de sus predicas
en contra de unn "rcforma" constitvcional, ©£1 mismo lo confesd diez
aflos mhs tarde en un' earts gue covié al entonces Secretario de Edu

Torres Lodet 48/ precisamenic cinanio se suscitdé nuevamente

cacibn



la discusién sobre lu necesidad de reformar el urticulo tercero,
pero ahora nara velver al término "laico" después de diez afios *
de infructifero "soci lisma". A pesar de que para estas fechas
las circunstancias politicas erin radicalmente distintas a las
que estuvieron en el trosfondo de la reforma de 1934, es sorpren
dente que la arpumentacibn de Lassols siguiera siendo bhsicamen-

o esto carta Dassols "confiesa” que "si bien nun-

te la misma,
ca fuf, ni cono Secreturio de iducaciém ni como civdadano, pro-
pugnador de la reforma del Articulo Tercero Constitucional, si
soy el avtor de su texto y por lo tanto responsable de la redac-
cibn que ofrecc". 1As adelante afirma gue "Enfoqué y conduje la
reforma del articulo 32 en 1934, nnrtiendo de la base de que se
trataba de un hecho politico definitivamente consumado en la Con
vencibn de uerédtaro de fines de 1933, y al cual todos los miem-
bros del résimen revolncionario teniamos —y tenemos— que enfren=
tarnos con un criterio al mismo tiempo realista y solidario”.

fste imperativo nacido en uerétiro de dar a la educacidbn una

orientacibn socizlista debe" . . . medirscle conjughndolo con

las mil aspiraciones vagas y contradictorias que sin embario en

carnan sicmpre los rrandes anhelos nacionales' nalmente, y

esta vez contradiciendo la termincloria vtilizada diez afios an-

tes, mas no sus nociones sobre el problema educativo decia que:

". . . no deberos olvidar un solo instonte que el problema poli
tico real no radica ni en cl térwino 'socialista' ni en la for-
mula del 'concepto ricionnl y exicto'. isth en la prohibicibn

a la iglesia cotdlice Cc intervenir en la escuela primaria para



convertirla en instrumento de propaganda confesional y anticien-
tifica, Lo demhs son pretextos . . . Y si no se va a autorizar
que el clero se apoderc de la escuels mexicana i(Qué sentido tie-
ne suscitar una gran controversic nacional alrededor de la refor,

ma del Articulo 32 de la Constitucibn?",

Como veremos més adelante, el Fresidente Abelardo Rodriguez,
en 1934 conparifa la opinibn de Uassols en el sentido de que la
revolucibn exizla exclusivanente que ln educncién fuera laica y
que no ora conveniente reformar el artfculo tercero en vistas a
una ideologia que, a mhs de ser confuse, postulaba principios que
no eran acordes con el sentido general de la Kevolueidn Mexicana.
50/ El hecho de yve el articule tercero fuera reformado en 1934

contraviniendo 1a opinién explicita del iresidente de la Repfibli-

ca y del apenas depuesto Ministro de Lduencibn, es un hecho que
se explica por la naturnleza politica del laximato que seré tema

de un futuro capitulo.




Notas al capitulo I
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Hasta antes de 1889 todos los planes y leyea educativas ha-
bian quedado reducidas a la.a \iiterentea localidades del Dis-
trito Federal y Territorios.

da sefiald la necesidad de etear un programa de adncnc!
se aplicara en toda la Repfiblica y que unificara los sistemas
de instruccién pfiblica en todos los estados. Don tal obdato
se decidié la reunién de un Congreso Nacional que se inaugu.

ré el 29 de noviembre de 1889 al que asistieron rlpruentsn-
tes de las gubernaturas estatales. Justo Sierx‘l presidié di-
cho Congreso y habld de la necesidad de crear una educacién
uniforme, integral, laica, y obligatn!‘in em:re los seis y los
doce afios de eﬁad. 'Las idess de Bierra fructificaron en lou
primex‘as afios del uiglo XX, ejemplos dc lo cual canseimen

ca
en Secretaria ds Instmccidn Piblica y Bﬁllls Artes en 1905
la ley de educacién primaria para el Distrito y territorios
federales en 1908 que encerraba gran parte del ideario educa-
tivo de Bierra. Simul algunas
denuncias al sistema educativo como el u'ﬂculo de Torres
Quintero en 1901 "Culpable abandono de las escuelas rurales".
Era claro para entonces que la educacién popular era univer-
salmente reconocida como el instrumento @nico que podfa ace-
lerar el progreso del pafs. Otros articuloa semejantes apare-
cieron en "Regeneracién" a partir de

Véz S uez Josefina: Nacionalismo qucucién en México. Mé-
x100,E1 Qolegio de Mexicor 1070 s BI-BR ot

Derechos del Pueblo Mexicano. México a través de gus Consti-
fucTones: EAXIVI Legislatura. México. 1967, Tomo III. p.105

Ibid. p. 109 y Vézquez, Josefina op. git. p. 9
México a través de sus constituciones.op. cit. p. 104

Ibid. p. 108.

La idea del grupo radical sobre la necesidad de extender e:
intervencionismo estatal estuvo presente en la mayoria de 1o-
debates constitucionales y quedd reflejada en varios articu~
los: en el articulo 27 constitucional el Estado impone moda=-
lidades a la propiedad privada y "cede" sus derechos a los
particulares lo cual implica reconocer a la propiedad privada
como una creacién del Estado y no como un derecho natural.

Por otro lado, el articulo 123 erige ul Ejecutivo como "supre-
ma autoridad agraria” y como Arhit tima instancia "en
los conflictos Lei

doa aiacresional en dlchos cenfllcto

Génesis del Prasidencisliamo en nAx;n& ed, El Caballito, Mé-
xico, 1Y Ta idea de la expansién del inter-
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venelonismo estatal estuvo pues presente con mucho vigor

el Congreso y la cita del preambulo al proyecto de articu
1o tercere de 1a Comysisn que aparace en el texto es una ver
sibn muy woderada de esta idea.

México a través de sus Constituciones,op. cit. tomo III, En
SaSTante; Todae Tas CTtas Sobro el debate constitucional de
1917 cnrresnonden a esta misma fuente.

Ibid. p. 104

Vazquez, Josefina. op. git. p. 131.

El liberalismo en iéxico en el siglo XIX no siempre fue anti-
clerical, Numerosos sacerdotes fueron favorables a la Refor-
ma; bubo que aguardar las atrocidades de la guerra de tres
afios y los excesos anticlericales de Lerdo para que el bajo
clero se pasara definitivamente del lado de la contrarreforma.
Puede decirse que hasta después de Lerde ya no hubo mas caté-
licos liberales ni liberales catdlicos con honrosas excepcio-
nes., Meyer Jean, op. cit. vol.II.p.47

De acuerdo con la estadistica educativa de Pastor xouaxx,par-
1907 el nimero de escuelas oficiales sostenidas por el

bierno Federal y por gobiernos de los estados y munxcipius.sn
cluyendo parbulos y ensefianza primaria elemental y superlon
ascendia a 9620 mientras que las escuclas sostenidas por el
clora en sstos niveles educativos eran tan solo 586. El dipu
tado Cravioto se refirié a esta estadistica en el debate de
1917 para demostrar que las escuclas catblicas no constituian
un peligro tan grande; el diputado Alvarez le interrumpié pa-
ra decir que tan solo en Michoackn habia 3000 escuelal del
clero (México a través de sus constituciones op. c:

II1.)* Gonzalez Cosio eén su_articulo "clases y 2 Satos socla—
les” en México cincuenta aiios de revelucién vol. II La vida
Social ~afirma que en IDID existian en toda la Repi Toa
TZ 418 escuelas primarias de las cuales 9692 eran piblica
(cifra muy aproximada a la de Pastor Rohaix )y 2726 prxvadas
de las cuales posiblemente lo mayoria eran catélicas aunque
no sostenidas por el clero . Los alumnos que asistian a es
tas Gltimas eran 191 392 en contra de 698 117 que acudian &
las escuelas pliblicas. Aunque posiblemente la cifra dada por
Pastor Rouaix sobre las escuelas sostenidas por el clera era
exajeradamente pequeiia, ciertamente para principios de este
siglo el control educativo del clero estaba lejos de consti
tuir un monopolio. Us, sin embargo, un error que cometieron
muchas veces los revolucionarios el tratar de medir la ine
fluencia del clero a través del nimero de escuelas que esta-
ban bajo su control, El influjo de la Iglesia sobre el pue-
blo se daba sobre todo a nivel femiliar y se ejercia desde
el plilpito
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Meyer Jean. op.cit, vol. II. p. 46

Muchos sacerdotes, a veces a titulo personal y en contra de
sus superiores, lucharon por mejorar la suerte de los obre-
ros y compesinos. La Iglesia no aguardd a la revolucién ra
ra preocuparse por las clases obreras y campesinas. EL

dre benegas Galvin decla: “ilemos comprandido el Sotialismo
sefiores ricos, no hay medio: o abris vuestros corazones a
la caridad... disninuyendo las horas de trabajo y aumentan-
do el jornal o estais aglomerando odios y rencores...".
Ibid. Vol. IL.p

A pesar de que el P.C.N. fue creado con el aliento de los
obispos, este partido negaba ser el heredero de los conser-
vadores y constituir una orgnni?acinn clerical, No obstan-
te esta declaracitn, en su "Guia tebrico-practica" de 191
se explicaba que el triunfo politico de este partido impli-
caria "La intolerancia, la subordinacién al Papa de la sobe
rania nocional y la difeccibn exclusiva por el olero de la—
ensefianza" Ibid. vol. II. p. 59. La irrupcidn del clero en
la politica ?ETcho la explosividad de una institucién en
expansién después de treinta afios de permanecer segregada
de este fmbito "1A la political" exclamaban los folletos:
"IBasta ya de despotismos sectarios les tiempo de que los ca
tdlicos se unan para combatir a la demogogia mésonica o so-
cialista," Ibid. vol. II.p

In 1914 el presidente del F.C.N. Gabriel Fernfndez Somellera

el director de "La I\nciﬁn" fueron encerrados en San Juan
3o Ullia v con eato of. PiCeN. degaparcoi, pricticements da
la escens politica, Ibid. vol.1I.n.GG

Ibid. vol.II.p.58

Jean Meyer afirma que existib una estrecha correlacién entre
1a hostilidad de Morones en contra de la Iglesia y el dina-
mismo social de ésta que se lanzd a la sindicalizacién cris-
tiana de las masas. La rivalidad con los sindicatos catbli-
cos perdurd durante la década de los veintes: en 1924 la co-
mision parlameniaria negd a los catdlicos la participacibn
en la discusion del proyecto de ley sobre trabajo con el pre
texto de que sus sindicatos eran organizaciones religiosas.
Las_organizaciones catblicas pretendian abarcar estratos so-
ciales coda vez mas amplios; y asi,ndemés de la Confederacién
Nacional Catdlica de los Trabajaﬂnres, se preveia en 1925 lu
creacidn de una Liga Nacional de la Clase Media y una Liga Na
cional Catblica Campesina; esta 01ltima inquietaba particular-
mente al gobierno. Ibid. vol, Il. p. 111-219.

La Unibn topular, por ejowplo, fue una organizacitn con un ca
racter definitivamente popular y feminista, que dyrante va-
rios afios combatid a la escucla oficial y desempefio un papel
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importante de apoyo a la cuerra crigtera en la segunda mi-
d de los afios veinte. Ibid. vol. II. p.

A pesar de la participacibn de muchos sacerdotes en la de=
fensa de las causas sociales y del hecho que su nuevo espi
ritu de participacibn politica se beneficiaba claramente

con la democratizacidén politica que ofrecia la revolucién
maderista, ni la Iglesia como institucién ni los catdlicos
como comunidad atacaron al régimen porfirista ni participa
ron activawente en su derrocamiento ai bien tampoco lo de
fendieron. Ibid vol, II. p. 58, Exjstieron casos un tanto
aislados de condena al Zolhe de Viectoriano Huerta como la
declaracién que publicé el irzobispo de Morelia, Monseiior
Ruiz y Flores, inmediatamente después-del atentado contra
Medero y tanto la Iglesia como el Partido Catélico Nacional
se mantuvicron a distancia de aquel a quien se llamaba ya- el
usurpador (ibid. p. 66), pero no se tomd ninguna accidn posi
¥iva do tips INatitucional en contra del rigimen huortista.
La accién de los catblicos tampoco fue clara ni en este ni
en muchos otros momentos decisivos. Muchos catblicos acamo-
dados condenaron o simplemente se negaron a participar en or
ganizaciones catblicas de militancia politica como la Unibn™
Popular o la Liga Nacional para la Defensa de la Libertad ke
ligiosa. 4 todas estas actitudes ambiguas hay que sumar el
hecho de que en muchas ocasiones no existia un acuerdo entre
la Iglesia y los catblicos respecto al papel que ambos debe-
rian desempeiiar en la vida politica; generalmente la Iglesia
fue mhs reticente, abstencionista y legalista de lo que hu-~
bieran deseado muchos catdlicos,

México a través de sus_constituciones op. git. vol III, pyd74
Testimonio del Diputado Monzén on el debate del artfculo 5

on:
constitucional.

Meyer Jean: op. cit. vol: IL. p. 241
Ivid. p. 242

Vézques, Josefine gp. eit. p. 163
Idem.

Puig Casauranc, lManuel. "El criterio de la S.E.P. en mate-
ria de ensefianza religiosa en las e par 2;ularal'

scuels
en La Cosecha y la Biembra. 'México. 1928 -

Puig Casauranc, Manuel. "La conferencia en el teatro Espe-~
renza Iris la noche del 2 de agosto de 1926, primera de la
sggtm;x'siu religiosa organizada por la CROM" en Ibid. p.
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Vézques, Josefina. op. cit. p. 165

Monroy, Guadalupe. "Los gobiernos de la revolucién
1itica educativa 19‘10—19’40" en Extremos de México. Co!

glo. México 1971. p. 272 i
El Decreto Calles entre otras cosas obligaba a gne "tod 08
sacerdotes estuvier: con el tlnl!'

o5 oontvol achre ellos y poder darles o megavies mutaiisasiéa
e oolebrer 81 oulp. Enta antarisecién cariaba du estads s
en estado y se daban casos extraordinarios como el de Yucatén
en donde s6lo se autorizaban 40 sacerdotes o el de Tabasco

' en donde no sa autorizaba ninguno. (Meyer, Jean. o] . Vol
a muy Lap

II p. 248). Este decreto fue un arm rtante del go- -
bierno en su combate con la Iglesia y llegé a aplicarse con
tal rigor que, por ejemplo, en 1934 sélo 305 sacerdotes en to
do el pais estaban autorizados para celebrar cultos y en 17 —
estados no se habia autorizado a ningfn sunamota (Meyer In-
renzo. Historia de la Revolucién Mexicana. 1 KJ.
rlieto socia, 08 ex'nos e. xna 0. uln

olegio de MBxico. Coras Hedddde gu—
bernamentales para limi(:ar lus uctivld.ades del clero fueron li
ley reformadora del Cédigo Penal sobre delitos dsl fuero co-
mén y delitos en contra de la federacién en materia de cultos
religiosos y disciplina externa (14 julio, 19 ) 7 1la ley re-
slamtntasia del articulo 130 de la Constitucién Federal (4 éne-
ro, 1

I texto do este menorial aparece {ategro en Meyer Jean. op.
cit. vol. IL. p. 323 a 328

En los arreglos no se hacia siquiera mencién al tema educa-
tivo ni a muchos otros puntos que habian provacado el conflicto.

Vézquez, Josefina. op. eit. p. 165

Ibid. p. 166

Los reglamentos de escuelas particulares sirvieron como pre-
texto para clausurar y confiscar muchas escwelas particulares
1o mismo que para cesar a un buen nfmero de maestros catdli-
cos. Asimismo fueron utilizadas para ampliar las limitaciones
al nGmero de sacerdotes autorizados para celebrar cultos pre-
visto por el Decreto Calles.

"La reglementacién del Articulo 32 constitueional” diciembre
15.11331. en Bassols, Narciso. QObras. Ed. F.C.E. México 1964.
P

Idem.
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Vézquez, Josefina. op. cit. p. 166
S.E.P, Memorias 1932. Ed. S.E.P. México. 1932. vol. II. p.
107-110

Idem

Fa el momento en que el Reglamento de Incorporacién entrd en
viggz (enero 1933) 1a BEP acepts ls demanda de incorporacitn
de 199 de las escuelas primarias del D.F. Se les negé la in-
carporacié a 44 pero a 33 de las cuales se les permitié fun-
cionar independientemente de las regulaciones laicas de la
Constitucién; les 11 restantes fueron clausuradas. En general
Bassols titubeaba antes de clausurar las escuelas; utifizaba
més bien amonestaciones y multas. Britton John. Educacién
7adicatismo en Mézice Ed, Sep-Sebentas México 1972 ¥ol. T .
a5

De acuerdo con cifras oficiales, para el final de la década

de los afos 20 el nfmero de secundarias (y preparltox‘ias) par-

ticulares en todo el pafs era superior al de las oficialest

en 1928 existian 47 aecundariss ¥ prepar-torisa partionlarea

contra 40 oficiales. Sin 1931

invirtié. Ias escuelas partlculareu diaminuyerun 33 mientras
ue las Srigialﬂa sunentaron a 48, snusrio Eoredtatioo de los
tados Unidos Mexicanos 1338 MExico. Talleres Grar

Gos de Agricultura y Fomen 5’3 1939

Excélsior junio 28, 1932. p. 1 Declaraciones de Bassols que
Tespondfan al memorial que ia UNFF envid al praaidenta ortiz
Bubio en protesta a los muevos reglamentos educativos

"La reglamentacién del articulo 32 constitucionul” diciembre
15, 1931. en Bassols, Narciso. op lt 119

Lo inguistud de esta &poca” en”EL Ug;va’raul Junio 7, 1929 en

Ibid. p. 4

8.E.P. Memorias. 1932 vol, II. las citas posteriores que apa-
recen en el texto referentes a este documento fueron Sxbraie
das de esta misma obra.

"luevo Consejo de Educacién Primarion del D.F." abril 28,
1932. En Bassols, Narciso. gp. cit. p. 139-140

“Sobre la fnsefianza Normal". Discurso inaugural 1932. Ibid.
202

Fn el prélogo a Bassols, Narciso op. eit. p. XIT




49/ Carta de Narciso Bassols a Jaime Torres Bodet del 30 de
agoste de 1944. ‘en Bassols, Narciso Tres temss pacionales.
EP, México 1972 p. 27-29,

§g/.u Presidente Rodriguez se le pidid oficialmente su opinién
e la reforma educativa cuando los preparativos para és-
e ya muy avanzados. En un comunicado que envié a 1a
SEP expresd su oposicidn por las razones expuest:u en e).
texto. Transcrita en Bremaunts, Alberto. La educacibn so. ién s

cialista en México (antecedentes y fundamenfos de Ia refor-
——a—mz')—ﬁrxuo.‘m’.s—ra‘sl—wb—_‘——‘—. -




CAPITULO II

LCS INICICS DEL REFOLMISMOS EDUCATIVO

A.- La briijula de las ideas.

La tarea que se habia autoimpuesto el Estado revolucionario
de ejercer un control efectivo sobre la estructura educativa del
pais, fue inseparable del objetivo. ideoldgico de dar a la educa-
cidn una orientacién definida que emanara del espirutu revolucio
nario: el Estado deberia controlar y unificar la educacibn den-
tro de una nueva orientacibn unitaria. Ambas metas estaban inely
diblemente entrelazadas por el hecho evidente de que seria imposi
ble lograr un control central efectivo del aparato en ausencia de
un acuerdo sobre los objetivos ideoldgicos que perseguiria la edu
cacibn revolucionaria. Al lado de esta consideracién de indole
fundamentalnente pragmhtica estaba la conviccibn fntima de que la
revolucién encarnaba un mensaje redentor que deberia ser difundi-
do a todo lo largo y lo ancho del pais. &n este sentido la educa
cibn como empresa social fue concebida ineludible y principalmen-
te como una empresa ideoldgica; en ello radich su cardcter comba-
tivo y controversial y, para muchos revolucionarios, en ello con-
sistia precisamente su naturaleza social. Por decirlo de algin
modo, en estos aiios fue confin la idea de que la redencién del pue
blo serfa una consecvencia mhs directa de la "desfanatizacién"
que de la alfabetizacidn y muchas veces lo primero deberia llevar

se a cabo en detrimento de lo filtimo. 1 /

El gran énfasis que se puso en los aiios postrevolucionarios



en la necesided de que el Nstado formulara un credo oficial que

se impartiera univocamente en todus las escuclas del pais se ex
plica, en cierta medida, porgue éste era uno de los pocos ins—
trumentos con gue contaba el Estado para lograr un control efec
tivo sobre la muy disnersa estructura educativa del pais. De
acuerdo con una encuesta realizada por la SiP sobre el estado

de la educa

ibn en 1928 (es decir después de casi ocho aiios de
intensa actividad del Estado para expandir y controlar la educa
cibn), es palpable la relativa debilidad de la estructura educa

tiva federal tanto frente a la actividad de los estados y munici

pios como frente a la actividad de los particulares:

cvelas federales y escuclas es al y municipales en 1928*
iiscuelas sostenidas Iscuelas sostenidas
por la federacién por los gobicrnos

de los estados y

municipios
Rurales 3,303 5,079
Primarias 610 4,681
Secundarias y Preparatorias 4 g 32
Normales 12 39
Frofesionales 18 21

* kstas cifras corresponden al nfmero total de escuclas en la
kepliblica Mexicona.

Fuente: tadistica. 1928.




Escuelas oficiales federnles no-rurales y escuelas particulares
en_1925%

iscuclas sostenidas  Escuelas sostenidas
pol

r la federacion por particulares
rrimarins 640 1,270
Comerciales 4 167
Sceundarias y Preparatories 7 47
Normales 12 21
Frofesionales 18 16

* listes cifras corresponden al nimero total de escueclas en la
liephiblica hexicana.

Fuent: “F. Noticia listadistica. 1928.

5i consideramos ademfs que en este afio el Estado comenzaba a

hacer frente a una crisis econémica gue duraria hasta principios

de los afios treinta y que le impediria asignar mucho mayores re-
cursos a la expansién del aparato cdvcativo federal, comprendemos
hasta qué punto el gobierno central dependia de su "actividad
ideolbgica" y de su actividad legislativa para lograr un mayor
control sobre la extensa estructura educativa que estaba fuera de

su control econdmico.

La necesidad de definir una orientacibn educativa se convir-
tib tambich en una necesidad primordial en la medida en que la gg.
neracibn revolucionaria pensb que la redencién del pueblo se rea-
lizaria fundamc talmente mediante la transmisibn de un mensaje so
cial. La formacibn de una nueva mentalidad moderna y progresista
era para la meyoria de los revnluéianarius la condicién primogéni
ta para gue sc pudieran cumplir el resto de las metas revoluciona
rias. La educacibn era el instrumento a través del cual se difun

dirfa y se imbuiria li nueva mentalidad revolucionaria. [In este



sentido, el debate sobre lns ideas desempeiiaba un papel erucial
en 1n discusién mas amplia sobre el sentido meneral de la expe-

riencia revolucionaria. Gran parte de las utopias sociales y del

afén redentor que despertd la Revolucidn Mexicana encarnaron en

programis educativos qre pretendian expresar una concepeidn con-
creta sobre el deher-scr del féxico revolucionario. For esta ra
2zbén las discusiones sobre el tema educativo reflejaron con mucha

fidelidad los antaronismos de una sociedad politica y socialmen-

te frogmentaria. La violencia que aleanzd la discusibn ideoldgi
ca fue en este sentido parte de la lucha por lograr una hegemonia
politica.

La elaboracibn de un eredo revolucionsrio oficial fue posi-
blemente el propbsito educativo primordial del istado y una meta
politica importante por lo menos a partir de la presidencia cel
general Calles. [ste objetivo sin embargo se vid obstaculizadoe
por ls dificultad de conciliar la gron multiplicidad de versio-
nes que surgieron espontfincamente en todo el pais sobre la orien

tacibn que deberia imprimirse o la educacién revolucionaria. Si

en el Congreso Constituyente de juerétaro fue dificil llegar -a
un acuerdo sobre la férmula constitucional, a nivel nacional la
diversidad de opiniones sobre la orientacibn educativa era inmen
sa. Ya nos hemos referido anteriormente a las iniciativas de re
forma constitucional del articulo tercero tanto de Carranza como

de la Iglesia Catdlicu. ( Ya en 1921 Danicl Cosio Villegas habla-

ba desde la Universidad en ¢l irimer Congreso Internacional de
ilstudiantes sobre la necesidod de erear una nueva educacidn revg

lucionorin que acahara "con lu explotéeidn ¢el hombre por el hom



bre y la orginizacién actval de la propiedad, evitando que el tra

bajo humano se consideve como mercancia y estableciendo el equili

brio ccondmico y social".(2/ fTambién desde la Universidad y ape-

nas’en 1923, antonio Caso escribia en su libro El Problema de bhié.

xico y la ldeoloria Nacional sobre la necesidad de formular una

ideolosia que nacicra de las propias entrofias del pais y que no

fuera nuevamente wna importacién de las ideologia europeas ina-

plicables en nuestro medio histbrico. "El socialismo tebricamen
te —decia Caso— como reivindicacién de los bienes humonos con-
culcados a los desposeidos por los poderosos es mas que una idea

plausible, una verdad indudable", 3/ pero no debemos intentar

resolver las injusticiss socinles con soluciones importodas. "EL

niis urgente de nuestros rroblemas estriba en difundir y propagar

por todos los medios posihles un verdaderc natriotismo, csto es,
la conciencin de la cclectividad mexicana®. 4’/ Es necesario aho

lir el individualismo eroists mediante un acto generoso de amor

to ftey sino Cristo Fuchlo: he agui la mxima

5/

eristiano; " no Cr

y el acto que nos puede salvar

Fuera de la Ciudad de iéxico, las interpretaciones sohre el
credo cducitivo revolucionario apuntaban en todas direcciones.
Las politicas educativas repionales durante los aiios veinte de-
pendian en gran medida de lo¢ politicos locales. que ejercian con-
trol soberano sobre sus estados al margen muchas veces de los dic
tamenes de la federacién, y osi como sobrevivié la enseiianza reli
miosa en muchos escuelas, en vorios estados la politica anticleri

ca gue imponia el articulo tercero,

cal excedib la preseripeidn




en aras de un credo "5 renvinzwente revolucionsrio®. Como ya

habiawos mencionado, el Generul Calles siendo gobernador de So-

nora impuso la eseuels “racionalista” en las escuelus de aquel

estodo. Cerrille. Fuerto en Yucatén' habia'impuesto también una

oricntacibn “racionalista" en su estado. 'Garrido Canabal echd
a andar un progriva de “"desfonatizacidn®, "para la destruceibdn
del catolicismo y la construccién de un nuevo ciudadano median-

te 1n escuela racionalista", G /'y poco mis tarde, en narzo de

1925, cvando su proyecto para imponer la educacibn “racionalista™

a escala nacional ido rechazado por la CROM, " en bien de
1a dnstruceién nfblica del cstade” ordend la clavsura de las es—
cuclas y ered un fondo de financiamiento para la inscripcibn de

los "n

os proletirios” en las escuclas privadas. Ue hecho, la
diversidad ideolbpica hizo cue muchas escuclas estatales se trang

formaran simplemente en escuelas particulsres fuera del dominio

del winisterio federal. 7_/

n wuchas ocasioncs, desde principios de la década de los

smo edvestivo se manifestd casi exclusi-

afos veinte, el progre

vamente como una lucha abierta en contra de la educacidn religio

sa. asi, en Michoachn, Froncisco Hujica siendo gohernador en
1921 confischd las escuclas catdblicas de todo el estado en un ac-

to ejenplir de pureza revolucionari

Sin embargo, tanbién en

ostos

wilos comenzd n manifestarse verbalmente el antazonis

50 en—

tre las creenci

s reli

sus y 1 ideologin socialista que pro-

puznaba por una avtentica justicia socinl. apenas el 5 de sep-

ticwbre de 1920, poco después de electo Ghresdn, Luis Morones,



Felire Carrillo it

erto, Antonio Diaz Lombardo, Luis L. Lebén y

anlio ¥abio Altemirano pronunciaron discursos seiialando que

. . . no habia otro camino que el de Lenin" y que habia

que volar con bombas el palacio arzobispal y la catedral . . .

nido de viboras. . ." 8 / En MNorel

a en 1921 hubo una manifes-

tacibn "soc

lista" en contra de la Iglesia, y los manifestan—

tes i

zaron su bandera en la catedral al igual que otros lide-

res socialistas lo hicieron en el estado de Jalisco.

Los nuevos plantc.

icntos educativos tuvieron generalmente

un origen recional y se articularon como eriticas no shlo refe-

id

al sistema de ensefienza, sino que pretendian abarcar un

espectro mis annlio de 1i problemfitica social, si bien de una

manera vaga y a veces incohercnte. Tedricurente estas ideas pre
tendion buscar wna adaptacidn mAs estrecha de la cducacibn n los
problesas concretos que vivian las clases obrera y campesinaj in

tesrar 1a educacién a for

s de produccibn mas eficientes y a fo

mentar un e

siritu de trabajo en la poblacién

n embargo, en
1a prictica, las nuoves ideas pedagbgicas sobre la necesidad de

dar una educacibn “interral®, "activa" y "racional" que ofrecie-

ra vna avténtiea eanacitacidn para el trabajo y la produccidn,
fucron simbolos cuyo centro de gravedad siguid siendo el combate

en contra de las creencias reliriosas, casi sienpre asociado con

una nocién de ju

ticia secicl. kn parte por esta razén sus for-
mulaciones sociales no alcanzaron a articularse en programas edu
cativos concretos y aplicables. “urpicron fundamentalmente como

ideolorfas de combate, mhs preocupadas por la victoria en contra
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de 1as creenciss reliriosas que por lograr la transformacién so-

cial que nredicabon,

las distintas ideas educativas que surgieron en la década

de los a

o0s veinte fueron exponentes importantes de lo que se

considerd como el “pensamiento radical. ILa nocibn del radica-
liswo fue un elemento clave en la definicién del pensawiento re
volucionario, pues existia la creencia de que precisamente por
ser revolucionario este pensamiento, deberia ser también radi-
cal. For esta razén, el "radicelismo ideoldgico” actud como un

imfn que orientaria y definiria el pensamiento revelucionario,

tsta nociém, sin embargo, fue sumamente vaga y confusa tal como

lo exnresaron los mbltiples programas reform

stas que se dicron
a todo lo larco de la época 9 / y asf, la brijula de las ideas

siruid nn curso fluctrante en su intento por definir una ideolg

#ia revolucionaria.

Una de las expresiones ms deprradas del radiculismo revo-
lucionario fue, como hemos dicho, la lucha en contra de las creen

cias religiosas. 4 este respecto, en la medida en que el Estado

abrazd y patrociné la causa anticlerical,su actuacién se apegd a
los cénones del radieslismo revolucionario. Sin embargo, no fue
igualuente clara la setuacién radical del Estado en lo referente
a los otros postulados gve planteahan los radicales y que iban

desde la pretengibdn de acahar con ". . . Una sociedad fracasada

con

os y salarios. . ."10/ hasta la lucha por preparar el te-

rreno pira cl establecimiento de una sociedad sin clases socia-



les. aunque desde el punto de vista 'de lu monxonia entendida

&sta como’ un conjinto de ideas quc expresan un modo de interpre-

tar el mundo, ¢l anticlerismo estuvo siempre asociado a diversas

nociones en torno a ln creacibdn de una socleﬂnﬂ mhs justa y de

una sociedad mentaluente, presarada m\r'x 1a 'nmler‘n).(lnd, desde el

punto de vista Ce 1o actvacién politica del Kstado, no era lo

10 combatir al clero y a las creencias religiosas que alterar
14 estructurs de la propiedad o simplemente adontar una serie de

medidas redistributivas que hwbicran alterado el equilibrio poli

tico si no la estructura cavitelista sobre la gue se cimentaba

el nuevo estado revolucionario.

cion entre lo que era estrict:

Lsta nte la aceidn

diferenc

A

1o

anticlerieal e “whiera sido una modificacibn de la estrue-

tura distributiva del pais fuc precisamente lo que la "ideologisn

ratical™, iacorsciente o deliberadamente encubrid mediante la inex

purgable asociacién entre la cruzada desfanatizadora y la muerte

de los exploradores. Un anfilisis profundo de las cavsas y de la

naturaleza de esta fusién de ideas exeede las pretengiones de
te trahajo. Sin embargo, como se ha dicho y como veremos con ma
yor claridad mas adclonte, por lo menos hosta los inicios de los.

aiios treinta, el per icnto "radical" mantuvo esta asoeincidn

ideclbgiea. Uesde el punto de vista del grupo en el pode 1

vinculacibn de cmbos concentos cumplib una funcidn politicn en la

medida en que permitid una consolidacién de las estructuras capi-

tilis

@8 sin necesidod de contravenir de un modo explicito el 1la

mado radicalismo revelucionario gqre sc monifestd prefusamente a
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1o largo de todos estos afios impugnando la muertc del clero y el

nacimiento de la justicia revolucion

Ista doble naturaleza de la ideologia radical explica el al

cance social que pretendid temer la lucha anticlerical en estos

afios y la funcién politica que cumplia el anticlericalismo guber
namental para vn gobierno intercsado en manifestarse como el ahan
dersdo del radicalismo revolucionario. Al mismo tiempo, esta cir

cunstancia explica la sran pobreza y la veguedad de los postulodos

ristas de quicnes pretendian wna transformacidn social .del

ol anticlericalismo ofrecin a la ideologia radical un ene-
migo tangible (el elero) y wna accidn conereta (la desfanatiza-
cibni. Lo cenciencia de que la transformacibn social surgiria co-

mo consecvencia antomhtica de la victoria anticlerical impicif

Gue se llegara o formulaciones concretas sobre la forma en qre la
revolucién aleanzaric el reino de la justicia y de la igvaldad.
isi, el contenido reformista de la ideologia radical se mantuvo ge

neralmente en una thnica verbalista y vara; awnque sus plantea-

mientos parecivn pugnar por wna transformecién de la fisonomia so
cial del pois, sus criticas nvnca apuntaron en contra del gobier-

vib considerando, al menos potencialmente,

no al que siemnre se s

revolucionario.

Bo- La_escuela racionalista y otras idens educativas.

La educacidn racionalista fue vno de los anteccdentes mas

directos de la futura eduecscidn socialiste y tuvo una especial im

portancia porgue fue adoptada por muchos grupos radicales en los
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primeros afios de la era postrevolucionaria. La idea de dar a la
educacibn en México una orientacién "racionalista" se didé a cono
cer originalmente en el Primer Congreso Pedagbgico de Yucatén en
1915. ista idea se inspiraba en los principios del anarquista
espaiio) Francisco Ferrer Guardia que fueron interpretados y difun
didos en México por José de la Luz Mena 11/ quien propugnb por
que fueran adoptados constitucionalmente, José de la Luz Mena de
cfa que 1a educacién tradicional era antinatural, anticientifica
¥ que obstaculizaba la ineludible transformacién social necesaria
para la marcha de la civilizacién contemporénea. La escucla ra-
cionalista pretendia crear las bases de un pensamicnto moderno a

través de una nueva ia en la que la edi ién fuera mhs

libre, se basara en los conocimientos cientificos y que estuviera
integrada directamente con la vida y con el trabajo: que el alum-
no aprendiera a través de su propia actividad en el trabajo, “par

tiendo mhs de si mismo que de las ensefianzas de un maestro".

José de 1a Luz Mena intentd darle un auténtico fundamento fi
losbfico a la doctrina racionalista partiendo desde la demostra-
cibn de que no existe una prucba cientifica de la existencia de

Dios 12/. Fn su libro De las tortillas de lodo a las

de primer grado, intenta demostrar que no existe ninguna causa so
brenatural en la formacién del universo y que por lo tanto es nece
sario abolir los dogmas religiosos que pretenden dar una explica-

cibdn divina a los fendémenos naturales.13/ La escuela racionalista,

por el contrario . tendré la cicncia como norma y la solidaridad

como basc moral® 14/. Pero mas intercsado en la pedagogia que en
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1a filosofia, Mena combiiia la cducacién religiosa por su carbc-

ter autoritario: "cuwando la educacibn es dogmitica y tiene como

base 1 imposicidn y como columnas la obediencia y el temor, na-

tursl es que sca indispensable la religitn ya que toda ella des-
cansa en la ohediencia y el temor a un ser supremo desconocido".
15/ Tla nueva escueln e apartaria de la cnsefianza "verbalista,
abstracta y errénea" propia de la edueocidén relipiosa y serin

por ¢} contrario una escuels prictica y libre, "intesral" o "mo

nista® en el sentido de que no reconoce una duslidad entre la

educncidn del cuerno y li educacién del alma, "por lo que la mis

ma educrcidn es antagbnica a le relimién".

1 espiritu cientifico v racional de esta escuela encarnaba

una nueva moral” que ya no depcnderia de la religidn sine gue se-

ria una

toral social, pues esta es la que va nreluciendo en el

mendo",15/  "la escuels realmente Jocialis

ta, la Racienalista,

acepta a todos  los nifios por iz

al y los enseiia A amarse y res-

peterse en el trabajo y en el apoyo mutno con el fin de marchar

a une sociedad {nieca, sin

¥ en justicia igualitaria y
con 1a rigneza eguitativamente distribuida™. 17/ La escuels ra
cionalists, tal como lo plantea José de la Luz iena se define en

contri;

¢ con 1n relimibn en tanto que &stn se opone a la "racigo

nalidod" i

plicita en los procesos modernizadores; combate por

lo tante no sblo & lu iglesia como institvcidn, sino a la reli-

. Junto con sus criticas a la “irra-

¢ibn cn sus dogias mismo
cionilidad" de la religibn se ataca a la Iglesia por favorecer
1o exnlotacién de los robres y por sujetarse u los ordenamien—

tos jero (el Vaticano) en contrs de los inte

poder extri
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reses nicioncles.

e critica 2 la eduencidn laica porque bsta,  _ust’

en tanto que permite que se filtren las emsefinzas religiosas,
“deforma la neturaleza del nifio y se le prepara para una civi-
lizacibn fracusada con amos y salarios que destruyen la obra

de 1a icevolucién . . o y le obliga a supeditarse a canrichos :
extroiios que sblo sirven a los intereses de las clases explota

doras . . .

La noral racionalista tiene adenmf

coro pi-
lar la libertad no s6lo en tanto a la liberacidn mentel impli-

cita en la de:

aricidn de los dogmas religiosos, sino porque
reconoce el derecho de los padres a educar a sus hijos librenen

te como "un derecho includible" aclarando que "los padres de fa

ilic ticnen gue educar a sus hijos en consonancia con la coleg

tividad y 1o civilizacidn, y la religidn esth fuera de ambas".19/

Los plenteanientos.de Joié de la Luz MNena expresaban algo
que fue comun a la mayoria de las ideas egucn{ivaé de la &poca y
que, como afirma Jorge Cuestd, constituln wna meta real pa:- los
20/

1a deberfa poner los medios para

reformadores: la de crear uwna escuels afin a la revolucidn

n estc sentido la nueva esc

1a consecusibn de una serie de metas que abarcabon 1la necesidad
de distribuir la educacién nacionalmente y adaptarla a las nue-
vas necesidades del peis, promover el progreso, la modernizacidn
la justicia socicl, ete. El reformismo educativo se convirtid en

este sentido en uno panacea en ‘donde, de menera bastante anhrg

ca, co

stian diversos ideales revolucionarios. Los diferentes
nombres que adoptaron las idens edueativas no.constituian en ge-

neral sino diversas demandis que se hacian a lo que entonces pa-
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recia ser wn solo impetu revolucionario. A todo lo largo de la
déeada de los veinte y principios de los treinta surgen la escue
la proletaria, la mexicana, la afirmativa, la del trabajo, la es
cucla aceidn, ele, cuyos postulados en general no presentaban
mas que wna diferenciu de matiz o de énfasis en el carficter de la

educneién, Al mismo tiempo, en muchas ocasiones se utilizaba el

micmo epiteto para designar conceptos distintos o se hablaba in-

distintanente por cjemplo de educncidn racionalista y de educa-

cibn socialist

Ls verdad gue no todos los rcformistas tenian una misma no-

cidn de la edicacién revolucionaria. algenas ideologins estaban

francamente ligadas a la ideolorin callists como la escuela anti-

rreligios i fn en el tongreso re

puel dzuilldn Gu.

propuesta por

dnghrico de Jaluna celebrado en 1932, o ligadas a autoridades lo-

cales come

1a escvela cooperativista promovida por Lizaro Chrdo-
nas cn Nichoachn, 21/ En algwnas ocasiones se perciben difercn-

cios mayores por ejemplo entre algunas versiones de la educacibn

racici listny otros de la educacién socialista. Mientras que la

educacibn racionalista de tenn esté influidn por anarquistos espa

fioles gre emigriren a Yucatén y nor los tebricos de esta doctrina

irovdhon y Lropotkin) y consecucntemente defiende la libertad co

mo un valor funda

cntal, la versién de Lombardo foledano sobre la
educacibn socialista pevtiene un dogmatismoe edvcativo. AL mismo
tiempo mientras que unos racionalistas hablan de la necesidad de

una selidaridad entre clases sociales, algunos socialistos soste

luchi de clase:

10 necesicad de 1
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embargo, genernlmente eran mis ver-

istas diferencins,

bales que concentuales y variaban no sblo entre una escuela y

otra, sino entre una y otra persona que predicaban el mismo cre-

do. Tor ejenmlo, a pesar de que la escucls racionalista se ca-
racterizaba supnestomente por combatir cualquier tipo de dogma-
tisno religioso, Gorrido Canabal tenia sus propias ideas al res
pecto y sv "rocionalismo” ers més anticlerical que antirreligio-

en 1925 para la

€0, prueha de lo cual fue el pran apoyo que di

bi de la Iplesia Catdlica ipostdlica Mexicann en el estado

cre:

de Tabusco después de haber impuesto la educacidén racionalista co

mo oblizatoriu cn todo el estado. Por su parte José de la Luz MNe
na, o pesar de ser el whs claro tebrico de la escuels racionalis—

la indiscrviminadamente de educacidn

s ocasiones h

s en divers.

racionrlista y educacibn socialista identificindolas cono idénti

ortodoxo cxpositor de

crs,  hsimismo Lombardo Toledano, el

la educicibn socizlista habla de la lucha de clases comwo .

anos haciéndo-

la nica gue define y vuelve a los honbres mbs hu
les hullar virtudes cn el enemiro, principio de verdadero enten-
dimicnto eristiono cntre los hombres". 23/

fa falta de una nocibn clara del significado de muchos con
ceptos novedosos explica el hecho de que, a lo largoe de toda esta

scriminado de los diferentes califi-

tpoca, sc hiciera un uso in
cativos gue se habfan dado o las oricntaciones educativas, inclu-

so entre sus propios autores. in un affn por unificar la terming

logla, José de la Luz Nena hacia tabla rosa de las supuestas dife

ins las distintas oricntaciones con la

, identificando a todas

ren
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escuela racionalisti

Los quc abogan por la scuela Proletaria se

inspiraron tnicavente en el anlelo del pro-

letariado en la lucta de clases, y esto es

un aspecto de la kscuela Racionalista.

Los que abogan por la Escuela Social o Socia

lista, se inspiran en la cuestion social de—

sechando como los anteriores los demfs aspec

tos, y esta cvestibn socinl esth involucrada

en la Bscucla nacionalista.

Los que abogan por la escuela de la ievolu=

ran {micamente en su obra destruc
r los lineamientos constructivos,

y esa obra dostructiva do la civilizacibn ace

tual fracusada, es una consecuencia inmediata

do la implantacién de la Bscuela Racionalista.

bogan por la Tscuela afirmativa, se

Spivan on las verdades de la ciencio posi-

tiva descartando la cuestidn sociﬂl, y la cien

cia positiva estd incluida en la Escuela Racip

nalista.

los yue abogan por la Escuela Antirreliziosa

o inticlerical susonen que es {micamente

problema relirioso lo vital, olvidando lo demﬁs.

v el esviritu antirrelizioso y anticlerical

de 1i Eacneln Tocionalista

Los guc abogan por la kscucla ictiva o de la

Accibn, suponen que es fmicamente un vrobienn

pecagdeico lo que se pretende, cuando

thmhlfn Socinl, ¥ To.hetivoy bon su.carhoter

1, es un rxoccaimiento ¢¢ la iscucla
Raciondiistac 1/

beclaraciones como ‘esta eran muy comwnecs & todo 1o lcrzo de

los aiios veinte ¢ hicieron que algunos’ criticos comenzaran a preo
cuparse fundamentelmente por la "confusibn ideoldgica” que era en
efceto grande. En medio dé esa gran euforin ‘declaratoria que ca-
racteriz a estos ufios, mis que tratar de hacer un deslinde concep
tuel entre las distintas ideologias, 16 relevate es tratar de ha-
cer un anfilisis del papel que desempeiiaron cstns ideas en la prac-
tica educntivi y sobre.todo en ¢l intrincado juego politico de

aquellos afios. La escucli racionslists a pesar de su cardeter po-
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lifacético y de su pretensidn omnicomprensivs, en la préctica se

convirtid fundimentulmente en una ideologin militante anticleri-

cal y entirreligiosa. La piedra angular de su doctrina, al igual
que en el caso de la mayoria de las nuevas ideologias, era la ex-—
pulsibn del clero del sistema educativo y la abolicidn de las en—

religiosas. Su mens:

¢ modernizador y revolucionario

descangaha fundomentalnente sobre esta permisa. asi, la adopeibn

de la educacidn racion:lista a nivel estatal siempre- estuvo acom

pafizda de nedidas anticlericales que iban desde la confiscacidn o

clavsura de las

clesins hasto la expulsibn o limitacién de los
ministros del evlto catdlico npostblico romano. Cuando José de

la fuz bena y sv Liga Nacional de Macstros Racionalistas pugnaron

por el establecimionto de la escuols rocionalista a nivel nicioncl,

su wmento fundamont

fue que la educacién laics no ofreei
hases legales pora unt nuténtica aceidn desfanitizadora, y después

de una larga explicacidn sobre las bondades de esta nueve escuela,

Limitaban su peticibn a lo sizviente

- « « es indispensable que la escuela en vez de
ser laica sea WiCICNALISTA, o bien gue se declare
que la ensefianza que se imparte en las escuelas
laicas, tendenciosamente destruya los dogmas,
prejuicios, fanatismos y errores cientificos,
sociales y religiososo para que triunfe defini-
Sivamente Lo REVOLUGION ¥ SU GBRA:

e esta mancra habrh ensefinnzs en la libertad

se respeturiin los dergchos del nifio, se acabar
con la formacién de stibditos del cielo, explota-
dos y explotadores, y el pais contard con ciuda
flanoz y hambres practicos, llhrﬂ\ y fuertes dun
tro de’lu solidaridad huw sin esperar

ser supremo vensa en su a 4\, Zing 1a acoibn
colectiva de wna humanicad que camine hacia el
anor rail y el biencstar soeiil y ccondmico.

/

fasti 192 la edueacibn racionalists posd de muchs populari-
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dad entre verios grupos radicales que la consideraban la tenden-
cia educativa mas avanzada. Aunque hubieron diversas versiones
de esta cscuela, fue sin duda la que mas se nreocupd por definir
una pedagogia novedosa, junto con la educacién socialista, y por
infundir una moral social que exaltara la justicia. Al mismo
tiempo fue, durante la primera mitad de los afios veinte, la alter
nativa mas popular en contra del laicismo educativo. Aparte de
su adoptacidn oficial en Yucatan (1924) y en Tabasco (1925), tuvo
gran arraigo cn otros estados del sudeste 26/ y en Veracruz y Mo-
relos.27/ Sin embargo (su popularidad comenzd a decrecer a partir
de 1924, en parte a raiz de que la CROM rechazd una iniciativa de
reforma constitucional propuesta por los racionalistas. La CROM
ejercia una influencia considerable sobre muchos sindicatos obre-
ros y su rechazo a la iniciativa racionalista estuvo reforzado
por una contrapropucsta de Lombardo Toledano,en la que se postula
ba una educacibdn socialista como la verdadera representante de los
intereses de las clases oprimidas. A partir de entonces la educa-
cibn racionalista dejb de ser el simbolo mas extremo de la ideolo-
gfa radical. Pero quizé lo que tuvo una influencia ms directa
sobre la pérdida de popularidad de la escuela racionalista fue el
hecho de que muy poco tiempo después, con el estallido del con-
flicto religioso, quedd demostrado, al menos temporalmente, que
no era necesario llevar a cabo una reforma del articulo tercero
constitucional para combatir al clero y a las creencias religio-
sas. A pesar de que durante el enfrentamiento entre la Iglesia

y el Estado en la época de Calles uno de los apoyos mhs constan-
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tes 2l gobierno fuec la CROM, 28/ tampoco se pensd realmente en
estos aiios en llevar a caho una reforma socialista del articulo

tereero.

tn realidad 1a influencia de las ideas educativas reformis-
tas siguid siendo bastante marginal por lo menos hasta 1930. fn
esc aiio 1a legislatura del estado de Tabasco envid al Congreso de
la Unidn un proyecto para adoptar a nivel nacional el racionalis-
mo cducativo. Nucvamente esta iniciativa fracasd, pero fue suce-
dida por otras propucstas de reforma tales como la que se presen
tb oficialmente en el Congreso l‘edagbgico de Jalapa en 1932, en la
que se proponia el establecimicnto de una ensciianza “antirreligio-
a" 29/ y otras muchas propucstas no oficiales, provcnicentes de
grupos muy diversos, gue cjercicron una  presidén politica real pa

ra la reforma socialista de 1931.

C.- Lombardo Tolcdano y 1a educacibn socialista en 1924.

1 énico planteamicnto educative de estos afios que parecid
tener un cardcter propio, distinto al resto dc las orientaciones
educativas, fue el que hizo Lombardo Toledano en la IV Convencién
de 1a CROM (1924) cuando definid por primera vez piblicamente la

educacibn socialista difcrenciéndola del resto:

G.bM. NO LU nl. ACl PTAK NINGUNA DE ESTAS
IJLL\U AS nde intereses concretos,
de clnsc, necesitn emnnupur a sus miembros in-
telectual, moral y ccondmicamente y procurar la
transformacion de todas las instituciones socia-
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les y de las bases del derecho’ piblico mexicana,
de acverdo con la idea de necesidad individval
¥ de ls justicia distributiva en cuanto al re-
purto de”la rivueza; de acuerdo con el trabajo
socixl, de acuerdo con el apotegma fundamentil
de 1a econonin del universo quo- enseda la supe=
racién constonte de todo sers
L SCUSLe: DELIBROLETSRLADG, NG FUEDE. SER,  POR
Ciy NI LAILIILx NI TGHALTSTS

ebe scr dogmitica, en el sentido

e afi rmu{lvﬂ, imperativa; ensefiarfi al hombre a
produete’y & Rateniier bn producto; no puede dejar
ol libre extmen ni.a fa inspiracibn e a veces
ina 1a conciencia de los hombres, su prepa-
Eecibn alounns para la vida. . La existencia es
guerra: el proletariado quisiera concebirla cono
guerra de defensa y de amor; queria ver rotas
fodas las armas de fucgo y apogudns los pusioncs
viles en el corazén hvmano; hacia al nsa
en csa época de ventura, ea la Socicdnd sin clases;
pero no prede ya seguir disputando concentos
pedugbpicos importados para afirmar svs con=
quistas y alcanzar el fin de su prozrina. rre-
coniza, en suma, una escuela proletarin, so-
cinlisia, conbaliva, que oriente y destruya
rejuiciost. 30/

ente

i1 planteamiento de Lowbardo es ciert claro y defi

nitivo en lo que sc refierc o la transformacibn social por la que

debis pugnar la educicibn revolucionaria, 3i bien sv idea de la

educicidn socinlista combate la educacidn relig

osa por anrovechar
se "eon perfecta lépica del vano principio liberel que insnird

nuestra organizacién politica”, el principio regenerador de su pro

yecto no radics tanto en su combate contra las creencias religio-
sas como en la lucha de una cluse social en contra de la opresidn

econbmi 31/ Lombardo propone que la educacibn cumpla una fun-

cibn conscicntizadora con un curficter abiertamente de clase. Es-

ta cduckeidn consecurntenente tiene gue ser "dogmitica y "comba-




=R] W

En la ponenciz de Lonbardo estfn presentes dos elementos

que esencicles a su idea de cducacibdn socialista: que una

educicibn orientada o imoner los princinios reivindicadores de

1ns clises trahajadoras no prede realizarse dentro del &Gmbito de
la libertad de enseiionza; que la causa proletarin es antitética

a una socicdad plural y a su prircipio de lidertad educativa. in

segundo lugar, que la mets social de la revolucibn no es la conci
liacibn de las closes sino la victoria de una sobre las otras, 32/
y como derivado de lo anterior, Lowbardo afirma que el Estado de-
be abendonar su posicibn neutral y conciliadoraj debe abolirse la

ides de que "el Lstado es la expresibdn de los intereses de todos

los erupos, no «che, por tanto, preconizar una idea, sustentar

ma teoria especial, debe ser neutral, laido, debe vivir alejado

de las sasiones individuales de la lu

enconada de los srupos

33/ El istado, exige Lombardo, debe abrazar la causa proletaric

¥ encabezar su lucha.

crdo ataca el pensumionto liberal en sus

el individunlismo, la libertad de enseiian

or del listado.

za y el pinel newtral y cqvilibr u eritica posce
un atributo que seric esencial del nucve pensamiento social. in

&xico —afirnaba Lombirdo— vivimos ". . . en una curiosa y extra

a crisis mitad democifitico-liheral y mitad socialista . . . Esto

ocurrc por que no bewos afm ordenddo nuestros per

anientos, mejor
aicho, poriue no hemos volorade on wna gren visibn congruente

nuestros sentimientos nislados de transformacién social, porque en
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suna, no hemos librado la hatella decisiva entre la tradicibn in
telectual que afm nos gobierna y las nuevas ideas surgidas de la
kevolucién"., 31/ Ksta fuc quizd la primera ocasion en que se de
finid pliblicamente el pensamiento social de la revolucién mexica

na como un pensamiento antitético a la nocidn del kstado liberal.

Fue comfin en afios fulvros la idea de que las auténticas reivindi-
caciones socinles de las clases oprimidas implicaben un alejamien
to, al menos temporal, de los -rincinios liberales, cuya funcién

no cro sino la de perpetvar las diferencias socinles y obstaculi-

zar la aplicacién de wna avténtica justicia social.

41 mismo ticmpo 1a vonencia de Lombardo expresa algo que

tanbitn fue prapio del pensamicento radical de los afios treinta

que la lucha de clases y el cambio revolucionario socialista de-
bian llevarse a cabo bajo los auspicios del Estado. k1 Estado fue
censiderado couo el fmico artifice capaz de ejecutar vn cambio de
tal naturaleza. De este modo, la idea de la revolucién social asi
expresada,nunca atentd realmente contra la institucionalidad del
stado revolucionario. Im la medida en que el desarrollo econdmi-
co y el control politico del Estado se basaron en la premisa de la
concilinein social, el ideal de un Estado proletario y combativo

pasd al terreno del utopismo o de 1a demagogia.

ara Lombardo era pues cloro que el proyecto sociulista im-

pli

ba una lucha y un cambio sustantivo en la orientacidn de la

actividad cstotal; en eso radiceba precisamente la coherencia de
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Sin embargo la claridad de Lombardo no fue co
min entre los futuros propugnadores de la refomra educativa.
La aludida ponencia de ILomhardo mo constituyd para éstos una
fuente de doctrina y a pesar del papel crucial que desempeiid
Lombardo cn los afios en que la reforma socialista se llevd a
cabo, su nocién de socialismo no fue por ninréin concepto la

dominant

Con la excepeién de este antecedente, la cduca-
cién socialista nacié y vivib confundida. Il sentimicnto an-
ticlerical cncarné dentro de esta nueva idea cn la medida en
que "clero y capital" fucron integrados en un solo blanco de
ataque y en este sentido la educacién socialista no tuve la

singularidad que hubicra descado Lombarde.
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Como se veré mas cdelante, la enorme controversia ideoldgica
Cue sugitaron lus discusiones en formo a la orienticibn
educativa, tunto las que se referian a 1o desfanatizacién
como las concernientes a la educacibn soclulistd o 1i edu-
cacibn sexval, p 2 continuos el sl<te

fianza y mencraron una gran desconfianyn hbcia
miesiros y las escuclas oficiales cn amplios sectores de 1a
rehlacion. s verdad gue muchos catdlicos aspiraban a que
en < iguicra impartiendo educacidn religiosa
pero el cardcfer abiertamente impositivo de la educacién
oricial volted a muchos padres y educadores en contra de
oficiales afectando pravemente la repularidad
de los estudios.

Caso .ntonio.
Biblioteca Uni’
16-17

Ibid. p. 76=77

Lo Vrun.um. Sizlo veintuno editores. 5.a. i

3., vol. 1T. p. 152

Ibid. p. 112

No existe, por cjemplo, una clara relncibn entre alis
mo adncnt)vo lismo agrario. Los ohgetxvos educacT
G s e e
Aararistos: miniras Getos Gltinos demaniaban e reparto agra
rio, los princros habluban muy a menudo de la abolicidn de I
propiedad prive este sentido no se puede hablar de wna
ideoloria radical a pesar de quo, cusndo se discutip la refor
ma_socinlista muchos pensarea qué existia un nensamiento radi
€81 yils, se asoeliiba ¢ wia eonfusa sinboloetn en dondo se fun=
algunas ideas socialistas, reforms agraria, anticlerica-
Titmo y oiras reivindicnciones para 1a clase trabajadora, en

lo que michos conechizn como una sola causa. Saturnino Cedi-
Tlo en Son Luis Polosi es un claro ejemplo de que el agraris—
110 no siempre comulgaba con el antlclcrlcallsmu ni con la
idea de una reforma educativa socialista

su desintegracidn

.ona José de la Luz. La escuele socinlista:

fracaso. il verdadero Jerrotero. Nexico.
BT R e
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Lopra

La interpretacién de José de la Luz liena no sdlo se basaba
en los principios anarquistas, sino gue también tenia nexos
intelectunles con el positivismo racionalista como &1 mismo

1o hizo notar. Ibid. p. 57
Ibid. p. 203
citado ¢ Vazquez de Lnauth, Josefina. "La educacibn socialis

ta en los " en listoria Mexicana 7 71 enero-marzo

1969. 'éxico. io de Téxico. p. 110

op. cit. p. 250

CUCSQA, Jorge. "Criticas a la reforma del articulo tercero"
en

liéxico, 1034 en Poemas y Lnsayos. Héxico. U.N.i.M. 19

p. 541 a 543

torin de la wevolucibdn Hexicana. Feriodo

cion tocinlista. Rl Colegio de Néxico,

Lerner Victori
4-194G,  La
co. T979. D

1bid. p.' 15

e

Biscurso de V. Lombardo Toledano en la Sexta Convencién de
Lo CHCM en Chiluahua 1924. ¥n Nayo, Sebastifin La Hducacibn
Sociolist, iéxien. Bl dsalto o la Universidad Nuclons

Td. Diik. Argontina 1967, p.

Nena, José de la Luyz. op. cit. p. 256-257

Inid. p. 254

Vezquez, Josefina. Nacionalismo y educacidn. op. cit: p. 110
Lerner, Victoria op. eit. p. 15

Vazquez, Josefina. Nacionalicmo y_educacién op. cit. p. 160

Raby, David, L. ducacibn y Revolucidn Social en México. Ed
2 otontad 14T, ToSIcoT DT pe g o ees

Mayo, Sebastifin. op. cit. p. 49




3/

Aunque es importante .sefialar que Lombardo did un mayor én-

fasis al cerdcter clasista proletario que deberia tener la

edveacibén, en contraste con el exclusivamente anticlerical

que planteaben otras escuelas, el mismo Lombardo asociaba,

ya desde 1924 la lucha anticlerical con la emancipacidn pro
letaria, y para ¢1 eran una misma cosa "las tesis del clero
y del capital’

A pesar 4o Tas mi1t1p1és reforencins ‘de Lonbardo a la lucha
de”clases, cono vercnos mas adelante, su nocién sobre la for

que’ésta habria de desarrollarse era bastante confusaj
xmhmhu de ella por ejemplo como "wna guerra en defensa del
amor

[Bnencin de Lonbardo Toledano en la IV Convencidn de la CKCM
9 Bn Mayo, Sebastifin..op. cit. p. 47

Inid. p. 50



CAPITULO III.
LOS POSTULADOS DEL NUEVO PENSAMIENTO SOCIAL.
Los proyectos de dar una nueva orientacién ideolégica al

sistema educativo se mantuvicron un tanto aislados durante la

década de los afios veinte y no se les dié mayor crédito gue el

de experinentos locales.

estos aiios el gobierno rechazd di
versas iniciativas regionales para reformar el articulo tercero,
¢ inclusive las peticiones reformistas de la CROM, un organismo
de gran importancia politica para el gobierno, cuyo apoyo habia
sido muy Gtil durante la campaiia anticlerical.

Para los dirigentes de la politica educativa el estableei-

ento de una cducacibn revolucionaria no requeria de un cambio
constitucional. Sin embargo, a partir del proyecto de reforma
que presentd la CKCM en 1924 en el que se proponia una eduvca-
¢ibn "socialista", el tema educativo comenzd a infiltrarse den-
tro de las peticiones de algunos sindicatos obreros, y los expe
rimentos regionales comenzaron a tener difusién y a despertar

el centusiasmo de algunos 1i

res politicos y de ciertas agrupa-
ciones estudiantiles y magisteriales. De esta manera, el tema
de una reforma educativa se convirtib durante los afios veinte
en algo verosimil y a partir de 1929 en algo probable.

For una seric de causas que analizarcmos mhs adelante, a
partir de 1929 el pais inicib una fase eritica de su vida poli-
tica, gue tuvo como consecucncia inmediata el surgimicnto de un

afin reformista entre diversos grupos politicos. Este afén pre

tendia una transformacibn "auténticamente revolucionaria" del



pais y por rezones gue to hién analizaremos mbs adelante, el te-
ma cducativo ocupd un lugar destacadé. Al igual que en 1917 mu-
chios pensaron gue el cambio revolucionario deberia comenzar en

la cducacibn y a partir de 1929 las peticiones de reforma educa
tiva comenzaron a proliferar entre los mbs diversos sectores.

La declaracibm de principios del PNR de marzo de ese afio,
aunque no expresaba ningin credo realmente novedoso, por el mo-
mento politico en que fue publicada, parecid expresar una nueva
actitud del gobicrno hacia las peticiones de los grupos politicos
conocidos como radicales. kn este documento la educacibén ocupaba
un luger sobresalicnte, cosa que no era de extrafiar pues cra un
tema en extremo controvertido que no podia pasar por alto un do-

cumento fundamentalmente conciliatorio como éste. Aunque en el

primer apartado se decia que cualquier cducacién habria de desa-

rrollarse dentro de los preceptos seciialados por el articulo ter-
cero constitucional, ¢l sigviente phrrafo parecia anunciar la ne
cesidad de darle un nuevo giro a &sta. Se sefialaba que la edu-

cacién tendria como propdsito

...fundar y desarrollar en las concicncias
el concepto de preminencia de los intereses
de la colectividad sobre los intereses pri-
vados o individuales, menospreciando toda
sitvaeibn de privilegio y creando la necosi
dad espiritual de wna mayor equidad en la
distribucion de la riqueza, fomentando al
mismo ticmpo cl sentimicnto de cooperacién
solidaridad. 1/

Del otro lado, apenas unos meses antes, Calles, en su famoso

@ hecho wna amplia invita-

discurso de scptienbre de 1028,

cibn a la participacibn que inelufa & todos los grupos politi-



cos incluyendo "hasta la reaccidn clerical
istas declaraciones fueron interpretadas, tanto por los
conservadores como por los radicales, como una apertura oficial

a las nucvas ideas educativas. Su interpretacidn cazaba perfee

tamente con la nueva imagen g tal que se T a

1a vez conciliatoria y abierta al cambio. Los conservadores,
como ya vimos, inmediatamente en septicmbre de 1928 reiniciaron
sus peticiones de reforma al articulo tercero. In ese mismo afio
¥ como respucsta a las solicitudes rcformistas de grutos catdli-
cos, José de la Luz liena y su Liga Nacional de Naestros Raciona-
listes propusicron que se impusicra constitucionalmente la cnse-
fianza racionalista. 2 / A partir de la declaracibs de principios
del PRR, varios grupos que labian comenzado a pugnar por una radi
calizacién revolucioneria comenzaron a darle un carficter oficial
a sus propuestas reformistas. In septizmbre de 1929, en un Con-

greso Nacional de Maestros que se llevd a cabo bajo los ausnicios

de 1a Scereiaria de kducacidn ¥liblica ( 'y al que asistieron ade-
nfs de altos funcionarios del magisterio, asociacioncs de maes-
tros de todas las tendencias "técnicas,naturalistas, conscrvado

ras, liberales y socialistas"), se llegd a la conclusidn de que

era necesario reformar el sistema educativo en su conjunto y

consecurntenente el articulo tercero. 3 /
£1 espiritu reformista de los afios treinta se dib,nucva- :
mente, en medio de un gran caes ideolbgico. Aungue las ideas,
tal como fucros formuladas en los nuevos programas, mo plantea-
ban conceptos novedosos que no hubicran sido cxpresados ante-

riormente, tuvicron un significado distinto pues estuvieron en-



marcadas dentro de un espiritu de cambio y renovac

n que no fue
el mismo al de los afios anteriores. Al analizar las peticiones
reformistas que van de 1929 a 1934, es decir hasta el momento de
la reforma ¢ inclusive los dos afios siguientes cn donde todavia
sc discutib mucho sobre el significado del cambio constitucional,
una de las ceracteristicas mhs cvidentes es el surgimiento de un

affm de cambio soc:

al que no tuvo una expresién intelectual igual
mente novedosa.
Después de casi seis afios de gran agitacién y discusiones

en torno a la refor:

educativa, el nuevo texto del articulo ter

cero establecia que

La educacidn que imparta el estado serf socia-
lista, y adembs dc excluir toda doctrina reli-
glosa, combatird el Tanatisno y los prejuicios
para lo cual la escucla organizarh
2as y actividades en forma que permita crear o
la_juventud un concepto racional y exacto del
URiverss ¥ do la vidA seciale 5_/

No hay en &1 ninglin concepto que no haya sido expresado muchos

aiios antes

Como vimos cn ol capitulo anterior, ya Monzén en

1917 habia propuesto una escu

la que combatiera el fanatismo y

los prejuicios religiosos, y la idea de "ercar en la juveatud un

concento racic

1 y exacto del universo y de la vida social” ha-
bia aparecido ya textualmente en las propuestas racionalistas de

princizios de los afios veinte. Bl término "socialista" databa

it de csa Gpoca y aungue su popularidad cn los afios treinta
deshanchd al concepto “racicnalista’”, como veremos mhs adelante

nunca lorrd adquirir.un significado concretos -

ausencia de mucves ifcas sobre ¢l cakbib social.y la su



pervivencia easi inalterada de conceptos y frases en el perio-
do gue va desde in formulacibn eriginaria del articulo tercero
on 1017 hasta su reforma en 1934 no significs, sin embargo,
que el proyecto revolucionario se haya manienido imalterado a
1o largo de este perfodo de diccisiete afios.) Dsta concepeidn

baria inex

plicable, al menos desde el punto de vista de las

ideas, ol hecho de wne reforma educativa en ausencia de una nue
va nocidn solre el deber-ser de la sociedad. Detrhs de las de-
claraciones reformistes hay de hocho,en este periodo,un cambio
en ciertas nocioncs sociales importantes y, sobre todo a partir
de 1929, una nucva predisposicidén al cambio que, aunque no m;—
carna en un ideario novedoso, expresa de manera hastante clara

uaa injuietud por transformar la fiscnomia de la socicdad. Se

treto en realidad de un proceso de radicalizacién que, como en

tod

s ellos, lo importante no s

tanto las nuevas ideas, como
la militancia que adquicren antiguas concepeiones. Como verce-
mos a continuacibn, los temas educativos que abordaron los mfl-
tiples proyectos reformistas del periodo 1929-1934 no fueron no

vedoses en sus formulaciones, pero en el fondo expresaron nocio-

nes hastantes distintas sobre cvestiones fundamentales como la

funcién de la libertad en la futura socicdad revolucionaria, el

pel del Es

P

do, la naturaleza del proceso de modernizacibn, la

consecucibn de la justicia social,cte.

4) La_verdad cicntifica y la verdad revelzda.

Ya desde el congreso constituyente de 1917 se habfa habla-

do de la necesidad de crear una educacibn moderna que fucra acor



Gpidos procresos del siglo XX. La era revoluciona-

ria se inicib con unn cisra concicncia de que comenzaba también

un nuevo siglo en el que sc operarizn eanbios radicales en todo

ol rumdo; el progreso cientifico y tecnolbgico comenzaba a avan

a un ritmo mucho més veloz y los revolucionarios cran cons-—

cicntes de que ol progreso econdmico implicaba una constante re

1 de la téenica. Tor otro lado,la revo-

novacibn y actualizacid
lucibn bolchevique parecia anunciar que el siglo XX seria el si
glo de las revoluciones sociales que acabarian por transformar
la fisonomia de todas las sociedades. Bl progreso téenico y el
cenbio social eran, en México como en la kusia revolucionaria,
trayectorias paralelas y no sélo concomitantes, sino que interac
tuaban en un proceso singular. 5 /

o es extrafio que ante el reto de la modernidad haya resur

gido una mistificacién de la cicucia, por cierto no nuy distinta

la que acompaiib a la escucla positivista de Darreda tombién por

tadora de un mensaje modernizador. Los argumeatos cran muchas ve
ces los mismos y en ocasiones tanbifn los portavoces. Agustin Ara

w0 positivista que apoyb la

gbn Leiva, por cjemplo, era un antig

educacibén sociclista precisomente por su carbeter cientifico. Al

igual que Compte,contraponia la ciencia a la filosofia, a la me-
tafisica y a la magia y,cn un cditorial publicedo por El Hacional
en octubre de 1935,ataceba a los peusedores que habian provocado

u

alejamicnto del pensaniento positivo como Gobineau, Hax Sehe

ento habia hecho que

ler, Spengler y Freud. Seglm &1 este aleja

se regresara @ la "mentalidad primitiva en la que rige lo irracio



nal", lo imaginativo. 6 /
Este ejemplo, ilustra una teadencia muy gencralizada a es-

grimir la ciencia c

o un antidoto contra la mentalidad primiti
va. Sc pensaba que la sola enseiianza de las leyes naturales ha-
ria surgir automfticementie una mentalidad moderna y progresista.

En s

libro De las tortillas de lodo_a las ecuaciones de primer

grado José de la lLuz Nena se esfuerza en ofrecer un bosquejo de
los principios cicntificos que regirian la nueva cducacidh. La
parte mcdular del lihro esta dedicada a la teoria de la evolucibn
de la materia y de las esnecies para demostrar que no existe un
influjo de fuerzas sobrenaturales sobre los procesos fisicos.7_/
e heeho, ¢l uso corricnte del término "educacidn raciomalista" o
“racionzl" tenia la aceptacibn de ser una enscfianza que Se apega

ra a la légica y a las leyes de la eiencia moderna.

ste no era, sin cmbargo, un atributo exclusivo de la es-
cucls racionalista, sino un comfin denominador de casi todos los
proyectos que definfan lo que deberia ser la educacidn revolu-
cionaria, estuvieran estos o no encaminados hacia una reforma
constitucional. Bassols en 1932, al definir los atributos de
la caucacién laica, habld también de que "para que el laicismo
sea pleno" era necesario que todas las explicaciones "del mundo

fisico o de la vida o las relaciones sociales" estuvieran ba-

sadas cn un criterio cientifico libre de prejuicios religiosos.8 /

Un afio nhs tarde, durante la claboracién del plan sexenal, tanto

los miembros del PNit como el Presidente Kodriguez fueron partida-

rios de un laicismo gue "... ademfs de excluir toda ensefianza re-

ligiosa, proporcionarfi respucsta verdadera, cicntifica y racional



a todas y cada una de las cuestiones que deben ser resueltas en

¢l espiritu de los educandos..."9 / Poco después cl mismo argu-

ento cientifico pasd a formar parte de los atributos esenciales

Ge la cscucla socialista y se integrd como parte medular del nug
vo texto constitucional.

A1 digual que la doctrina positivista, el socialismo educa-
tivo pretendia rebatir los dogmas religiosos en el plano de la
rilosofia utilizando como arguacnto la verdad cientifica. Aun-
que sin el mismo rigor filoséfico y en ausencia de una auténtica
teoria, los reformistes eduentivos del siglo XX parecian adoptar
la nociém positiva de que el progreso mental del pueblo mexicano
se doria como wna transicién del estadio tcoldgico-metafisico al
positivo mediante uwna confrontacidn con los princirios de la cien

cin, Tanto para Rarrcda come para muchos racionalistas y socia-

listas, la modernidad consistfia en este proceso de cambio. En an

tambiln sc considerd que la ciencia, de una nanera

ral, se centraponia a la verdad revelada de la religién.

Gn dogna sobrenatural

10/ Narciso Bassols por su parte,

sumento en contra de la desfanatizacidn, opinaba que una

fianza basada en las verdudes cientificas modernas por si mis- |

¥ de manera natural terminaria con el fanatismo y los prejui-

cios religiosos. 11/ Esta cra tambifn la esencia misma de la es

cuela racionalista y de la escucla cientifica.

nesar de que el positivismo mexicano se enfrentd a una

iglesia de hecho mucho mAs primitiva y renuente a la asimilacién



de los principios de la ciencia 12/, no encarnb en un anticleri-
calismo tan beligerante como el de la escucla racionalista o so-
cialista. Si bien en ambos casos se llevé a cabo una disputa con
la Iglesia por el poder espiritual de la sociedad 13/, el positi-
vismo de Barreda tuvo como prioridad el orden social y consecuen—
cuentemente, para 1870 era ya una filosofia eminentemente concilia
toria: tal como la definib Barreda, la educacién basada en la filo
soffa positivista haria imposible la violencia jacobina y conserva
dora. Su propbsito fundamental era combatir "la anarquia en todas
sus formas, la anarquia intelectual, politica y moral, la anarquia
personal, doméstica y civil, ese es el finico monarca que queremos
destronar". 14/ Para 1877 Barreda consideraba a los jacobinos y
no a los catdlicos los opositores mhs peligrosos al plan educati-
vo y pacificador que trataba de realizar. FPor el contrario la edu
cacidn revolucionaria se concibid en gran parte como un instrumen-
to de combate anticlerical. Las ideas reformistas intentaron eri-
girse como doctrinas y combatir a la religién también por su carac
ter anticientifico. Su principal argumento --el antagonismo entre
la verdad revelada y la verdad demostrada-- no tenia sin embargo
la misma vigencia que en 1867, entre otras cosas por que la Igle-
sia habia cambiado. Es verdad que subsistian grandes anacronismos
en la educacién catblica --sobre todo a nivel regional-- pero tam-
bién era anacrénica la nocién de un antagonismo absoluto entre ra-
zbn y religion sobre todo cuando se le esgrima como argumento filo

sbfico en contra de las doctrinas de la Iglesia.

La pobreza doctrinal del reformismo educativo y la vigencia
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que se le pretendid dar ‘d} n:»umcuto c)cntxflca en ccntrn de:la

religién, se debid fundas

fundidas 1a lucha por la hogcmonxn politica en’ contra del poder

nontiluente ‘a g siemprc e:cuvieran con

de 1a Iglesia’con ¢l afém moderhizador y S daresital e mrotens
43 tener ln revoluein. Fara qie estas dos causas quedaran vin

culadas se hacia neceseria una c:mlicnclon de) ‘retraso’ econdmico

y social en térainos de la supervlvenula de’las ideas religiosas.

La ideologfa revolucionaria tuve’ por tanto que enfrentarse a la

religibn on el toxreno de las ideas y con esto la lucha anticleri-

cal adquirid necosariasente un sesgo. antirreligioso. Esta causa

explica que, desde cl nunto de vistd.de las ideas, el antieleri

Lisno fucra un pehsamicntie’ton éndebloe: su explicacitn de un fend
neno tan complejo y a la vez sugerento para los revolucionarios
como ¢l retraso de Néxico, aludia pr&cticamente a una sola causa:
la supervivencia de la Iglesia. Tanbién por esta circunstancia
el anticlericaiisrio como ideologia no evoluciond. in 1917 se es-
cuchan. exactanente los mismos argumentos que en 1934, Sus ideas

eran incontestables: la necesidad de enseiiar "la verdad" o "la

cicncia" o "inculear en la juventud un concepto racional y exacto

del universo" no atentaba desde el punto de vista conceptual a na

aic.  "iwuién pretenderd cludir el imperio de las leyes natura

les?" preguntaba ya Justo Sierra al explicar el carfcter dictato-
rial del positivismo porfirista 16/; y en el famoso debate Caso-

Lombardo de 1933, del que nos ocuparemos mas adelante, el Maestro
Caso explica ampliamente porqué las verdades de la ciencia perte-

necen a un fmbito distinto y por tanto no pucden entrar en con-
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tradicibn con los preceptos religiosos. No obstante ésto, el ar
gumento cicntifico siguid teniendo un claro signo antirreligioso.
De acuerdo con Alberto Bremauntz, uno de los principales artifi-
ces de la reforma constitucional de 1934, el hecho de que en vez

de adoptarse un "socialismo cicntifico” se hubieran limitado a

prop la i de "un racional y exacto del uni-
verso y de la vida social” "...revela... la transformacién que
ya en esa época habian sufrido en su ideologia muchos hombres
que sirvieron a la revolucidn... Contra la Iglesia y el clero
era lo principal para los revolucionarios que asi pensaban como
el General kodriguez, pero contra el sistema capitalista, contra

las clases explotadoras no habia siquiera que crear la menor ame

naza". 17/ Para el uso popular, el argumento cientifico en con-

tra de la religién se explicaba en los términos ms simples. For
tes Gil en un escrito de 1936 publicado por el PNR intitulado
“Ciencia y fanatismo frente a frente en el problema de las enfer-

medades" ilustra su arcumento con la siguiente anécdota:

Los trabajadores del Mante... son testigos
también de que antes que se efectuaran las
obras del drenaje de aquella region, los
campesinos morian en gran nimero a causa

del paludismo y de las plagas que las ata-
caban constantemente. Antes de dichas obras,
con frecuencia los campesinos iban a llevar
mandas a la virgen, para que las enfermedades
y,1a muerte no los'azotaran, y después que se
hicieron esas obras, cuando’ la mortalid
disminuye muchisime en la expresada reei

del Mante, los compesinos saben ya ue. es el
médico el que ha acabado ahi con el paludismo,
¥ ya no le llevan mandas a ningén aparecido,
sino que les dan las gracias al facultativo
que los ha salvado de las enfermedades. ilues
este prejuicio y otros mas son los que trata
la nueva escuela de quitar de la mente y del
corazén del nifio y de los campesinos! 18/




B.- La nueva ciencia de la sociedad

$i bien es cierto que el "argumento cientifico" formulado
como la necesidad de promover la enseiianza de la ciencia no era
objetable, este argumento tuvo también otras accpciones que lo
volvieron controvertido. El 7 de septiembre de 1933 el Consejo
de la Universidad Nacional Auténoma de México convoch al Primer
Congreso de Universitarios Mexicanos al que asisticron represen-
tantes de 21 estados de la kepiiblica y del Distrito Federal. La
Segunda Comisién del Congreso, encabezada por Lombardo Toledano
se encargd de definir la "posicién ideolégica de la Universidad
frente a los problemas del momento”. Con tal objeto formuld un
programa para la orientacién de los estudios que suscité un céle
bre debate entre Lombardo y su maestro de filosofia Antonio Caso.
Aunque el debate no trascendib mas alld de la comunidad universi-
taria y algunos grupos de intelectuales y profesionistas, en &l se
enfrentaron opiniones que estaban en el corazén de las ideas que

para este entonces ya estaban muy claramente —-y artificialmente--

estigmatizadas como "radicales" y "reaccionarias”. En este debate
nuevamente se abordd el tema de una enseiianza cientifica, aunque
esta vez con nuevos matices y desde puntos de vista distintos que

revelan la gran carga ideolégica del argumento cientifico.

La discusién se inicid con una critica de Caso a la tercera
conclusidn de la comisién que encabezaba Lombardo. in ella se ex

presaba lo que también se entendia como un principio de educacién

cientifica:
Las cnseiianzas que forman el plan de estu-
dios correspondientes al bachillerato, obe
decerfin al principio de 1. identidad csen=
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cial de los diversos fenbmenos del universo

y remataran con la enseiianza de la Filosofia

basada en la Naturaleza. 19
Caso arguia que no estaba de acuerdo en que existiera dicha iden-
tidad, por lo menos desde el punto de vista del conocimiento, pues
las teorias explicativas del mundo fisico no explican necesaria-
mente o no son relevantes para explicar los fenbmenos de la cultu-
ra. "La filosofia --explicaba Caso-- tiene dos drdenes: mundo na-
tural y mundo cultural. La filosofia que se basa sblo en el mundo
natural es naturalismo.." y --&ésta es la parte importante de su ar

gumento-- no se puede pretender que en la universidad se enseiie sb

lo una filosofia naturalista. Independi de su

cidén en contra de la identidad de los fendmenos de la naturaleza,
Caso a lo que oponia era al dogmatismo implicito en la idea de que
la ensciianza universitaria se impartiera de acuerdo a un solo enfo
que y que se pretendiera que este enfoque bastaba para explicar to
das las cucstiones que deberian ensciiarse a las nucvas generacio-
nes. No era lo mismo aceptar que la educacién deberia incluir la
ensciianza de la cicncia o que ésta deberia ofrecer una explicacibén
cientifica de los fendmenos naturales, como sc planted en muchos
casos, que pretender que la enseiianza fuera exclusivamente cienti-
fica y que ofrecicra siempre una respuesta "racional y exacta"
("cientifica") "a todas y cada una de las cuestiones que deben ser
resueltas en el espiritu de los educandos" como habia planteado el
PNR en 1933 y como se establccié mas tarde en el articulo tercero
constitucional. Lo que objetaba Caso --y con &l muchos opositores

al socialismo educativo-- no cra la enseiianza de la ciencia, sino al
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dogmatismo con quc se intentaba imponer; su pretensidén de doctri

na exclusiva y omniexplicativa.

Los argurientos de Caso en contra de la imposicién de un cre
do exclusivo fucron diversos. Ln primer término habld de que la
Universidad, en tanto que era una institucién dedicada por su
esencia misma a la investigacién y biisqueda de la verdad, no po-
dia accptar que se adoptara en ella un solo enfoque o teoria
‘Las teorias --decia-- son transitorias por su esencia, y el bien
de los hombres es un valor eterno que comunidades e individuos ne
cesitan tender a conseguir por cuantos medios racionales se hallen
a su alcance”. 20/ La biisqueda de la verdad cientifica requiere
de la confrontacién de diversas teorias porque "...la ciencia no
esth hecha" su avance "...se prolonga en una perspectiva eterna y

"Y asi

va constantemente adquiricndo verdades que antes no tuvo".
(también) se hace la cultura, no selecciondndola a priori, sino
abriendo de par en par las puertas del estudio al conocimiento, a
la investigacidn, a la verdad y a la ensehanza". Por lo tanto
"...ninglin hombre tiene derecho a imponer un dogma, porque todo
dogma, después que se ha impuesto, cuando no esta sustentado por
la fe rcligiosa, corre el riesgo de ser majiana el blanco de las
discusioncs y el objeto de las disputas". [l rechazo a la imposi

cibén dogmatica de una teoria --aclaraba Caso-- no implicaba que la

Universidad no reconociera el “deber esencial de orientar su obra
humana ayudando a las clases proletarias del pais en su obra de
exaltacién dentro de los postulados de la justicia, pero sin pre-

conizar una teoria cconbmica circunscrita..."




F1 argumento de Caso no expresaba una teoria propia ni pre
tendia circunscribirse exclusivamente al tema de la ensefianza uni
versitaria. Con sus mismos argumentos y en parte con su lideraz—
go, las princirales organizaciones estudiantiles y magisteriales
de la Universidad se opusicron a que se impusicra en ella la en-

sefianza socialista. Sus ideas, como digo, trascendian la comuni

ad universitaria y expresaban,en el fondo, un concepto que fue
esencial entre muchos de los opositores a la reforma educativa:
1a nocién de que la libertad y la multiplicidad eran consustan-
ciales a la biisqueda de la verdad o, por decirlo en términos afin

mhs gencrales, eran principios funcionales en la socicdad.

k1 argumento de Caso en conira de la exclusividad de una
teoria determinada era sblo parte de sus objecioncs. La otra iba
en contra de 1a pretensién omniexplicativa de una sola doctrina.

La discusién aqui se centrd en torno a la segunda parte de la con

clusién de la comisidn universitarin a la que nos referimos ante-

n ella se establecia que:

riormente.

La ilistoria sc cnsciiari como la evolucién de
las instituciones sociales dando preferencia
al hecho econdmico como factor de la socic-
dad moderna; y 1a ktica, como valoracion de
1a que sciiale como norma para la condue
&4 Individual Q1 esfucrzo
hacia cl advenimicnio de una socicdad sin
clases, basada en posibilidades cconomicas y
culturales semejantes para todo los hombres

.5
=
8

"los au-

Aparentemente la critica de Caso seguia siendo la mism:

proyecto me parecen fascinados con una idea, con un cre

tores del
idea novedosa

do, exponen esc credo y esa idea y --aqui viene una



necesarianente subordinan las demds ramas de la enscianza y de la
ética y de la filosofia misma, y nos dan naturalismo en vez del
conocimicnto filosdéfico, nos dan una historia de las institucio-
nes sociales en vez de historia y nos indican la enseiianza de

una parte de la ética en vez de darnos la ética". Al referirse
aqui a la subordinacién de todas las ramas de la cnseiianza (o del
conociniento) a una sola idea explicativa, Caso se referia a la

imposibilidad de explicar unos fenbmenos por otros de acuerdo con

la divisién a

aue habia hecho alusién anteriormente entre los

fenbmenos de

naturaleza y los fenbmenos de la cultura. In
otras palabras la imposibilidad de prctender dar una respuesta

“cientifica"

—propia de los fenémenos naturales-- a los fenbme-
nos de la cultura (incluyendo aqui los fendmenos sociales y mora-

les) como la filosofia, la historia y la ética.

£l argumento de Caso era pertinente porque se referia a la
defensa de Lombardo que expresaba precisamente que dichos fendme-
nos eran sujetos de un conocimicnto cientifico. lle aqui una nue-
va acepeién  del "argumento cicntifico", en esta ocasién directa
mente asociado con el socialismo. Decia Lombardo: "...en la &poca
moderna, mhs que en ningima otra, no se pueden entender los proble
mas sociales sino tomando como eje, como base de explicacién el fe
némeno econdmico, entonces, para ser consccucentes con nuestras
creencia cientifica, tendremos que admitir que los otros valores
de la cultura estfin intimamente vinculados al valor econbmico. Y
esto lo aceptamos no como un 'articulo de fé', sino como conse-

cuencia de la propia observacibn histbrica, como resultado de la
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evolucidén humana ista categoria superior que representan los

valores econbmicos, no creemos que pueda discutirse seriamente,
con seriedad cientifica, en este tiempo. Su realidad objetiva
es tan clara que sblo obcecandosc en una creencia religiosa pue-

de negarse con énfasis".

K1 hecho de que los valores ccondmicos ocuparan una catego
ria superior para Lombardo, se derivaba de una teoria de la jerar
quizacién de los valores culturales que fue bastante socorrida en
1a &poca y a clla se referia Lombardo al hablar de la observacibn
histérica. Decia Lombardo que la cultura estd en funcidn de los
ideales de cada época y por lo tanto existian diversas jerarquiza
ciones cn las diferentes etapas histéricas. De acverdo con esta
teoria la historia de México se dividia en tres ctapas claramente
distintas: el Virreinato en donde existia un predominio eclesias-
tico; la cultura giraba por lo tanto en torno a la enseiianza dog-
mhtica de la verdad revelada. Después vino la Keforma que se ca-

racterizd por la secularizacién y la ereccién de "un listado basa-

do en el individuo y en provecho del individuo". Era natural que
este régimen histérico creara también una "pedagogia individualis
ta" cuya base moral era el "triunfo del fuerte sobre el debil"

La terccra gran etapa de la historia de México era la época pre-
sente. Ln ella se ha reconocido que la esencia de la comunidad
consiste en subordinar los intereses del individuo al interés co
lectivo. La consecucncia cconbmica de este nuevo valor cultural
es que la riqueza, concentrada en manos de unos cuantos indivi-
duos debe distribuirse entre la comunidad; "la tragedia ahi estéa,

y la finica forma de acabar con clla es acabar también con las ba-



ses que la sosticnen, socializando lo que debe ser de todos, po-

niendo en manos de todos lo que ahora es de unos pocos. Lsto no

es preconizar ninguna tcoria determinada sino una tesis cientifi

ca y al mismo tiempo una tesis moral

aso habia estado de acuerdo con la necesidad contempora-

nea de distribuir la riqueza, pero Lombardo le atribuia a esta no

cidn unos atributos muy especificos: el de ser &sta un valor mo-

derno (del sizlo XX) por excelencia; el de ser una verdad cienti-
fica inncgable y el de constituir al mismo tiempo un principio mo
ral. Su principal diferencia con Caso se daba a partir de la

idea de que el "mundo de los fendmenos culturales" --al igual que

el de los fenbmenos fisicos-- era también su

cto a una explica-

cidn cientifica. Consccucntemente, en tanto que era un criterio

de verdad, deberia trasmitirse univocamente en la enseiianza de la

filosofia, la historia y la ética. FEsta nocién fue muy comin en
los afios treinta y a ella se referian al hablar de la "verdad so-
cial contemporénea” o de la "prioridad indiscutible de los valores
econbmicos”. De una forma u otra este concepto también quedd cx-
presado en el nuevo articulo tercero: se iba a enseiiar una no-
cibn "racional y exacta del universo y de la vida social". La
atribucidn de un carhcter cicntifico al conocimicnto de los A‘cn'2
menos sociales fue el concepto fundamental que justificd, desde
un punto de vista intclectual, la idea anteriormente despreciada
por dogmhnica de que la educacién deberia impartirse de acuerdo

principio de la libertad de ensefianza dejd

a un solo credo.
de ser funcional afim en el plano filosofico al no poder resistir

el embate "cicntifico” de las nuevas "verdades sociales". 21/



1 y la libertad

La biisqueda de una concepcidn "cientifica" de la socicdad
no surrib exclusivamente como un arma de combate en contra de las
creencias religiosas, ni como una premisa del pensamiento "moder-

no" (del siplo Y1) como se la interpretd en los aios treinta.

Surgid fundamentalmente como respuesta a una sensacién de caos

ideolbgzico cconbr

ico y politico que, si bien ya habia sido perci-

bida en aiios anteriores, par: 1920 y por cavsas muy concretas
que mhs tarde veremos, era una sensacibn bastantc eneralizada,

verdad que ya varios aiios atris sc hahia hablado de la necesi-

dad dec encontrar un credo revolucionario acorde con las exigen—

cias de la modernidad. I

e fuc, como vimos, un tema importante

en cl debate constitucional de 1917 y un tépico que interesd mu-

a los intelectuales en los aios del vasconcelismo educativo.

a de Calles

turante la presidenc

hubo un gren impetu entre
politicos y educadores nor "llevar a cabo" la revolucién. Iillo
cncarnd en un auténtico espiritu pragmitico y modernizador que tu
vo su reflejo en una politica cducativa bastante definida, orien—
tada hacia la consccusién de ciertas metas econbmicas, pero no al

canyb o claborar proniamente una filosofia en el sentido estricto

dores se-

de 1a palabra. Muchos intelectuales, politicos y edu
ruian demandando la definicién de un credo revolucionario gue, a
su mancra de ver, deberia ser una cosmovisidn completamente nove-
dosa que dicra respuesta a todas las cucstiones sociales.

I'sta necesidad surpid al nrimer plano de la oratoria politi
imultineamente una sensacién

ca en 1929 cuando sc experimentaba




de crisis y un afén de renovacion politica. Las referencias a
caos idcoldgico, politico y moral fueron muy numerosas a partir
de estos afios y, consecuente, se inicio la bisqueda de una filo
sofia con paralelos y meridianos. La sensacidn cra en cierto mo
do similar a la que se experimentd en los tiempos de la introdug
cibn del positivismo el siglo pasado: se trataba de "destruir la
anarquia bajo todas sus formas, la anarquia intelectual, politica

y moral, lo mismo que la anarquia personal, doméstica y civil

mbién en esos aiios, la

(palabras de Barreda; vid. infra) y,
puesta al caos encarnd en un culto por la ciencia y en una concep
cibn "cientifica" de la evolucidn de la sociedad. Segin Justo

sierra, lo que queria Barreda era “abrir en el interior de cada

uno un pucrto seguro, el puerto de lo comprobado, de la verdad po
sitiva, para que sirvicra de refugio y fondadero a los que no qui
s tormentas inteleetuales

sicran afrontar 1 " 23/ ln los aios

treinta la respuesta fue muy similar. kn el debate Caso-Lombardo
éste fue también uno de los principales argumentos de Lombardo a

favor de la nueva cducacién: "... ahora se trata igualmente de

dar nuevos rumbos a la cultura del pais, de no vivir en este caos
en que nos encontramos, en este ambiente individualista disfraza-
do de romanticismo y de sentimicnto religioso en la sombra, como
eje principal de nuestra conducta". Para terminar con el caos

ern necesario no solamente construir un credo cientifico sino im

ponerlo como médula del siskema educativo. La educacidn deberia

consistir no en la trasmisién de una serie de teorias y conoci-
mientos, que no hacen mas que ampliar la confusién de los educan

dos, sino en orientar a la juventud dentro de los canones de una



sola doctrina que es la mas adccuada para explicar los fenomenos
modernos. "La falta de orientacion es el caos" decia Lombardo y
la tarea cducativa debe ser esencialmente orientadora y no exclu
sivamente trasmisora. La libertad de enseiianza deberia por tan—
to dejar de ser cl principio rector de la educacién. "Con la 1i
bertad de catedra —decia Lombardo— los alumnos reciben de sus
profesores todas las opiniones y, naturalmente, opiniones contra
rias y aun contradictorias. Se crce que el alumno que llega al
bachillerato, que no es culto, que va apenas a adquirir su cultu
ra, tiene bastante capacidad para poder discernir, distinguiendo
1o blanco de lo negro, los gris de lo blanco, lo negro de los gris.
Pero no sc trata de libertad de invetigacién cicntifica. No se
trata de poner a los alumnos cn libertad de elegir: se trata de
formarles un criterio y no se puede formar un criterio sin saber
en qué corsiste ese criterio”. La definicién de este criterio fue
tema de discusiones acaloradas cntre los postulantes de una nueva
educacidn en esos afios, pero todos estaban de acuerdo en que la mi
sién fundamental de la educacién era la de orientar a los alumnos
de acuerdo a un credo definido.

ks importante en este momento hacer notar gue la oposicibdn
entre Caso y Iombardo, particularmente frente al tema de la liber
tad de enseiianza, conticne un importante elemento generacional
macstro y alumno pertenecian a dos momentos muy distintos de la
cultura postrevolucionaria. Caso habfa sido fundador y miembro
del Ateneo de la Juventud. Desde 1914 habfa iniciado, junto con
otros miembros del Atenco, una campaiia en contra del "cientificis

de la escucla positivista que habia sufrido en car-
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ne propia. La reaccibén antipositivista del Atenco fue precisa-
mente una posicién de apertura a nuevas corrientes filoséficas
y un repudio a la mistificacién de la ciencia. Justo Sierra se
habia lanzado en contra del "absolutismo cientifico" y de la're
ligién de la ciencia® al grito de "iDudemos!" 21/ y Caso, en
1923, habia rechazado la validez de las formulas tebricas para
resolver las cuestiones sociales: "Cuando los asuntos y proble

as sociales parecen no tener solucién es que las ideas no los

pueden resolver". 25/ Con la generacién del Ateneo se introdu-
jeron a México nuevas corricntes filosbficas que en ocasiones
habian surgido también como reaccienes a la rigidez cicntifica

del positivismo en Luropa. lkn la Preparatoria Nacional y en la

Universidad se comenzaron a mancjar autores como Maritain, llus-
serl, bilthay y sobre todo Hergson cuyo intuicionismo filosofico
cazaba perfectamente con el afén anticientifico de los atencistas.
EL gran fmpetu humanistico y liberal de los aiios del Vasconcelis-
mo educativo estuvo filosbficamente enrraizado en el nuevo espi-
ritu del Atenco, del aue Vasconcelos fue micmbro activo. Para
esta generacidn la revolucidn cn contra del régimen porfirista
significh también un rechazo a la filosofia en que se sustentaba,
y éste fue un ingredicnte fundamental en la definicidn de la ideo
logia revolucionaria.

Lombardo pertenecia a una generacidn posterior. Fue alumno
del maestro Caso y, aunque en sus aiios de preparatoria participé
del entusiasmo de su maestro por las nucvas corrientes filosbfi-

cas, en sus escritos posteriores explica su evolucién intelectual
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hacia el socialismo como una reaccién en contra del "idialismo-
espiritualista” que predicaban estas doctrinas. Para qué podria
servir la "filosofia de la intuicién" "a pueblo que destrufa con

armas y con vehementes protestas su largo pasado doloroso y tra-

taba de hayar su ruta hacia nuevas metas". 26/ Lombardo criticd
en muchos escritos el positivismo educativo como una doctrina

que pretendia justificar el dominio de un régimen burgués basado
en la violencia, pero desde el punto de vista filosdfico, sus
criticas fucron mucho menos violentas que las que lanzd en contra
del "idealismo-espiritualista". "El positivismo —decia— era in
dudablemente falso como doctrina del desarrollo de la sociedad

orientado hacia el progreso... /[ pero_7 no era falso, en cambio

como sistema pedagbgico... Lra incompleto, sin duda, porque en su

plan de estudio no v ia a las idades en proporcién debi
da; pero el entipositivismo alcanzaba a todo y arremetid también
contra la Escuela Nacional Preparatoria cuya estructura estaba

construida a base de las disciplinas cientificas”. 27/ EL positi-

vismo cra falso, "pero era todavia mhs falsa la filosofia bergso-
niana" pues su desprecio por el conocimiento cientifico habia si-
do causa directa de una anarquia en la interpretacidn de los fend
menos sociales. Como reaccién al "idealismo espiritualista" Lom-
bardo se preciaba de haber podido "detener la ofensiva” anticien-
tifica cuando asumib la direccidén de la lscuela Nacional Prepara-
toria en 1922 “,..elevando considerablemente el nivel de la ense-
fianza cicentifica, poniéndola al dia e introducicndo las materias

humanisticas como complemento del saber principal". 28/ En este

escrito Lombardo explica que su pasode la filosofia "idealista
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espiritualista" a la filosofia materialista, fue una consecuen—
cia lbgica en su lucha por salir del caos intelectual provocado
por un vago humanismo intuicionista. El descubrimiento del "ma
terinlismo dialéctico --explica-- me produjo el impacto de una

ventana cubicrta por cortinas que de repente se abre de par en

par e inunda el aposento que ocultaba con la intensa luz del sol
y la frescura del aire libre". 29/ Dos generaciones de revolu-
cionarios habian abrevado en su formacidén intelectual de fuentes
completamente distintas. JPara ambas, el pensamicnto revoluciona
rio derivaba de una revelacion que los liberaba de una tradicién

ideologica insuficiente para explicar la realidad moderna. 30/

D.- Il socialismo o la_practica de la justicia

1l socialismo representé para Lombardo como para muchos de
sus contemporfineos una auténtica revelacién filos6fica por dos

razones fundamentale

tal como se le concibib en esos afios, el
sociclismo era una doctrina fundamentalmente prhctica y éste
fue su primer atractivo; el scgundo derivaba de que el socialismo
introducia el tema de la justicia como una categoria filosbfica
fundamental, lo cual la hacia particularmente apta para explicar
las principales interrogantes sociales que surgieron en el Méxi-
co de los aiios treinta.

La concepcibn del socizlismo como una filosofia pragmhtica
tenia muchas vertientes. Desde un punto de vista filoséfico Lom
bardo explicaba que con el materialismo dialéctico "...comprendi

que la filosofia no sbélo es conocimiento de la rcalidad sino me-




dio nara transformarla. De este modo se enriquecid el horizonte

: el

de mi propio ser y hallc para sicmpre mi sitio en el mund
de un militante de la revolucion que debe liquidar la explota-
cién del hombre por el hombre..." 31/ El gran atractivo del so
cialismo para muchos intelectuzles de la época consistia precisa
mente en que establecia una correspondenciz clara ("cientifica")
entre las categorias filosbficas y las catemorias politicas,
abriendo de este modo a la actividad filosdfica el campo de la ac
cibn politica. Con el marxismo la filosofia dejaba de ser una
"sofisticacién intelectual” o una preocupacién por “cuestiones abs
tractas” o por los "problemas del ser" para convertirse en una re-
fleccidn comprometida con “la cuestibn social” --el gran tema que
preocupaba a nuestros intclectuales revolucionarios en los aiios
treinta. liste desprecio por las cucstiones abstractas-- que indu
dablemente cra una reaccion, entre otras cosas, al giro filoséfi-
co del Ateneo, es decir al vasconcelismo educativo-- era otro as-
pecto del pragmatismo socialista. (Fue comun en los afios treinta
escuchar opiniones como la de Mauricio Magdaleno que aclaraba que
no cra momento para estudiar "el alma, la vida, la muerte, el nir
vana y los avatares del ser” cuando habia mucha gente que moria
de hambre; esta época tenia apremios "directos, inmediatos, mate-
riales: es un tiempo de exclusiva naturaleza terrestre". 32/ Lom-
bardo en el debate con Caso se expresaba casi en los mismo térmi-
nos: "1Y nosotros quercmos seguir discuticndo los valores eternos

cuando hay miseria palpable, mugre cvidente, mendigos desastrosos,

"

que estan urzicndo el remedio claro y contundente

Fl ideal de gue la educacidén cumpliera una funcién practica



e

y una funcién econémica en el sentido de aliviar la miseria de
las masas no era, sin embargo, algo novedoso en los aiios trein
ta. Fue ésta una carccteristica medular de los esfuerzos edu-
cativos oficiales y reformistas desde la presidencia de Calles.
n parte como reaccién al vasconcelismo educativo, 33/ pero muy
principalmente como un aspecto del afén organizador y construc-
tivo de los afios callistas, la cducacibén en esa época se conci-
bib cn funcién de las metas econémicas y, por tanto, tuvo un en
foque eminentemente pragmitico y orientado hacia la productivi-
dad. De ahi el gran entusiasmo de esos aiios por la educacién ru
ral y por la produccién de téenicos en todas las areas de la ac-
tividad econdmica y administrativa; la introduccidn de la "escue
la activa® de John Dewey que predicaba una integracién entre la
cscuela y la vida tuvo, bajo la aplicacién de Moisés Saénz’en Me
xico, un sentido ccondémico de integrar la educaciéon a las activi
dades productivas. 31/ El carhcter "social" de la educacibn ca-
1lista se basaba en la premisa de que la organizacién y expan-
si6n de las actividades productivas incvitablemente bemeficiaria
a las clases obrera y campesina. De estos aiios' data la inexpurga
ble asociacién entre el progreso econémico y la realizacion revo-

lucionaria.

liacia finales de la década de los aiios veinte esta concep-
cibn comenzd a cambiar. La crisis cconbmica que se inicid en
1926 y fue agudizandose en los afios sucesivos, y la agitacién so
cial que la acompaiib, hicicron cvidente que el esquema callista

era demasiado simple. Surgid nuevamente una preocupacidén por
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las cuestiones econbmicas pero ahora con nuevos elementos. Desde
el punto de vista de la ideologia, la gran diferencia entre estos
dos periodos (presidencia de Calles y Maximato) radica en que du-

rante el maximato se difundié mucho la concepciéon de que el pro-

en

greso cconémico no bastaba para resolver la "cuestion social
tendida como la pobreza de las masas; que era mecesario un nuevo
elemento: la "justicia social"; el reparto de la riqueza de los

ricos entre los pobres.

- la justicia y la integracién social

burante la presidencia de Calles el tema de la justicia es
tuvo subordinado al gran objetivo central de la reorganizacibn
econémica. La solucidn de la pobreza, que nunca dejd de preocu-
par a sus administradores, seria una consecuencia natural del
progreso econbmico. La organizacidén financicra sobre una base
librecambista y la explotacion de los recursos naturales --los
dos grandes objetivos econémicos propuestos por el ministro de
hacienda Alberto J. Pani 35/ --aunados a la difusién y actualiza
cibn de la tecnologia, propiciarian naturalmente una expansién
econdmica y con ella las masas obreras y campesinas se integra-
rian definitivamente a la vida cconémica del pais. La pobreza

se concebia fundamentalmente como un problema de marginacién, de

ineficiencia administrativa o de dependencia cconbmica del extr:
jero. 36/ Ln 1921 se pensd que la solucién a estos problemas de
pendia de una nueva politica econémica que incluyera un sanca-
miento administrativo y una reorganizacién financiera sobre una

base nacionalista.
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&1 problema de la integracién econbmica dependia adembs de
otros renglones de politica dentro de los que la educacién ocupa
ba un papel destacado, pero siempre subordinada al ideal de pro-
greso econbmico. Ln términos generales se puede decir que la his
toria de la educacién rural en estos afios --sin duda a la que més
importancia recibib-- puede verse como parte del objetivo central
del mobicrno de reconstruir la economia del pais; su expansidn no
fue sblo un intento por educar al campesino sino por organizar
econbnicamente al agro. 37/ Ll caracter de "empresa social” que
tuvo la educacién en estos anos derivaba en gran medida de su ca-
pacidad para clevar el nivel de vida de la clase trabajadora;38/
la capacitacién técnica, la expansién del aparato educativo a las
regiones apartadas y a las clases marginadas y la adaptacion de
la educacién al trabajo se convirticron en los instrumentos que

ayudarian a resolver la "cuestion social®

liacia finales de la década, conforme el proyecto econbmico
callista comenzd a mostrar los primeros signos de un fracaso, es
ta concepcidn eminentemente arménica de el progreso social comen
26 a modificarse. El tema de la Justicia Social surgib al pri-
mer plano del escenario politico y adquirié una connotacién fun-
damentalmente distinta; aunque tuvo diversas acepciones, un co-

min denominador fue la nocién de que el problema de la pobreza

no se resolveria sin la reparticién de los bicnes acaparados
por los ricos. Esta idea, que en si misma no era tampoco novedo

sa, aparecid a finales de la década como una revelaciéon que ex-

plicaba la agitacién politica v la ausencia de logros revolucio-
narios o, mas bien, el hecho de que la revoluciéon no hubicra re-

suelto el problema de la pobreza de las masas.
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El afén modernizador de los reconstructores callistas pron
to se convirtié en impaciencia. A mediados de 1926, cuando empe
zaba la crisis econémica, Gomez Morin escribia a Miguel Palacibs
Macedo:

A mi me vuele loco &ste empujar de un lado
y otro y no hayar arreglo, ni entusiasmo,
ni modo de hacer cosas, en ninguno. Y nos
hacemos viejos Miguel, y no componemos el
mundo iHay que resignarse? el mejorismo es
tan lento'y uno vive tan poco...39/

Si existia impaciencia entre los "mejoristas" que participaban en
el gobicrno, la impaciencia se convirtid en agitacidon entre los
supuestos beneficiarios del proyecto econbmico callista, cuya si-
tuacién econdmica sufrib un deterioro palpable entre 1926 y
1934.40/ La crisis que se inicié en 1926 y que se agudizd con el
estallido de la guerra cristera y con el "crash" econbmico mundial
de 1929, afectd a los estratos mas diversos de la sociedad mexica-
na. Comenzd a crecer aceleradamente el desemplco como consecuen-—
cia de la contraccion cconémica y los sueldos de varios scctores
--sobre todo la burocracia-- se estancaron o inclusive se recorta
ron oficialmente como fue el caso de los sucldos que pagaba la
SEP a sus macstros. 41/ El éxodo rural a los Lstados Unidos cre-

ib considerablemente cn estos aiios por la ausencia de estimulos

)

al campo ¢ inclusive negocios solventes como los almacenes comen—
zaron a cerrar y a liquidar a su personal. La crisis econémica
se extendid en poco tiempo a grandes capas de la sociedad mexica-
na y consecuentemente se comenzd a pensar en la necesidad de una
"solucién global" a los problemas sociales.

Para muchos grupos esta solucion dependia de la economia:
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de un cambio en la naturaleza del sistema econémico cuyo centro
de gravedad seria la bisqueda de la justicia social. La econd-
mia no se asociaba igual que antes con productividad y organiza
cidn, sino con justicia; ésta era la gran "verdad econbmica con
temporfinca" a la que se referian tantos discursos y articulos

en estos afios. La justicia social era para muchos una meta emi
nentemente econémica y esto era precisamente lo que expresaba

el socialismo. Lombardo decia que

todos los socialismos...estan de acuer-
do”en este hecho fundnmental hay una in-
justicia en el mundo y esta proviene de

la falsa forma de prnduccion y de la mala
distribucién de la riqueza material. La
Gnica manera de acabar con esta crisis,

8¢ acabar con este drama histérico, es so
cializar lo que hoy pertenece a una peque
fia y privilegiada minoria, poniendo
servicio de la comunidad lo que hoy es pa
trimonio de unos cuantos. 42/

5
4

Aunque no existia un concenso en torno al concepto de "socialis-
mo",lo que importa destacar ahora es que hay un cambio fundamen-
tal en la concepcién del problema social: dicho en términos muy
generales, resurge con nuevo vigor entre ciertos grupos la con-
cicncia de que la pobreza de las clases trabajadoras no tiene su

origen exclusivamente en la escasez sino también y muy fundamen-

talmente en la explotacidn.

E1 término "explotacién”, aunque estaba asimilado al voca-
bulario revelucionario desde la época de la guerra armada, en
los aiios treinta adquirid connotaciones distintas: surgio ante

una nueva concepcion de la socicdad como un cucrpo fragmentado
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y --esto era lo realmente novedoso-- bhsicamente conflictivo.

el proyecto de una educacién

Desde que Vasconcelos inici
revolucionaria, el problema de la divisién de la sociedad mexi-
cana se convirtib en uno mas de los que combatiria la accién
educativa pero probablenente el principal. Vasconcelos conce-
bia la fragmentacidn social como un fenbmeno fundamentalmente
cultural: era la divisién entre civilizacién y barbarie. Por lo
tanto era neccesario crear una idea de la nacionalidad mexicana
sobre la base de un conocimiento de nuestros origenes histéricos.
Ll mestizaje era cl elemento fundamental de la conciliacién so-
cial porque ademds de ser por su esencia un elemento de integra-
cién racial, era el clemento cultural que definia a México como
una entidad histérica singular; era en suma cl clemento esencial
de 1a nacionalidad mexicana, la "sintesis historica" que podia
unificar al pais y terminar con las diferentes "facciones" que

hacian de nuestra historia contemporénea una "orgia de canibales

Iara Moisés Saenz también el problema fundamental de México con-

sistia en la diversidad de grupos sociales o mhs especificamente
raciales: existia una "masa india y campesina" que luchaba por
alcanzar un "equilibrio social" con el mestizo, y este Gltimo
zrupo luchaba por "desplazar definitivamente la hegemonia del
criollo y afirmar su propia diligencia". Estos tres elementos,
aunados a "las inevitables influencias, obligaciones y compro-
misos procedentes del exterior" (de los Estados Unidos), configu-
raban una historia de luchas y rivalidades que habian retrasado

el progreso de Néxico. 43/ La tarea primordial consistia por lo



tanto en unir a los tres grupos sociales sobre la base de un

ideal nacionalista:

México cuenta con elementos de nacionalidad
de primer orden. A través de la historia
tales elementos han sufrido choques y enta-
blado luchas; el proceso de unificacién ma-
terial y espiritual, que yo llamo integra-
cién, debe abarcar tanto la suma de las un:
dades constituyentes como la compenctracibn

de sus cualidades esenciales para crear un

todo arménico; mientras tal cosa no suceda

no se puede, con justeza, afirmar que Méxi-

co sea de verdad una nacién... El ideal por

lo tanto es un México integro no solamente

or su unidad material y politica, sino tam
bién por la homogenizacién racial, por
comunidad espiritual y por la calidad ética.44/ :

La unificacién nacional dependia, tanto para Saenz como pa
ra Vasconcelos, de una sintesis racial y cultural de todos
los elementos conformsban el mosaic nacional. Es importante
destacar que en ambas concepciones la unidad nacional surgiria en
torno a un ideal cultural cuyo valor y arraigo dependeria de su
capacidad para lograr una sintesis completa ("suma de las unida-
des constituyentes") de los auténticos valores nacionales. Shenz
aclaraba refiriéndose al equipo de administradores callistas que,
siendo "...hombres practicos... sabiamos que, tanto como saciar
el hambre del espiritu y satisfacer el hambre de justicia, era pre
ciso calmar la humilde hambre de pan" 45/ pero ésto se lograria
simplemente mediante un reparto paulatino de la tierra. Con ello
se lograria la "unidad material® pero lo fundamental era lograr
una unidad cultural y esa era la tarea primordial de la educacién:
“...la generalizacién de informaciones y conceptos, de habitos y

costumbres hasta que prive en México un tipo de vida satisfactoria

mente éneo”. 46/ la iologi la politica conver
28 y e
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gen hacia un sintesis eficiente, traspasamos los linderos de lo
material y entramos en la esfera espiritual. En verdad esa sin

tesis se nos va haciendo una religién". 47/

Hacia finales de los afios veinte resurgid y ahora de una
manera mas generalizada y a la vez mas especifica la nocién de
que el principal factor de la divisién social no eran la multi
plicidad cultural o el "caos etnolbgico® sino la existencia de
unos cuantos explotadores que sc beneficiaban injustamente del
trabajo de las grandes masas trabajadoras. La divisién de la so
ciedad entre explotadores y explotadoras, entre ricos y pobres o
entre burgueses y proletarios, que fue haciéndose cada vez mhs
conmfin conforme avanzaban los aiios treinta, poseia un elemento
esencialmente distinto a las concepciones anteriores: la identi-
ficacibn de los “"explotadores" como grupo social implicaba la ng
cibn de que la sociedad era un cuerpo esencialmente conflictivo:
a ellos no habia que "asimilarlos" dentro de una sintesis nacio-
nalista, sino "exterminarlos" por la naturaleza misma de su papel
en la sociedad. Esta idea de exterminio introducia la nocién del
conflicto social como un elemento necesario y prerrequisito indis
pensable de la armonia; no habria paz mientras la sociedad siguic
ra estando dividida entre explotados y explotadores. Otra dife-
rencia importante de esta concepcién era la idea, a que ya hemos
aludido, de que el factor principal de la divisidn social era el
econdmico y no el cultural o cl social. El concepto de "clases
sociales" se popularizé al igual que la idea de una sociedad

constituida por burgucses y proletarios.
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F.- Lucha de clases o conciliacién social

sta nueva concepcién de la divisién social introducia ine
vitablemente un tema que fue objeto de las mayores discusiones
cuando se hablé en los afios treinta de socialismo: el de la lucha
de clases. A raiz de este tema surgieron las principales divisio
nes entre los socialistas al igual que las principales criticas a
este nuevo concepto, cosa que era por demfs natural pues su defi-
nicién determinaba los alcances del conflicto social y su natura
leza. El principal desacuerdo que surgib en relacién a este tema
fue el que se suscitb entre quicnes apoyaban la lucha de clases
contra quienes abogaban por una conciliacién de &stas. Curiosa-
mente, esta discusién termind entablandose entre los mismos que
se autodesignaban socialistas, de manera que el concepto de lucha
de clases no fue un elemento esencial del socialismo de estos

aifos.

Los origenes de esta polémica se remontan a los tiempos de
la fundacibn del PNR en 1929, que inevitablemente tuvo que poner
sobre la mesa cl peligroso tema de la ideologia revolucionaria.
En la convocatoria del partido para la convencibn de Querétaro
(de marzo de 1929) se hacia claramente una invitacidén a todas las
agrupaciones politicas a suscribir "un pacto de unidén y solidari-
dad... que debe unificar en un solo y vasto organismo nacional a
todos los luchadores de la Revolucién por encima de las tenden-
cias y de los intereses particularistas de los grupos...48/ En

esta ocasidén se apelaba claramente a la necesidad de un pacto de
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solidaridad de todas las tendencias como garantia de la paz poli
tica y, en filtima instancia, de la democracia. Se pensaba sin em
bargo que el partido deberia tener una "orientacién social més de
finida" por lo cual, en el proyecto de programa que se dio a cono
cer en enero de 1929, se decia que el nuevo partido "Destinara sus
fuerzas y recursos posibles al mejoramiento de las masas populares
apoyéndose en los Articulos 27 y 123 de la Constitucién por consi-
derar a las clases obrera y campesina como los factores mhs impor-
tantes de la colectividad mexicana". Al mismo tiempo se afirmaba
que la educacién tenderia a vigorizar el concepto de la nacionali-
dad con un rasgo socialista que seiialaba la preeminencia de los in
tereses de la colectividad sobre los privados.49/ Como ha dicho
Portes Gil, el partido se fundé para disciplinar las tendencias di
vergentes de grupos regionales 50/ y la inclusién de un "rasgo so-
cialista” en su ideologia, al igual que su especial consideracibn
por las clases obrera y campesina, servia en parte a estos propo-
sitos. De hecho, el PNR logrd absorber muchas organizaciones re-
mionales que se llamaban a si mismas socialistas y que habian co-
menzado a tencr una vida politica activa desde mediados de la dé-

cada de los afios veinte. 51/

Este rasgo socialista adoptado por el PNR tuvo sin embargo
que diferenciarse muy pronto de otros socialismos que no parecian
estar dispuestos a asimilarse inmediatamente al nuevo partido.

En el mismo aiio de 1929 y con motivo de la campaiia politica de
Vasconcelos, la directiva del PNR y otros politicos criticaron a
los socialistas y radicales que apoyaron a Vasconcelos,de adoptar

ideolozias extranjeras ajenas a las auténticas necesidades del
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pais, lo que las convertia en antinacionales y antirrevoluciona
rias. 52/ La ideologia oficial del Partido se enfrentaba a la
oposicidn, y a una que se calificaba con el signo "radical", afir
mando su nacionalismo ideoldgico y el rechazo a ideologias extran
jeras como garantia de cutenticidad revolucionaria. Desde aquel
entonces, y como parte de un mecanismo de politica que diferen-
ciaba a los auténticos revolucionarios de los radicales extranje
rizantes, quedd establecida la existencia de un socialismo nacio-
nalista o mexicano distinto de otro que se inspiraba en doctrinas
extranjeras. El rompimiento de relaciones con la URSS en 1930 pa
recia corroborar la ausencia de una identidad del gobierno revolu

cionario con el socialismo soviético.

Fsta distincién entre dos formas distintas de concebir el
socialismo se presentd con mucha mhs claridad en 1931, precisamen
te cuando se discutib en el seno del PNR el tipo de socialismo
que deberia adoptarse y si éste deberia postular la lucha dec cla-
ses o la conciliacién social. El 27 de septiembre de 1934 el PNR
envib a la Camara de Diputados una iniciativa para reformar el ar
ticulo tercero de la Constitucién y darle una orientacién socia-
lista. La iniciativa del Partido surgid cuando el tema de una re
forma educativa ya habia provocado una controversia a nivel nacio
nal y existia una importante presién a favor de ésta; entre otras
cosas ya se habia eshozado en el Plan Sexenal y para efectos poli
ticos la reforma era practicamente un hecho. Faltaba sin embargo
definirla y éste era cl propbsito que pretendia cumplir la inicia

tiva del Partido. Ln ella‘sc establecia que la educacién (en el
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nivel de primaria y secundaria) "deberd basarse en los postula-
dos de la doctrina socialista que la Revolucién Mexicana susten
ta" Después de referirse a la ya conocida exclusién de toda en-
seiianza religiosa, se decia que la nueva educacién "proporcionar&
una cultura basada en la verdad cientifica que forme el concepto
de solidaridad necesario para la socializacibn progresiva de los
medios de produccidén econémica" y que "en los actuales momentos
no debe desecharse la iniciativa privada que con patridticos obje

tivos concurra en forma armbnica con la accidén del Estado en esa

obra trascendente”. 53/ Ante esta declaracién, en el mismo mes

de septicmbre se desataron protestas por parte de grupos estu-

diantiles, magisteriales, masones y ligas de obreros y campes:
nos que reprobzban la tibieza de la iniciativa. La confederacién
de Estudiantes Socialistas argumentd que la doctrina socialista

no tenia por objeto lograr la armonia social sino, por el contra
rio, buscaba despertar la lucha de clases y en esto se distancia
ba de la Constitucidn de 1917 que defendia claramente al indivi-
duo y a la propiedad privada; 54/ su socialismo —afirmaban—
cra cl auténtico "socialismo cientifico". Las Juventudes Socia-
listas de la kevolucién de México, Veracruz y Michoacan también

sc postularon a favor de un socialismo cientifico, al igual que
algunas agrupaciones obreras como la Confederacidén General de Obre
ros y Campesinos que hicicron piblica su protesta en contra de la
tibieza del PNR. 55/ Atn mhs drastica fue la protesta del Bloque
Nacional Revolucionario de la Camara de Diputados a quién se habia
presentado el proyecto para su aprobacién. [In su opinién, la pro-

puesta del PNR deberia ser rechazada pues "no interpreta el sentir
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de las masas trabajadoras del vais ni la conciencia revoluciona-
ria del momento presente”. 56/ [Estos diputados adjuntaron a su
protesta un proyecto distinto de reforma basado en el "socialis-

mo cientifico”.

Cuando la iniciativa del PNR fue aprobada por el Congreso un
mes mhs tarde, es decir en octubre de 1934, se reiniciaron las
protestas porque la reforma no era clara o lo suficientemente ra-
dical. Las protestas provinieron practicamente de los mismos gru
pos y los argumentos cran los mismos. En el Primer Congreso de
lducacién Socialista convocado por la Camara Nacional del Trabagjo
en el mes de noviembre, un grupo mayoritario compuesto por profe-
sores de provincia que encabezaban los maestros tabasqueiios propo
nian, ya después que la reforma habia sido aprobada, que el pro-
yecto educativo fuera mhs radical. iz/ En realidad, la discusibn
sobre el "grado de radicalismo" que estaba implicito en la refor—
ma socialista, continud inclusive durante los primeros afios del
cardenalismo y se siguié hablando de la necesidad de "incluir la
lucha de clases" para dar una auténtica coherencia al reformismo
socialista. 58/ Alberto Bremauntz y Alberto Coria, los dos mi-

choacanos que habian abogado por el materialismo dialéctico y la

lucha de clases, intery el proyecto ap: como un triun
fo de las fuerzas reaccionarias aliadas al callismo que sblo se

preocupaban por los aspectos anticlericales de la nueva educacidn.
59/ Lombardo por su parte, en su discurso pronunciado durante el
Primer Mitin de Orientacién Proletaria Organizado por la Confede-

raci6n General de Obreros y Campesinos de México, dijo que el &ni
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co socialismo auténtico era el cientifico que incluia el mate-

rialismo dialéctico y la lucha de clases. Segln el,

Hablar de un "socialismo mexicano”, de un socia-
lismo de la Revolucion Mexicana" es ser ignorante
de solemnidad o mecio. No puede haber un socia-
lismo mexicano por la misma razon que no puede ha
ber una quimica mexicana... El socialismo, segfm
se ha dicho ya es una explicacién del universo,
una teoria de la historia y una tactiga interna-
cional de accién politica... Lo que ocurre en rea
lidad —explico—, es que los que hablan de un
“socialismo mexicano” se dan cuenta de que es pe-
ligroso para sus intereses personales y para los
intereses de la clase a la que estén unidos ideo
légicamente, que la masa conozca bien las causas
y las perspectivas del socialismo verdadero. Pe
To como al propio tiempo no se atreven a contra-
riar la corriente de opinion revolucionaria que
en todas las naciones resquebraja el edificio car
comido del régimen burgués, creen proteger sus
bienes y contentar al proletario postulando un
socialismo "sui generis": el socialismo mexicano.
Ahora bien, este "socialismo mexicano” visto como
doctrina politica no es sino el fascismo. 60/

Aunque la idea de una reforma socialista de la educacibn
habia despertado el entusiasmo de muchos grupos, tanto el plan-
teamiento del PNR como el articulo aprobado provocd las eriti-
cas de muchos simpatizantes de la reforma. La causa aparente
eran las diferencias doctrinales que abrian un abismo entre el
auténtico socialismo --el cientifico-- y un socialismo "para ma-
dres de familia" como calificd Lombardo al del articulo tercero
reformado. Como hemos visto, uno de los temas doctrinales més
controvertidos era el de la lucha de clases, pero, al analizar
los argumentos de los"socialistas cientificos" al respecto, las
diferencias no parecen ser tan grandes o por 1o menos tan claras

como aparccian a los protagonistas. Lombardo hablaba de la nece
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sidad de "incluir en cl texto" la lucha de clases y el materia-
lismo dialéctico; "si la escuela cnseiia estasverdades, contri-
buird a la formacién de la conciencia de clase. Y no pedimos

mhs que esto; lo demas sera hecho por el proletariado mismo en

el instante histérico preciso". 61/ Esta idea lo convertia en

un"extremista® y lo obligaba a ir em contra del "espiritu general"
de la Constitucién de 1917, en contra del PNR y del Plan Sexenal

como &1 mismo lo expresd. Su concepto de la lucha de clases era,
sin embargo, extremedamente vago e inconsistente. Las contradic-
ciones eran mltiples: se decia por un lado que la lucha de cla-

ses era un hecho histdrico y "cientifico" indiscutible pero al

mismo tiempo s¢ luchaba porque se incluyera cn

Constitucibn co
mo si de esto dependiera su cumplimiento. Por otro lado se decia
que para que la lucha de clases se llevara a cabo era necesario
crear una concicncia de clase porque éste era el fnico medio para
favorecer una “comprensién cristiana entre las clases” (Lombardo
1921) y terminar con el “individualismo egoista" autor del caos
contemporéneo.  Se hablaba indistintamente de la lucha de clases
y de la terminacién de las clases sociales, sin explicar cual se-
ria el "momento preciso" y, sobre todo, la manera en que se pasa-

ria de una a otraj no sc decia ni siquiera que sc trataba de dos

etapas sucesivas. Mas afin, Lombardo hablaba simultanecamente de

la necesidad de la lucha de clases y de la evolucién no violenta
de Méexico hacia el socialismo:

£1 punto de vista socialista es cambiar el ac-

tual estido de cosas en las colectividades hu-

manas o bicn por un sistema rapido y violento
para acabar con las formas de gobicrno actuales
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y llegar a la dictadura del proletariado, como
en Rusia, o socializando las riquezas por medio
de una transformacion lenta. Los laboristas de
México no son bolcheviques, no quieren transfor
mar por medio de la violencia la sociedad, pues
piensan que hay utonias que son un crimen entre
las clases trabajadoras porque conducen al fra-
caso como les sucedid a los laboristas de Ita-
lia. 62/

Las criticas del Bloque Nacional kevolucionario de la Chma
ra de Liputados al proyecto del PNR eran igualmente confusas al
respecto. Se pedia que se quitara del texto la parte referente a
la formacién de la "solidaridad necesaria" para la “socializacibn
progresiva de los medios de produccién”, pues "podrian despertar-
se suspicacias en el sentido de que deseamos colocar las transfor
maciones sociales que requiere léxico en un terreno evolutivo e
indeterminado en cuanto a tiempo", pero en el siguiente parrafo

se aclaraba que:

No consideramos de peligro la supresién de
las palabras anteriores porque debemos de
partir de la base dc gue estamos legislando
en materia de kducacién y no en el ramo de
trabajo; en concecuencia mos proponemos (ni
camente, por lo pronto, a educar a las nue=
vas generaciones para nrcnnralln@ ¥ ‘capacl-
tarlas para la hora histbrica en

dispensahle el cambio do réeimon tipo burgats
de nuestra patria. No nos ponemos al margen
de la Constitucion ni nuestras reflexiones
pueden tracr la deduccion logica de una prome
sa inmediata de cambio a la estructura econd-
mica de héxico.

Las ideas de los senadores radicales no eran demasiado dis
tintas. Al analizar cl proyccto, el senador Soto ieyes aclaraba
que

nunca ha pasado por la mente de los que he-




mos estado impugnando la reforma educativa,

or considerarla tibia, la idea de que México
ha llegado a su momento histérico en el que
puede cambiar su estructura economica.

Nosotros @nicamente decimos que las teorias
socialistas que impregnaron la mente de Marx,
esa bellas concepciones contenidas en su "Ma-
nifiesto Comunista" glosadas ya en esta tribu-
na, y las que contiene la obra "Ll Capital",
no’'son sino tendencias, orientaciones elevadas,
encaminadas hacia un cambio de la mentalidad de
la juventud de México, cuyo cambio serd benéfi-
o8 ngraun futuro lcjano, para un futuro remo-

o.

Bremauntz y Coria también pensaban que la transformacidn
socialista deberia ser pacifica y paulatina; después de aclarar

su afinidad con el "socialismo cientifico" decia

: "Consideramos
que los sefiores generales Calles y Cardenas han marcado el pre-
ciso momento histdrico de la transformacidn educativa del pais
para orientar la enseiianza hacia el ideal socialista" pero acla-

raban que

La implantacién de la enseianza soctalista
cn la kepliblica, al aprobarse la reforma al
articulo 32, no signitica la et e
formacion econdmica del régimen en que vivi-
mos, significa la preparacitn del material
humano que necesita la revolucién para conti
nuar y afirmar su obra. 65/

Las diferencias entre los abogados de la lucha de clases
¥ los quc proponian la solidaridad social se hacian cada vez
mhs tenues, a pesar de que la agitacién ideolbgica entre las fac
ciones de radicales y moderados era cnorme, aim cn el centro
mismo del aparato gubernamental en el Congreso y en el PNR sobre
todo.

El problema fundamental para los abogados del "“socialismo



cientifico" era la imposibilidad de admitir lo que parecia ser
una premisa obvia de su argumento: el reconocimiento de la vio-
lencia social como un elemento consustancial a la lucha de clases
¥ necesario para el surgimiento posterior de una sociedad sin cla

ses. La imposibilidad de aceptar la violencia como un postulado

doctrinal hizo que los "socialistas cicntificos" no fueran tan

distintos como pensaban de los "socialistas a la mexicana", y que

la discusibn cntre ambos

no tuvicra la relevancia que ellos pensa
ran y que algunos autores le han reconocido. Finalmente ambos

grupos estaban comprometidos cn la tarea de consolidar un gobier-
no fucrte para lo cual se requeria la participacién y el apoyo de

los mé:

mplios sectores; se trataba de una generacidon destinada
a la pacificacién y a la reconstruccibn nacional para quienes el
tema de la violencia deberia estar definitivamente abolido; era

un hecho del pasado.

bentro de este esquema de pensamiento, el concepto de "ex-—
plotacidén” no pudo tener la connotacion dinémica y revelucionaria
que posee por ejemplo cn la tcoria marxista. Una de las grandes
aportaciones del pensamiento marxista fue interpretar las necesi-
dades de las masas en términos politicos. Il concepto de "explo-
tacibén” es el que transformb la bisqueda de una solucibn a la
"cuestibn social" en un elemento politico; por esta razén el fend

meno de la explotacién, tuvo que estar asociado a una teoria so-

bre la revolucién en donde el elemento dinfmico era la lucha de

clases. G66/ Para nuestros reformistas en los aiios treinta, la

exclusibn de la violencia como precondicion para la desaparicidn



- 44 -

de las clases sociales, impidid que existiera la posibilidad de
una victoria total de los prolctarios frente a sus explotadores.
A pesar de que el concepto de “explotacién” siguib utilizandose
profusamente en el vocabulario revolucionario, tanto de radica~
les como de moderados, no pudo concebirse una solucibn real y de
finitiva a este fenbmcno que fuera consistente con su propia retd
rica, Se tuvo que pensar por lo tanto, como veremos mhs adelante,
en una solucién de un lado politico y de otro lado moral; que in-

cumbia primordialmente a la conciencia.

.~ Contra radicales y reaccionarios

EL tema de la explotacion y los limites de la violencia so-
cial quedaron muy confusos en la retorica de la época. Al comien
zo de la década de los afios treinta el vocabulario radical comen-
26 a volverse mas extremoso y logré crear una auténtica alarma pi
blica que temia el advenimiento de un régimen estilo soviético,
Dentro de los circulos oficiales este vocabulario era visto con
desconfianza fundamentalmente porque contravenia el espiritu con-
ciliador que se habia pretendido dar a la ideologia oficial y,
consccuentemente, medraba la popularidad del nuevo espiritu refor
mista. La lucha en contra del radicalismo se inicid desde el PNR
y sus argumentos principales fueron la necesidad de crear una so-
lidaridad social entre las diversas clases; la defensa de los prin
cipios emanados de la Constitucién de 1917 --muy en particular la
propiedad privada-- y la defensa de la familia como el niicleo so-

cial mAs importante. Iistos eran los tres puntos principales que



contenia el proyecto de reforma al articulo tercero presentado
por el PNR ante las camaras legislativas. Dicho proyecto habia
surgido para apaciguar la inquictud que despertaron las peticio
nes de una reforma educativa radical, pero sus argumentos no eran
propiamente una respuesta sino una reafirmacién de la ideologia
del partido; la propiedad privada nunca habia estado realmente

amenazada y menos afn la familia. 67/

E1

® adoptd y mantuvo siempre una posicién moderada que
sirvib mas para proyectar una imagen pliblica de cordura frente a
proyectos reformistas "descabellados", gue para ofrecer una alter
nativa ideoldgica al radicalismo. Z?omo veremos mas adelante, los
argumentos de los radicales a favor de la lucha de clases y de
una transformacién socialista de la socicdad no eran tan subversi
vos como se pensaba, entre otras cosas porque carecian de una no-
cibn clara de lo que cllo significaba y de un proyecto concreto
para llevarlo a cabo. Fl debate con los moderados se sucitd por
diferencias en una terminologia que no correspondia realmente a
dos proycctos politicos muy distintos. La ausencia de una auténti
ca confrontacibn ideologica muestra hasta que punto las ideas ha-

bian pasado a un segundo plano y los enfrentamientos se llevaban

a cabo en funcién de intereses politicos concretos: los de una

seric de lideres que abanderaban grupos descontentos dispuestos a

aprovechar la apertura

momentos.| kadicales y moderados eran dos divisas que identifica-

ban facciones politicas mas que alternativas ideolégicas el en-

nolitica que ofrecia el Partido en aquellos

frentamiento verbal, sin embarco cumplia una funcién politica.



L1 silencio de Calles frente al escandalo que estaba pro-
vocando el proyecto de una reforma educativa permitid que sc pro
longaran los enfrentamicntos Aunque Bremauntz y Coria trataban
de hacer pensar que tanto Calles como Cardenas eran partidarios
de un proyecto radical 68/, el PNkt pensaba que la moderacidn con
tarfa con el respaldo de Calles como habia sucedido con la apro-
bacioén del Plan Sexenal. In aquella ocasibén Calles habia expre-

sado que

s& que pueden presentarse otros programas méas
radicales... / pero_/ hacer experimentos so-
cidlos & Gestd Hol Bumbre de Lo multitudes
cs un crimen. Todos los que proponen planes
irrcalizables son insinceros. kllos saben
que mienten. Creen que luego serd muy facil
traicionar sus plataformas y burlarse de sus
promesas. FPor supucsto que se engafian. = No
sabran luego como s de su propia_trampa.
Las masas no los nuxunnq:an y acabaran tritu
randolos. 69/

Desde el punto de vista del proyecto presentado por el PAR,
la reforma educativa era una expresion del progresismo del gobier
no revolucionario, pero sobre todo de la cordura y moderacidn
con que se pretendia encauzar la evolucibn del pais. Era, desde
cierto punto de vista, una medida conservadora para neutralizar
la "ola de radicalismo" que amenazaba con desestabilizar a la éli
te politica que el partido habia logrado concentrar. Por lo que
se refiere a la idcologia, la postura del PNR se apoyaba en la
idea de que la solidaridad social seria el principio fundamental
para un progreso democratico y que dicho progreso seria paulatino
y norepresentarfa un rempimicnto con la herencia ideolbgica de la

Kevolucibn.



E1 proyecto de reforma, sin embargo, no sblo tenia que
confrontarse a los "radicales", sino también y muy principalmen-
te a los "reaccionarios" pues supuestamente habia surgido para

terminar con ellos. Los argumentos en contra de la reaccidn ya

han sido analizados cn naginas anteriores;en este momento baste
recordar el hecho de que contenian una nocién de violencia, a es
tas alturas incompatible con el espiritu de conciliacién social

que supuestamente animaba y, mas aln, daba coherencia a la ideo-

logia de los reformistas moderados.

La violencia en contra de la reaceién estaba casi siempre
presente en la argumentacién reformista y, en muchas ocasiones,
estaba reforzada por la accién gubernamental. Fueron estos los

aitos en que se gesto la llamada "segunda cristiada”; en que se

volvieron mas estrictos y comenzaron a funcionar efectivamente
los mecanismos de insncceibn y registro para las escuelas parti-
culares; en que se empczd a denunciar la presencia de elementos
reaccionarios en la universidad, lo que mas tarde concluiria prac
ticamente a un "boycot" de esta institucién por parte del gobier-
no central. kn los estados, algunas autoridades locales velvie-
ron a hacer efectiva la restriceién al nimero de sacerdotes auto-

rizados para impartir los cultos. Uran afios de una gran violen—

cia verbal(sobre todo en contra de los "reaccionarios”)que apa-
reeia de una monera cada vez mas abierta cn los periddicos, en

los manifiestos politicos y en las arengas pliblicas. Desde el punto

de vista de 1a ideolopia,este elemento daba wna gran contradicto

riedad al reformismo moderado que comenzaba a perfilarse como la



- 48 -

ideologia oficial. Afn dentro de la gran moderacién del PNR y
de sus reiteradas apelaciones a la necesidad de una conciliacibn
social, sc escuchaban demandas como la de Arnulfo Pérez en la
convencidn del Partido en 1933, que hacia incapié en la necesi-

dad de "arrancar de las garras de la religion a todos los hombres,

mujeres y nifios, luchar contra el clero y --lo debemos decir con
coraje-- luchar contra Dios". 71/ El mismo proyecto de reforma
presentado por el PNR, ademas de excluir de la actividad educati
va a los micmbros de corporaciones religiosas, decia que el socia
Lismo infundirfa 1os'"...principios y posiciones de lucha que has
ta el presente se estiman eficaces para arrancar las costras de
nuestros cgoismos y para estructurar la nueva vida", entendiendo-
se claramente por "egoismos" los que fomentaba la religién catdli
ca, Fn términos generales era una opinidén unfnime entre radica-
les y moderados que el concepto socialista de la educacién, a di-
ferencia del laico, permitiria un combate abierto en contra de
los dogmas de la religidn; una accibn desfanatizadora que ayuda-
ria a la transformacién de las conciencias de los educandos.

La lucha en contra de la"reaccibén" excedia la mera refuta-
cién del dogmatismo religioso. Como hemos visto, era comfin pensar

que "...las creencios religiosas son un agente eficaz de accién so

cial puesto al servicio de los explotadores" 72/ y consecuentemen
te la lucha se extendia también en contra de los "ricos explota-
dores" que al parecer no siempre coincidian con los industria-
les. Calles por ejemplo, al mismo tiempo que hablaba de la necesi

dad de liberar a las masas de los "enemigos reaccionarios” opina-
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ba que la actuacidén de las organizaciones obreras se estaba apar
tando de los intereses de la nacién porque debia considerar al
industrial como su aliado y no como su enemigo. 73/ | Reacciona-
rios eran también los universitarios que abogaban por la liber-
tad de chtedra pues su postura se apoyaba en los principios li-
berales que habian fomentado el egoismo y la desorientacidén con-
temporéneas. La reaccién estaba constituida por grupos diversos

cuya identidad social e ideoldgica era enormemente cuestionable.

La lucha simulténca en contra de reaccionarios y radicales
dejaba limites muy reducidos a la coherencia ideolégica. 11 ar-
gumento a favor de la conciliacidn social era dificilmente compa
tible con la lucha por la desfanatizacién. Lo mismo sucedia con
los ataques al liberalismo y la defensa de la Constitucién de

1917.

H.- Ll socialismo: una revolucién de la cenciencia

tero mas allé de la incompatibilidad de los argumentos mis-
mos, posiblemente la mayor contradictoriedad era la que existia
entre el proyecto educativo mismo, encaminado hacia el logro de
una mayor justicia social, y el resto de la actividad politica,
muy en particular la politica cconémica. Posiblemente nunca en
la historia de México ha existido un proyecto social mas alejado
de la trayectoria general del gobierno que el de la educacidn so
cialista en los afios treinta. Lo que importa destacar en este
caso no es el hecho de que sc pregonara un socialismo mientras el

pais avanzaba decididamente hacia un desarrollo de tipo capitalis




ta. Lo importante es el hecho de que haya surgido una ideolo-
zia, que sc ostentaba como portadora del cambio social, comple-
tamente independicnte de la realidad sobre la que iba a operar.
La prcocupacién por las ideas en estos afios no estaba vinculada
2 una reflexién sobre la realidad presente. Se hablaba siempre
de la|sociedad cn un futuro lejano sin preocuparse siquiera so-

bre lgs etapas de la evolucibn hacia el futuro. Sdlo se conocia

1a primera: que el origen de todo cambio radicaba en una modifi-
cacib# de la mentalidad de los individuos; la revolucién tendria

por lo tanto que imiciarse en las conciencias. Lsta creencia es

un punto cardinal para comprender el verdadero sentido de la re-
forma socialista de 1934,y cn general los limites y contradiccio
nes del espiritu reformista surgido desde finales de la década

anterior.

La fe en la conciencia como el agente decisivo del cambio
social surgid posiblemente también ante el fracaso econbmico del
proyecto callista. Il enorme pragmatismo de aquellos afios, el
afén por transformar la realidad material del pais (la situacién
del agro, la organizacién financiera etc.) derivé hacia finales
de los aiios veinte cn un proyecto aparentemente cpuesto: el de
transformar al hombre a través de su conciencia y no dircctamente
a la realidad. La sensacién de fracaso revolucionario que fue ge
neralizéndose cada vez més, partia de la nocién de que el cambio
material del pais no podria llevarse a cabo sin la previa trans-
formacién del material humano. Lsta nocién habia sido parte me-

dular del pensamicnto "racionalista

¢ del anticlericalismo que



privé en los aiios de la guerra cristera, pero poco a poco se
fue acentuando hasta convertirse en la fnica salida. Conforme
se agudizd la crisis econdmica y politica durante los afios del
maximato, el aféan de un cambio revolucionario comenzd a recaer

cada vez mas en la conciencia de los ciudadanos. La falta de

una "conciencia revolucionaria" fue también la explicacién que
se dib como Gltima causa de la crisis tanto politica como econd
mica; los conceptos de "revolucionario”, "reaccionario" o "radi-

cal" sc referfantambién, casi exclusivamente, a estados mentales.

sta fe en la conciencia hizo que el debate ideolbgico se
convirtiera de hecho en un campo de batalla de primera importan-
cia para la politica. La violencia armada fue desapareciendo
paulatinamente conforme se vencieron los peligros militares como
el escobarismo, o directamente politicos como a Vasconcelos en
1929; sin embargo, la violencia ideolbgica fue creciendo y se con
virtio en una auténtica logomaquia que se alejaba cada vez mas de
los conceptos y se ceiia exclusivamente a las palabras: .los socia
listas cientificos como hemos visto no se diferenciaban tanto de
los socialistas a la mexicana y por lo mismo las diferencias en-
tre radicales y moderados no se basaban realmente en una discre-
nancia ideoldgica; sc hablaba de los explotadores pero nunca se
les identificaba como grupo social de modo que la explotacién se
convirtib en una categoria mental cada ve, mas abstracta; lo mis
mo sucedia con la idea de justicia social al estar completamente
desvinculada de un programa politico encaminado a su realizacién

La maleabilidad de las ideologias y la poca importancia que se pu



so en darles una coherencia lbgica, demuestran hasta que punto la

ideolozia (como cucrpo de ideas) desempeiiaba un papel secundario.
Era, como veremos mas adelante, un factor de la lucha politica de
facciones, pero no sblo cso; cra también la expresién de un senti
miento que, por su incompatibilidad con los imperativos politicos

del momento, no pudo jamas integrarse como un cuerpo de ideas orien

tado a operar un cambio directo sobre la sociedad.

Bien vista, la gran retérica reformista dé estos aios estuvo
dirigida mucho mas hacia la exaltacién sentimental de los ciudada-
nos, que hacia la necesidad de conformar una nueva manera de pen-—
sar basada en los postulados de un nuevo pensamiento. Il senti-
miento a que se apelaba era el de la conmiseracidén hacia el espec-
taculo de la pobreza y cl de la indignacién hacia la injusticia
Gue la provocaba. No era pues, tanto, una cuestién de iceas sino

. Fn un momento dade inclusive se temid que el sim

de sentimiento:

ple despertar de los sentimientos humanitarios del pueblo encarna-
ra en ideologias que podian ser subversivas; Ezequiel Vadilla por

ejemplo desde los pinficulos del PNR describia el socialismo mexica
no --al que defendia en contra del socialismo cientifico-- no como

ideologia politica sino como un mero sentimiento de indignacién:

Su primera caracteristica --la del socia
lismo mexicano--: es un movimiento exclu
sivo de las clases trabajadoras; del cla
mor, la protesta contra las injusticias
sociales de la vida ccondmica; no cmarbo
la un pensamiento politico ni sustenta
una bandera religiosa, ombate es la
ruda conticnda reivindicadora contra la
cterna explotacién de las masas. 74/

mizad la mejor prueba de que el "socialismo" no se concibid
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propiamente como ideologia politica, en el sentido de que altera
ra las relaciones de poder o la estructura del Estado, es el he-
cho de que nunca haya surgido siquiera la preocupacién por ela-

borarla. Se apelaba fundamentalmente a los sentimientos humani
tarios y por eso el impetu transformador estaba dirigido a la

conciencia. El resto de la transformacién social se llevaria a
cabo tan sblo como una consecuencia natural. Ll mismo Lombardo,
sin duda quien mas se preocupd por definir el pensamiento socia-
lista, depositaba toda su confianza del cambio social en la con-

ciencia de los

dividuos: la escuela socialista "contribuird a
la fornmacibn de la conciencia de clase. Y no pedimos mhs que es-
to; lo demhs serd hecho por el proletariado mismo en el instante

histérico preciso”. 75/

kacionalistas y socialistas hablaban de la necesidad de "mol-
dear la conciencia de los niiios y jévenes" y, como hemos visto,
el tema de la "concicncia de clase" fue un aspecto esencial del
pensamiento socialista. Fl gran debate entre "socialistas cien-
tificos" y "socialistas a la mexicana" termind finalmente en un
acucrdo sobre la necesidad de fomentar la "conciencia de clase"76/
ya fuera para llevar a cabo la lucha de clases o la conciliacién
social. Calles fue el princinal abogado de que la reforma se cir
cunscribiera a la conciencia aduciendo que se vivia ya una nueva
etapa revolucionaria. El 20 de julio de 1934 en un famoso discur
so pronunciado en Guadalajara, Calles declard que

La revolucién no ha terminado,..es necesario

que entremos en un nuevo periodo revolucionario
pslcnlog)c debemos entrar y apoderarnos de

las concicncias de la juventud porque son y.
deben pertenecer a la revolucién... no podemos
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entregar ¢l porvenir de la patria y el porve-
nir de la revolucién a las manos enemigas. Con
toda maita los reaccionarios dicen que el mifio
pertenece al hogar y el joven a la familia; es

na doctrina egoista porque el nlno y el
jnvcn pertenecen a la comunidad... y es la re-
Volucibn 1a que ticne el deber imprascindible
de las conciencias, de desterrar los prejuicios
y de formar una nueva alma nacional. 77/

te llamado a la conciencia, a los sentimientos de con-
miscracién ante la pobreza y la injusticia, no eran en realidad
sino un intento por conformar una nueva moral y no propiamente
una nueva ideologia. La creacién de una sociedad justa, una vez
exclufa la violencia como medio y defraudada la fe en el progre-
so, no podia llevarse a cabo sino apelando a la bondad humana.
La justicia seria por lo tanto una consecuencia de la nueva mo-

ral, de la redencidén del “alma nacional".

La nueva moral estaba orientada hacia la solucidn de la
“"cuestion social" en su sentido mas amplio. Se definia como la
necesidad de combatir una seric de vicios que abarcaba desde el
alcoholismo (que en varios sitios como Tabasco y Sonora estuvo
claramente asociado a los objetivos de la nueva educacibn) hasta
1a corrupcién, Ia creencia en los mitos o la iracionalidad de la
fe catblica, pero en el primer plano figuraba el egoismo. La mo-
ral socialista basaba su contenido ético en el sentimiento de
compasidn ante la miscria y cl egoismo se convertia por lo tanto
en el enemigo social por excelencia. Se pensaba que la compasion
es la fnica fuerza que puede unir a las diferentes clases de la
sociedad, es decir, cl rechazo al egoismo. Se pensaba que el dn-

terés de la totalidad era,de mancra cici autématica,antitético al

interés particular del civdadano y por c:ta razén se repetfan .in-



cesantemente conceptos como el de la necesidad de combatir el
“egoismo individualista" propio de las doctrinas decimononicas
¥ la idea de una "preeminencia de los intereses de la colectivi
dad sobre los intereses privados”. lstos temas que aparecen
desde 1917 se vuelven cada vez mas fundamentales en la retérica
oficial hasta llegar a la nocién extrema expresada por Calles
de que la "comunidad" --y no los padres de familia individual-
mente-- es la duefia y responsable de las conciencias de los ni-

flos y jévenes.

Se intentaba exaltar la conciencia social de muy diversas
maneras. No solamente a través de discursos y declaraciones po-
liticas condenando a ricos y catblicos por explotar al pueblo.

Se apelaba a la razén, como lo hizo Lombardo al hablar de la ex-
plotacién como una verdad cientifica evidente para el hombre con
temporaneo, pero sobre todo se apelaba a los sentimicntos humani
tarios. Lra una moral sentimental que encontrd una cxpresidn mas
acertada, o por lo menos mhs popular, cn cl muralismo de esos aiios
que sintctizaba en figuras el simplisimo esquema de la ideolo-
gia que tantas palabras utilizaba: el pueblo, victima del clero

y los explotadores capitalistas,avanza hacia la modernidad guiado

por la luz de la ciencia y de las doctrinas socialistas.

La clase trabajadora era la clase del futuro y su pobreza
era en cierto modo una forma de virtud. 78/ La preocupacién por
la pobreza se convirtib en el principal foco de atencién como es
propio en toda moral socialien ocasiones la justicia ante la mi-

seria se concebia mas como la necesidad de homogeneizar a la so-



ciedad que propiamente de hacer justicia; para Calles y los nor-

teiios, la "igualdad social" respondia mas a la necesidad de or-
den que a la de justicia, y por eso se decia que cra necesario
“homogenizar las concicncias" o inclusive se habld de "homogenei-
zar los sentimicntos". Para otros la justicia se llevaria a cabo
a través de la comprensidén y la caridad; el método no era demasia
do distinto al de la religibén catdlica y ello explica actitudes
como 1a de la Confederacién Nacional de Estudiantes, formada en
su mayoria por estudiantes catblicos y liberales, que en 1933 de
cidib "abandonar el socialismo cristiano que informb algunas de

las bases de las organizaciones estudiantiles del pais y sustituir

las por el socialismo marxista'. 79/

Jorge Cuesta habia criticado al vasconcelismo educativo por
intentar erigir a la escuela en Iglesia del Estado y es verdad
que desde aquellos aiios la labor educativa se habia concebido con
una mistica religiosa de salvacién. Pero si el desarrollo insti-
tucional del aparato educativo desde 1924 equivalia a una edifica
cibn cclesifstica, por cierto muy vigorosa, el impetu reformista
de los aiios treinta correspondia entonces a la necesidad de formu
lar una religion para la nueva iglesia. Fl Estado habia combati-
do al clero por su intromisién en el Ambito de las obras pias, pe

ro en los anos treintas el proceso parecia haberse invertido: el

kstado pretendia hacerse carso de los asuntos de la conciencia y
de 1a moral. La construccidn de una nueva moral sin el concurso
de una religiéon institucionalizada, constituia un elemento funda-
mental para reforzar el napel del istado, ahora no sblo como cabe

como autoridad moral.

za politica o promotor econbmica,
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23/ citado en Nillén, Josefina
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rialismo dialéctico. ldiciones Lombardo. México. 1975. (Lsta

obra reproduce intcgramente el debate)

1h1d p. 30. lsta y las demhs referencias al debate Caso-Lom-
Bardo fueron extraidas de la misma obra. p. 23 a

Cabe aclarar que en el transcurso de este debate Lombardo, te-
nicendo que ser consecuente con su propio argumento sobre la evo
lucién de los valores culturales, acepta que las "verdades so-
ciales" de hoy pueden no ser las mismas que las del siguiente
siglo. La "ciencia" aplicada a la sociedad era inevitablemente
mutable: "sustentar un credo /- hoy 7 no significa tenerlo para

la cternidad", dijo Lombardo.

ntonio Caso fue uno de los principales intelectuales ocupa-
dos cn dar a la ideolomia revolucionaria una orxcntdclon "moder
na". ls interesante conocer sus puntos de vista sobre la moder

nidad quc aparecen en )il problema de México y la ideologia na-
cional (op. cit.) escrita aln en I923; antes de (ue comenzara
Ta reaccion contra el vasconcelismo educativo.

I'rodlogo a ki1 fguila y la scrpien-
. tromexa. MExico, 1980. p.iX

19.

te de Martin Luis Guzmén.

Caso, Antonio. op. eit

Ibid. p. 59.

Lonbardo Toledang, Vicente. Prolago a Individyalismo vs mate-
rialismo dialéctico. op. p. 12 (K5Te prologo fuc escrito

on

Ibid. p. 12
Iden
Ibid. p. 14

s dificil apreciar hasta qué punto la evolucién intelectual de
Lombardo cs un caso particular que no se pueda comparar al de
sus contemporancos que abrazaron las )do1s socialistas. Cierta
mente no se puede pretender que la rcﬂcc)nn de éstos en contra
del “"idealismo espiritualista" concicnte y deli-
nérada como 1a de Lonbarde, Eite ehle pedin sucederls & un in
telectual preocupado por 1a filosofia, de los que no habfa mu-
chos. Sin embargo, a un nivel mucho mas intuitivo, es claro
que existe una reaccibn a partir de la presidencia de Calles
en contra del “vago humanismo® de ln época de Vasconcelos, que
ifestd como un marcado afan por lo préctico, por lo con-
rota, wue Faverecid In acentncisn de las idohs Secialistas.




31/ lbid. p

11-15

@2/ Lerner, Victoria. op.cit. p. 28.

i/

3/ ¢'s importante recordar gque hubo una gran dosis de_pragmatismo

en el esfuerzo educative de Vasconcelos: su campaiia de alfa-
betizacién no tuvo ningn equivalente durante el callismo ni
en los aiios del maximato; &l dio el primer gram paso para

un sistema escolar que llegara a los lugares mas aparta
dos del campo mexicano. [Fue también Vasconcelos quien envid |
a Loiia Pulalia Guzmén a los istados Unidos para que estudiara
los métodos de la “escucla activa' que tanto éxito tendria en
afios posteriores. La reacciéon en contra del vasconcelismo edu
cativo fue sobre todo un rechazo al ideal hunanista que estuvo
detras de su politica, pero que no necesariamente la hacin im-
prictica. los nortcios que participaron del callismo no com-
prendian 1o magnitud de este ideal y caricaturizaron la labor
educativa de Vasconcelos aludiendo exclusivanente a aspectos
como la distribucion de las cdiciones de "Clasicos de la lite

universal" cntre los cammesinos que, en era una
ambicién poco realista, no constituia sino un asnecto menor deé
la educacion compesina.

te fue fan general de los cducadores callistas que tuve
su exnres acalinda en los experimentos cdncativos rura-
Tose. Lo axpansian Acl sisbons eschinr en oI chmpo on. extos
afios no Lue Solamente wn inlento por cducar al oampesing, sino
un esfuerzo gubernamental (mr integrar economicamente al agro.
iste esfuerzo se caracte la creacion de una red de es
cnelns contrales nuricolas que estaba erientudn fundamentalmer
te a aumentar la facultad de produccion y consumo entre los
campesinos de cada reibn. Moisés Sienz dio a este affn pro-
ductivo una dimensién mas profunda introduciendo uwna pedazogia
¥ una auténtica filosoffa educativa gue, si bien incluia otros
pectos (como la idea de una integracion racial ete.), nunca
perdih de vista el objetivo de que 1a educacion reforzaea la
clividad ccondmica de las commidades. Su id que era ne
cesario intearar 1o educacién a la vida (eje de su filosofia
cducativa) aludia muy principalmente a la vida econdmica

mé

in su discurso en el Primer Congreso Nacional de Industriales
pronunciado como seeretario de Industria de Carranza, Pani pro
puso estas dos medidas que u parecer serian la clave de un
sancamiento de la cconomin nacional. Citado en Krauge, inrique.
la hcvn!uc:on Vexi can La_reconstruccidn econdmi-
TI-I028. . 1V, 0.TT Colerio de nexico. nié-

Xico 1977. p. 1o- (;.

1 problema de la ineficiencia administrativa iba desde la inep
titud iasta la existencia de enfoques erroncos sobre la adminis
tracién piiblica. in este mismo discurso, por ejemnlo, Pani
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ce estar "convencido de la injusticia y desventajas del sis-
tema proteccionista —jue favorece siempre a unos cuantos a
costa de la inmensa mayoria de los consumidores—". EL pro-
blema del control econbmico del extranjero también se consi-
deraba como uno de los causantes mayores de la miseria. Mon
sicur lérier, encargado de la legacién francesa en México
describia este sentimicnto como un atributo importante de la
nueva politica economica. Decia que esta era en esencia "una
politica nacionalista, xendfoba inclusive, inspirada en la
idea de independizar econdmicamente al pais como una condicién
para su independencia politica. Como el capital esta repre-
sentado casi exclusivamente por extranjeros y la mano de obra
es cnteramente indigena, la lucha por la cmancipacién del pue-
blo se presenta bajo la forma de una lucha contra los extranje
ros". (citado en Krauze. Ibid. p. 17). De la pobreza concebi
da como un problema de marginacion hablaremos mhs adelante en
el texto del capitulo.

Ver al respecto Britton, Jobn, A. bduch\on ¥ radicalismo en
“ex)c . bd. Sep-Setentas. México. cap. II y

5avid L. lLducacibn y revolucion social en Mxicos R Fen—éeten
co 1974, cav. L. -

av.
tus. néxico cap.

Idem.

tado en krauze, Lnrique. op. cit. n. 27.)

so-

Meyer Jean. liistoria de la flevolucibdn Mexicana.

Lstado y so-
giedad con Calles. Periodo 1926-1928. vol. 1V, # 11. bl Cole-
Eio de Mexico. Néxico. 1977. p. 337. J. Meyer explica que la

Crisis de 1926 favorceid a los empresarios nero cred una si-
tuacibn cada vez mas critica entre las clases medias y sobr
todo en los obreros que comenzaron a sufrir un desempleo e
lerado. isto favorecio la radicalizacion idedlogica y la ne-
cesidad de cambiar la accién sindical por la accién politica.
Britton, A, John. op. cit. p. 84.

Caso-Lombardo. Idealismo vs materialismo dialéctico. op. cit.
P

Saenz Moisés. México Interro. Imprenta Torres Aguirre. Lima Pe
rd. 1939. p. VITI. —

Ibid. p. XI.
1bid. p. 250.
1bid. p. 117.

1bid. p. 255.
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Meyer, Lorenzo et. al. Historia de la kevolucibn Mexicana.
Los inicios de Ia institucionalizacibn politica del maximato.
FerTeno TOPE-1551: Vol. V # 15, FT Colefts de Mexico. Nexico.
T978. v. 4d.
Ibid. p. 47.

citado en Skirus, John. José Vasconcelos y la cruzada de 1929,
Ed. Siglo XXI. Mexico. 1978, 3.

Desde finales de la presidencia de Calles, pequefios clubs y
partidos politicos que se autodesignaban socialistas, comenza-
ron a crecer para crear confederaciones de partidos Socialis-
tas a escala nacional. [Iinalmente muchos de ellos crearon la
Alianza de bartidos Socialistas de la Repfiblica que celebrd su
primera convencién en 1026. Skirus, John, Ibid. p. 94.

Vasconcelos durante su campafia politica recibid el apoyo de di
versos grupos radicales, muchos de los cuales se ostentaban co
mo auténticos socialistas. Salvador Azuela recuerda que en ML
choacin Vasconcelos tenia el apoyo de algunos estudiantes so-
cialistas y grupos de obreros anarquistas bajo la jefatura de
pedro Coria. buchos comunistas mexicanos y algunos izquierdis
tas tenian ya un entendimiento mutuo con algunos vasconcelis-
tas; peleaban contra el mismo gobierno. -Ursulo Galvén, lider
de la Liga Nacional Campesina ayudd a preparar la recepcidn de
Vasconcelos en Veracruz. Ln algin momento de 1929 se llegd a
nensar en la posibilidad de una alianza entre Vasconcelos y Rio
driguez Iriana, candidato del lartido Comunista. Existian ade
mhs radicales izquicrdistas muy intimamente ligados al vascon-
celismo como German de Campo y fnrique Gonzalez Aparicio. De
hecho muchos ex-vasconcelistas se convirtieron en futuros socia
listas. Por esas razones cl PNIt y los ortizrubistas criticaron
cn diversas ocasiones a Vasconcelos acusandolo de socialista,
reprochando princiralmente el caracter extranjero de esta doc-

trina. Como un reflejo de esta actitud John Skirus lmce refe-
renc una caricatura aparecida en L1 Nacional kevoluciona-

rio durante la campaiia, en la que se represcnta a vasconcelos
disfrazado de oricntal cabalgando sobre un tipo barbado, pare-
cido a un oso, clara alusion a su afinidad con el socialismo
sovictico. Ibid. p. 91

Mayo, Scbastién. op. cit. p. 332.

Lerner, Victoria. op. cit. a1,

fremauntz, Alberto. op. cit. n. 266-268.

Derechos del Fueblo Mexicano. op. cit. p. 235.

Lerner, Victoria. op. cit. p. 31.
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Las discuciones sobre el "grado de radicalismo" abarcaban tam-
bién otros temas, sobre todo el de los ciclos escolares para
los que la educacibn socialista deberia ser oblipatoria. Esto
también dib pié a grandes discusiones entre radicales y modera
dos sobre todo cuando se intentd imponer en la Universidad la
obligatoriedad de una educacién socialista. Finalmente el ar-
ticulo tercero reformado solo incluia a los niveles primario y
secundario, en donde la educacién socialista seria obligatoria.

Bremauntz, Alberto. op. cit. p. 191.

Mayo, Sebastian. op. cit. p. 27.

biscurso pronunciado por Lombardo Toledano cn el Primer Mitin
de Oricntacién Proletaria, organizado por la Confederacidn Ge
neral de Obreros y Campesinos de México el 13 de octubre de
1934. citado en Mayo, Sebastién. op. cit. p. 27.

Cordovu, Arnaldo. Ideolomia de la revolucién mexicana. Fd. ERA
P
Deroches del Tusblo wekieans op. cit. p. 235

Citado en Lerner, Victoria. op. cit. p. 79

Varios autores que se han apegado a la versién de A. Bremauntz
sobre la naturaleza de la reforma educativa tienden a hacer in
capié cn las diferencias ideolbgicas entre los moderados y los
socinlistas cicntificos. Fi intencidn en este apartado es de-
mostrar gue estas difcrencias no eran propiamente de naturale-
za ideolbzica pues en el fondo no existian dos concepciones en
contradas. La pugna surgib por motivos de indole politica que
analizaremos en el siguiente capitulo.

Arendt, Hannah. Sobre la revolucibn. Fd. Revista de Occidente.
Madrid, Lspana. 1967. p. 70 a 73.

La Gnica diferencia real cra la que se referia al "status" de
la Universidad; el proyecto moderado excluia a &sta de la obli
gatoricdad de una enseiianza socialista contraviniendo la opi
nidn de muchos radicales.

Bremauntz y Coria, dos de los princinales promotores del "socia
lismo cicntifico" insistfian que los Generales Calles Y Cardenas
habian decidido que este era el momento precise para dar a
educacibn en México una orientacion socialista y que por tanto
su proyecto de reforna contaba con la anuencia de ambos lideres
politicos. Ver cita textual en Mayo, Sebastian. on. cit. p.306

Ibid. p. 181-182.
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\lnneivms‘ Carlos. "De los heroes del alfabeto a las vieti-
el pizarrén" en revista Sicmpre. Suplemento cultural.
Die.’ R, 1976 # 773. p. XI.

Oninién del Bloque Nacional Kevolucionario de la Camara de
Diputados. en Derechos del Puchlo Mexicano. op. cit. p. 245.

Comunicado de Calles a l‘?emn el l’adllln. Jjunio de 1933, Cita-
do cn leyer, Lorenzo. op. 168

a. México. 1935. p. 8.

cducacién_socinli,

Discurso_de Lombardo Toledano en el Primer Mitin de Orienta-
cibén Proletaria, Gctubre 13, 1934, en Mayo, Sebastién. op. eit.
. 27,

Nunca se acabb de definir claramente si se promoveria la lucha
de clases o la conciliacidon social, pero el hecho de que en el
articulo reformado sc hablara de un "socialismo de la revolu-
n mexicana" hacia evidente el triunfo de los moderados. Se
puede hablar de un "acuerdo” entre ambas facciones dentro de
las chmaras ya que la votacién a favor del nueve articulo fue
ayoritaria, pero, como veremos ms adelante, hubo muchos gru-
Pos y personas fuera del congreso que protestaron por‘la tibie
za de la reforma.

Citado en Vazquez, Josefina. Nacionalismo y educacidn en Méxi-
3.

co. ld. Ll Colegio de México. 1970. p. 17

Esta imegen es muy clara en casi todos los murales de la época
que ennoblecen la pobreza de la masa trabajadora y exaltan el
sufrimiento como una forma de virtud. Vale la pena citar aqui
también una anécdota que refiere F. Portes Gil en un manual de
instruccion campesina publicado por el PNR en 1935, que refle-
Jja la superficialidad del prejuicio antiburgués también muy
caracteristico de aquellos afios. Con afén didactico, Portes
Gil relata el argunento de una pelicula gue vio en la Union So
viética cn el guc "... cierta vez sc presentd ante el Comisario
de Fduencibn Mublica wna muchacha bonita, bien pintada, con las
cejus depiladas y con las unns barnizadas; en fin una muchacha
de”corte moderno, preci quella muchacha le dijo al Minis-
tro de hducacion luhlxcn que It eba on emplco en una escuela
El ministro la vio y de plano le dijo: 'Para usted no tengo
ningon cmpleo.' La muehacha salié llorando del Ministerio y an-
duvo durante mucho tiempo, casi muerta de hambre y a punto de
entregarse a la perdicion. Reflexionando por qué aquel hombre
tan adusto le habia negado el trabajo... aquella muchacha en-
tendid que no se le habia dado el trabajo, porque no se la ha-
habia creido capacitada para ponerse al frente de una escucla.
Entonces, mudd de indumentaria, se dejé crccu‘ las cejas, ya
sc barnizé las wias, ya no se puso colorete, y en lugar del
vestido provocativo de seda con lus manzas hasta” el nacimiento
de los brazos, se puso otro de jerga, de trape rudo, corriente




se calzd zapatos de suela gruesa en vez de los zapatitos fi-
nos que antes usaba y que provocaban las miradas de los hom-
bres.
Ya cn esa condicibn, se presentd nuevamente ante el Conisario
de Lducacién Piblica y le dijo —'Yo vengo a buscar trabaj
Y el Comisario contcsto i Paia usten tengo una sgcncia en_ bal
region..." Nl sto es sobre el herdico desempeiio de la ohoha
95 s iflos whe: ta ando reencontrd al ministro que ini-
Cialnente 1a habfa rochazado; ".., la folicitd, satisfecho de
que habia sonvertido o wna muchacha que ibe por la mala pen-
iente, quizds a la corrupcién y al vicio; y ella también por-
que comnrandib; que Bl habia contribuide a saLvAFia. convirtien
lola en una buena maestra que estz\hn prestando servicios emi-

n ntes al Gobierno de la ievolucién. (aplausos). Portes Gil,
fmilio. La escuela y el campesino. op. git. p.

Mayo, Schastién. op. cit. p. 74. Un poco después de hecha esta
declaracion, ante ¢l claro anticlericalismo de los socialistas,
la organizacién did marcha atras y apoyd a las autoridades uni-
versitarias y a otras organizaciones estudiantes a favor de la
libertad de chtedra.



CAPITULO IV

EL DESENLACE POLITICO Y LA APROBACION DE LA REFORMA

A) El resurgimiento anticlerical a_educacibn Socialist

A partir de la muerte de Obregbn el conflicto entre la Igle
sia y el Estado volvié a adquirir dimensiones muy peligrosas para
la estabilidad del sistema. Las negociaciones con la Iglesia que
daron interrumpidas en noviembre de 1928 y la guerra cristera se
intensificd engrosando sus filas alarmantemente 1 /. La peligro
sidad del conflicto no derivaba tanto de la fuerza intrinseca del
movimiento cristero como del hecho que coincidiera con la desinte
gracibn del grupo obregonista y con la campaiia presidencial de Vas
concelos.” La posibilidad -que de hecho existib 2 /- de una alian-
za hubicra podido generar una fuerza antigobiernista dificil de
contener. No es de extrafiar entonces que las primeras acciones
de gobicrno del presidente Portes Gil estuvieran encaminadas a
negociar una tregua con la Iglesia. El 21 de Junio de 1929 se fir
maron los arreglos entre el gobierno y la alta jerarquia eclesiés-
tica; por brdenes de la Iglesia gran parte de los cristeros depu-
sieron las armas y la LNDLR redujo considerablemente sus activida
des. La firma de los arreglos sin embargo, no significé la termi
nacién del conflicto, sino tan sélo una tregua. Aunque en ellos
se establecia que el Estado daria garantias para la celebracién

del culto y que no se intentaria destruir la integridad de la



Iglesia Catblica ni intervenir en sus funciones espirituales sino
simplemente aplicar la ley, los dos temas mas controvertidos: el
del laisismo absoluto en las escuelas y el del registro de sacer-
dotes no sufrieron alteracién alguna y por ahi comenzaron nueva-

mente los problemas.

Después de dos afios de relativa paz entre los dos poderes,
comenzaron las fricciones a raiz de un conflicto regional aparen-
temente sin importancia. En junio de 1931 Adalberto Tejeda en Ve
racruz limitb la autorizacibn para el ejercicio del culto a un sa
cerdote por cada cien mil habitantes, lo cual inmediatamente des-
pertd las protestas de catblicos en aquel Estado y en la capital.
Cuatro meses mas tarde y por ordenes directas de Calles, medidas
semejantes fueron adoptadas en la capital. Con motivo de la cele
bracién del 400 aniversario de la aparicién de la Virgen de Guada
lupe, el 12 de diciembre de 1931 los catblicos organizaron un fes
tejo multitudenario en la basilica de Guadalupe. El gobicrno in-
terpretd ésto como una provocacién y, a mas de despedir a muchos
funcionarios pliblicos que asistieron a la celebracién, promulgd
una ley en la que limitaba la autorizacién a un sacerdote por ca
da cincuenta mil habitantes en el Distrito Federal. Esta ley re
ducia a veinticinco el nimero de sacerdotes que podian oficiar
en la capital y sus alrededores 3 /. La Iglesia protestd enérgi
camente a través de su alta jerarquia. El Arzobispo Pascual Diaz
declard que la ley era anticonstitucional y que, en vista de que
el gobierno no estaba dispuesto a derogarla, ordenaba a todos los
sacerdotes del Distrito Federal que suspendieran funciones en las

Iglesias, las cuales permanecieron inactivas hasta febrero de 1932.



Hacia finales de 1931 y principios de 1932 las medidas restric-
tivas se extendieron a varios stados de la repfiblica y el des-
contento catdlico aumenté. FEl 29 de septiembre de 1932 el Papa
Pio XI en su enciclica Acerbi animi acusé al gobierno mexicano
de haber violado los arreglos y, aunque instaba a los catblicos
a obedecer la ley, al mismo tiempo los exhortaba, de una manera
un tanto ambigua, a "continuar defendiendo los derechos sacrosan

tos de la Iglesia con esa abnegaci6n de la que han dado tan no-

bles ejemplos..." 4 / La reaccibn del gobierno a la enciclica

no se hizo esperar y se manifestd como una auténtica persecusidn
en contra de los altos jerarcas de la Iglesia. Ikl Arzobispo Ruiz
y Flores junto con otros muchos sacerdotes fucron deportados en
calidad de extranjeros indeseables 5 / y en octubre de 1932 se en
carceld al arzobispo Pascual Diaz. K1 conflicto habia vuelto a
estallar, y con treguas cada vez mas breves pronto se convirtid
en lo que algunos calificaron como una "segunda cristada" que du
ro por lo menos hasta 1936. Aunque los altos jerarcas de la Igle
sia uno a uno, incluyendo al Papa, habian instado a los catblicos
mexicanos a apegarse a la ley y a no recurrir a la violencia, 6 /

el creciente anticlericalismo guberna al v e ca-

mente antiguas asociaciones cristeras y motivo la creacién de or
ganizaciones de catdlicos 7 /. Estas, aunque mas incipientes,
débiles y escépticas que las que actuaron durante la guerra cris-
tera, representaron una reaccién de considerable magnitud a la

nueva ofensiva gubernamental.

La reapertura de las hostilidades con la Iglesia no sélo



se manifesté a través de las restricciones al nimero de sacerdo-
tes autorizados o la represidn en contra de la alta jerarquia
eclesihstica; nuevamente el anticlericalismo tuvo una expresién
dirccta en la politica educativa. En los Estados mas anticleri
cales como Veracruz y Tabasco, desde muy temprano se intentd com
batir al clero no sdlo en las Iglesias sino también en las escue
las. kn enero de 1931 la legislatura de labasco envid al Congre
so de la Unién un proyecto para establecer en todo el pais la es
cuela racionalista y,aunque ésta no prospero a nivel nacional,
dentro del Estado se tomaron medidas para aniquilar los remanen-
tes de la educacién religiosa y sustituirla por una enseiianza "ra
cional". Lo mismo sucedié en Veracruz ante el fracaso de estable
cer una educacién "antirreligiosa" a nivel nacional como propuso
Miguel Aguillén Guzmén en el Congreso Pedagbgico de Jalapa de 1932.
Por iniciativa de Adalberto Tejeda se llevé a cabo en ese aiio una
reforma "socialista" (en vez de "antirreligiosa") que, entre otras
cosas, pretendia eliminar definitivamente la influencia religiosa

en la educacién del Istado.

Las restricciones a la intervencibn del clero en la educa-
cibn surgicron simulténemente en la capital, pero no como inicia
tivas de reforma al articulo tercero, sino como esfuerzos por lo
grar una "aplicacidén estricta" de éste. Como hemos visto, desde
la llegada de Bassols a la SEP en 1931 se inicib una clara poli-
tica en este organismo para erradicar la influencia religiosa.
En diciembre de 1932 Bassols publicd el reglamento sobre la obli

gatoriedad del laicismo en la educacidn secundaria y en abril del



aiio siguiente el reglamento sobre escuclas primarias particularcs
que, si bien excedian las limitaciones al clero que originalmente
estipulaba el articulo tercero, nunca se les interpretd como re-
formas o nuevas orientaciones, sino simplemente como complementos
indispensables para la plena aplicacién del laicismo. Aunque la
diferencia entre los intentos reformistas regionales y la politi
ca estrictamente laica del centro fue importante, en este momen-
to lo que interesa destacar es exclusivamente el hecho de que des
de 1931, tanto cn algunos estados como en la capital, se inicid
una politica anticlerical que se manifestéd muy claramente en el

terreno educativo.

ista politica no fue como algunos han pensado tan solo una
iniciativa del nueve secretario de Educacién. La idea de comba-
tir al clero mediante la aplicacién estricta del articulo terce-
ro (y sus reglamentos) estaba hastante generalizada en los cir-
culos gubernamentales de la capital y de provincia. A princi-
pios de 1932, por cjemplo,el Bloque Nacional del PNK en la Chma-
ra de Senadores formuld una interpelacién a la SEP reclamando

el pleno cumplimiento del articulo tercero; la SEP resnondid que

estaba llevando a cabo una labor importante orientada hacia este
pronbsito y que estaba dispuesta a desconocer los estudios de

las instituciones que lo violaran mediante el reglamento del 15
de diciembre de 1931 8 /. FEl 4 de julio de 1932 la Secretaria de
Gobernacién envib un comunicado a los gobernadores de los estados
reafirmando la necesidad de apegarse a la enseiianza laica,al igual
que a lo estipulado por el articulo 130 constitucional en lo refe-

rente a la prohibicién de celebrar cultos religiosos en las escue—



las. Lste mensaje tenia el doble objetivo de controlar por un
lado los experimentos educativos regionales como el "socialista"
de Veracruz o el "racionalista" de Tabasco, y al mismo tiempo
promover la mueva politica cducativa que se habia iniciado desde

la SEF en contra de una excesiva tolerancia como la que existia

en San Luis Potosi y otros estados del Hajio. [n esos momentos
el tstado era plenamente conciente de que el control educativo del
pais requeria del control ideolbgico ya fuera en contra de la cxce
siva laxitud como en contra de los radicalismos independientes.

Si se iba a dar un nuevo giro a la idcologia educativa, éste ten
dria que estar controlado y patrocinado por el gobicrno central.
Pero por el momento parecia existir un acuerdo entre las autori-
dades capitalinas de que el laicismo bastaria para expulsar a la

Iglesia del &mbito educativo.

Aunque en la practica el anticlericalismo remional fue po-
siblemente mas arbitrario y debastador que el que se llevd a ca-
bo en la capital, es dificil establecer una diferencia de grado
por 1o que hace a las convicciones  En ambos casos se trataba
de destruir el poder espiritual de la Iglesia y reducir sus fun-
ciones a la minima expresién; desde el punto de vista educativo

se trataba de erradicar la fe y acabar con la necesidad religio-

sa a través de una nueva educacidn. [Ira en realidad una lucha
por la destruccién total de la Iglesia y de la religibn; lo que
varinba eran los métedos o la celeridad del proceso. A diferen
cia de muchos mobernadores duciios y sefiores de sus feudos politi

cos, el gobicrno central estaba sujeto a muchas mhs presiones por



parte de los catblicos, de grupos econdmicos poderosos ¢ inclu-
sive de los representantes nortcamericanos en México (vg. D. Mo
rrow) y tenia que actuar con mayor cautela aunque no con menos

conviccidn.

La cautela consistid fundamentalmente en la preocupacién
por dar un respalde legal a la accién anticlerical, pues ésta
era la finica garantia de legitimidad para una politica tan impo
pular y contraria al esniritu conciliador que intentaba proyec-
tar el Partido. Pero el afén combativo estuvo manifiesto en to
das las instancias del aparato gubernamental: desde el PNR, or-
gano mediador y moderado por excelencia, que sirvid de foro para
la divulgacién de la nueva politica anticlerical, hasta el jefe
mhximo que irrumpia en su misterioso silencio con declaraciones
en contra de la Iglesia o dando su apoyo a politicas orientadas
en este sentido, pasando por el Congreso de la Unién,como veremos
mds adelante,y por el nuevo candidato del PNR, el General Lazaro
Chrdenas. Lo importante es que el enfrentamiento no era solo ver
bal sino que estaba respaldado por una accién consistente, de mo-
do que para 1934, aiio de la reforma educativa, la situacién de la
Iglesia era muy precaria. Cuando el Presidente ibelardo kodrfgucz
abandond el poder, los sacerdotes autorizados para oficiar e im-
partir sacramentos eran solamente 305 en todo el pais, y en 17
Estados no habia ninguno; las drdenes de aprehensibn y exilio pa
ra sacerdotes y altos jerarcas de la Iglesia habian seguido pro-
liferando aunque muchas de ellas eran simbblicas en vista de que

los perseguidos se encontraban ya fuera del pais; cientos de Igle



sias habian tenido que suspender sus funciones eclesidsticas y el
control sobre las escuelas particulares era mas estricto que nun-
ca _9/. Este resurgimicnto anticlerical a principios de los aios
treinta no fue en realidad sino la continuacién de una politica
que sc habia iniciado en 1926 y que durd por lo menos una déca-
da: las medidas contra la Iglesia eran las mismas; los mecanis-
mos de avlicacion idénticos y los argumentos que las justifica-
ban no habian variado. Kesulta por lo tanto inapropiado interpre
tarla, como algunos autores han hecho, como una maniobra politica
de Calles encaminada a provocar un desequilibrio que restarfa po-

der a los gobiernos del maximato o al candidato Lazaro ChrdenaslO/.

Il renacimiento del anticlericalismo en los treintas fuc la

consumacién de un designio cuyas implicaciones politicas y emocio

nales iban mas alla de la

s puznas y regatcos que se llevaban a ca

bo dentro de la nueva estructura politica. si los arreglos inte-
rrumpieron el conflicto fue porque la situacién general del pais
amenazaba con poner en peligro la integridad del sistema, pero
apenas pasado el momento critico se acometid nuevamente. El con
flicto se reinicid en 1931 y, por lo que hace a las limitaciones
que el gobierno impuso a la Iglesia para el ejercicio de la reli
gibn, es decir la prictica del culto, se nota una clara progresién
entre 1931 y 1934. la situacién de la Iglesia en 1934 era ain
mds precaria que la que existid inmediatamente después de la gue-
rra cristera. Kl avance de la politica anticlerical se facilita-
ba pues, desde la firma de los arreglos, se habia ensanchado la

brecha entre la alta jerarquia eclesiéstica —en su mayor parte



obediente al pacifismo dictado por el Vaticano- y las organiza-
ciones catblicas dispuestas a la lucha pero extraviadas por la
falta de un apoyo institucional de la Iglesia. La politica edu
cativa, que tradicionalmente habia sido la otra vertiente de la
lucha anticlerical, volvid a adquirir esta funcién, quiza con ma
yor firmeza que nunca, también en 1931 con la llegada de Bassols
a la Secretaria de lducacién. El anticlericalismo educativo fue
en un continuo "crescendo” apenas interrumpido esporadicamente
por la necesidad de atender los conflictos magisteriales que sur

gieron en aquellos afios.

La inquictud que privaba en el seno de la SEP y el descon-
tento que habia gencrado la nueva acometida anticlerical en am-
plios sectores de la sociedad, hizo que Bassols decidicra apegar
se al laicismo en cl sentido de abstencién a toda ingerencia re-
ligiosa en la educacién. Ista tarea estaba lejos de haberse cum
plido y para el secretario de Educacién bastaba como un primer
paso haciu la abolicién completa de la religién en la sociedad.
Pero no todos estaban de acuerdo en ello. La relacién entre lai
cismo y anticlericalismo habfa dejado de ser tan estrecha para
esos afios. Il anticlericalismo se habia asimilado con increible
facilidad a la nueva causa de la justicia social, al punto que
formaba una parte esencial de &sta. Kl nuevo espiritu social de-
rivaba gran parte de su fuerza de la premonicidén de un cambio en
la sociedad que, por las razones antes expuestas, debia iniciar-
se por un cambio en la orientacion educativa. Ll laicismo por
otro lado, de acuerdo con la interpretacién que de €1 habia dade

Bassols, no proveia un fundamento legal para llevar a cabo una ac
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cién desfanatizadora.

para 1933 el concepto de una educacién laica no satisfacia
ninguna de las dos grandes inquietudes ideoldgicas del grupo po-
litico: de un lado habia dejado de ser una bandera para el comba
te anticlerical, y del otro, adolecia del potencial para conver-
tirse en emblema del nuevo espiritu social, sobre todo porque no
significaba un cambio en la orientaciéon educativa. En opinién de
muchos, era un remanente del inadecuado liberalismo que habia sido
incapaz de conducir a la sociedad hacia el reino de la justicia y
la igualdad. No habia nada en el laicismo que aludiera al eferves
cente espiritu social que conformaba ya un nuevo lenguaje politico.
No es por tanto de extraiiar el sibito cambio entre la insistencia
por aplicar el articulo tercero y la necesidad de reformarlo. Ii
nalmente, el hecho de que las autoridades centrales se decidieran
a apoyar la idea de una reforma constitucional era una forma de
abanderar el nuevo espiritu social ya tan arraigado entre lideres

politicos y autoridades reg:

onales y, cn este sentido, era un me-
canismo eficoz de afirmar su autoridad frente a éstos. Kl paso
definitivo entre las dos actitudes fue dado por Calles a finales

zacidn para que una de las comisiones

de 1933 cuando dio su autori
elaboradoras del Plan Sexenal estudiara los diversos proyectos de
reforma educativa y formulara una propuesta para adecuar el articu
lo tercero a las nuevas inquietudes contempordncas. Nada se decia
afin sobre una orientacidn socialista, pero la idea de una reforma
al articulo tercero comenzb a ser bandera de nuevas agrupaciones.

Al poco tiempo fue aprobada como parte del Plan Sexenal en la Se
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gunda Convencidn Nacional del FPNR en diciembre de 1933.11/
Aunque Calles se habia opuesto a que se incluyera dentro del

Plan Sexenal otros programas de los radicales (como el del re-
parto agrario, la limitacién del capital extranjero, etc.) favo
recib la idea de la reforma educativa apoyandose sobre todo en el
argumento anticlerical que, para este momento,se habia convertido
ya de manera explicita en parte esencial de la ideologia del par-

tido 12/.

.- Los Poderes regionales y la reforma socialista

Junto con el resurgimiento anticlerical a principios de los
ailos treinta se iniciaron nuevamente las peticiones de una refor
ma educativa provenientes principalmente de agrupaciones regiona
les, aunque también se escuchaban propuestas reformistas de algu
nos maestros del bistrito Federal. Los principales focos de apo

yo a una reforma educativa eran Michoachn, Veracruz y Tabasco.

Estos estados se caracterizaban también por haber constituido
fuertes nficlos de poder regional que, de una u otra forma, aten
taban en contra del objetivo primordial del gobierno en esos mo-
mentos: la centralizacién del poder. La amenaza consistia no
sblo en su intento de fortificar sus énclaves de poder,sino tam—
bién en que intentaba implantar politicas radicales contrarias a
las directrices establecidas por el gobicrno central. Las co-
rrientes agraristas, sobre todo en Veracruz y Michoacén, son el
mejor ejemplo de la amenaza que dichos poderes constituian para

la atirmacién de la autoridad politica del centro. El radicalis
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mo educativo, aunque no tan antagénico ni tan peligroso en térmi
nos politicos, constituia también una prueba de la autonomia po-

litica de las entidades locales.

Los nexos politicos entre estos bastiones de radicalismo re
gional eran muy precarios como lo demostrd su incapacidad para rea
lizar alianzas perdurables en los momentos criticos. Los lazos
ideologicos eran igualmente débiles; el "radicalismo” variaba de
estado en estado de manera muy sustancial: en Tabasco por ejemplo
el radicalismo se habia encausado fundamentalmente en una campaiia
anticlerical a ultranza y su principal bandera era la de una refor
ma educativa que terminara definitivamente con el influjo de la
Iglesia Catblica Romana sobre el pueblo 13/. Su preocupacidén por
una reforma agraria era casi inexistente. Ln San Luis Potosi en
cambio, aunque no se puede hablar propiamente de un radicalismo,
existia un agrarismo muy arraigado pero que nunca se vinculd con
una politica anticlerical; Saturnino Cedillo se opuso a la perse-
cusibn religiosa en cl estado, y protestd en contra de la reforma

educativa socialista.

Los casos de Veracruz y Michoachn no eran, sin embargo, tan
distintos. In ellos anticlericalismo y reparto agrario eran dos
metas hermanadas y varios grupos locales las esgrimieron como pe-
ticiones conjuntas. Fste hecho tienc importoncia porque algunos
lideres politicos de ambos estados tuvieron una ingerencia muy di
recta sobre la reforma educativa de 1934 después de la represién

antiagrarista en sus estados.



Los proyectos de reforma, como dijimos, surgieron principal
mente de provincia y a principios de los aiios treinta intentaron
penetrar en el gobierno central para ocasionar una reforma a ni-
vel nacional. Ya en enero de 1931 el gobierno del estado de Ta—
basco habia mandado un primer proyecto de reforma educativa para
todo el pais. Veracruz envib otro al afio siguiente después de su
Congreso Fedagbgico de Jalapa. En Michoachn y el Distrito Federal
diversas organizaciones habian presentado propuestas en el mismo
sentido, sugiriendo que la educacién nacional fuera socialista, ra
cionalista, afirmativa o antirreligiosa. Lstas peticionmes, sin em
bargo, habian enfrentado un rechazo sistematico por parte de la

SEP y del PNR.

A pesar de que el Fartido habia surgido para asimilar y dis-
ciplinar & grupos regionales divergentes, no habia lugar dentro de
su estructura para los radicales extremos ni para sus peticiones
reformistas. Desde la campaiia vasconcelista, grupos radicales de
Veracruz y Michoacin habian dado su apoyo al candidato de la opo-
sicién 14/ y el INR consideraba en extremo peligrosa la participa
cion de dichos radicales dentro de la nueva estructura de poder
Las peticiones de una reforma educativa nacional provenientes pri

mero de Tabasco y después de Veracruz fueron denegadas "ipsofacto

por el Partido. De hecho rechazd inclusive las credenciales de
los tejedistas en 1932 para la convencién de Aguascalientes, que

habian 1legado con pretenciones de reformar la constitucién para

adecuarla a las nuevas tendencias revolucionarias". Los de-

legados se retiraron al grito de “"arriba las izquierdas socialis
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tas, arriba Veracruz y Michoacin" 15/ Antes de asimilar a los
lideres radicales de dichas entidades, el Partido tendria que

desmembrar sus organizaciones, y, sobre todo, désvincularlos de
sus autoridades locales. Como veremos, algunos de ellos ingre-
saron mas tarde al Partido, pero como miembros individuales, ya
sin el respaldo de sus organizaciones y, en ocasiones, después

de haber roto sus ligas con los caudillos locales.

Aunque por iniciativa propia el PNK evitd, en la medida de
lo posible, hacer declaraciones sobre la ideologia del Partido,
ya desde su creaciéon habia criticado a sus enemigos politicos acu
séndolos de "socialistas" o "comunistas" 16/ dejando clara su fal
ta de simpatia por la originalidad ideolbgica, sobre todo cuando
ésta cra de signo radical. Sus objeciones a la idea de una refor
ma del articulo tercero derivaban por un lado de la necesidad de
impedir un giro demasiado radical dentro de la ideologia del Par-
tido, y por otro, de su oposicidén a que las politicas del centro
fueran alteradas por el influjo directo de los centros de poder
regional. Esta filtima causa parece haber sido mas poderosa que
la primera pues, como veremos, en un momento dado el PNR estuvo
dispuesto a adoptar la idca de wn socialismo educativo, sicmpre
y cuando la reforma constitucional se llevara a cabo bajo su pa-
trocinio y no bajo el de los lideres locales. La ideologia del
partido estaba sujeta a cualquier tipo de modificaci6n sicmpre y
cuando sirviera como elemento para combatir a su peor enemigo: el
faccionalismo.

£l caso es que, en un principio, el PNR intenté despresti-
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giar los experimentos educativos regionales e imponer el laicis-
mo como ortodoxia revolucionaria. Para esto contaba con el apo-
yo de las secretarias de Educacidn y de Gobernacidén que se opo-
nian también a la autonomia educativa en los estados. Estas di-
ferencias entre el centro y las provincias comenzaron a agudizar
se hacia mediados de 1932 cuando la actitud de los lideres radi-
cales se constituyd en un reto a la autoridad de los poderes cen
trales. El 4 de julio de ese aiio la secretaria de Gobernacién en
vib un comunicado a los gobernadores pidiéndoles un apego absolu-
to a las disposiciones de los articulos 32 y 130 de la Constitu-
cién. Cuatro dias mas tarde un congreso de obreros y campesinos
reunido en Jalapa se declaro a favor del establecimiento de una
"escuela afirmativa" y expresd su repudio por el laicismo educati
vo 17/. ‘fres meses mas tarde, el 6 de octubre de 1932, maestros
y trabajadores organizados de Tabasco, después de su fallido in-

tento de reforma "racionalista" enviado al Congreso en encro de

1931, volvieron a intentarlo precisamente cuando la SEP habia in
sistido por boca de Bassols en la necesidad de un apego al lai-
cismo 18/. Un mes mas tarde, el 17 de noviembre, justamente al
inicio de la represién antitejedista en Veracruz, la legislatura
de esc estado aprobb la iniciativa que Miguel Aguillén Guzman ha
bia presentado tres meses antes en el sentido de imponer una edu
cacién "antirrcligiosa" y promover su adopsiéon en la Constitu-

cién General de la Repliblica 19/.

A pesar de que durante todo ese afio el PNR se mantuvo firme
en contra de las presiones reformistas, algunas decisiones impor-

tantes de politica en aquellos aiios se tomaban al margen de esta
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parte de la estructura gubcrnamental. De hecho las camaras le-
gislativas contaban en esta época con una buena cantidad de di-
putados y senadores radicales capaces de apoyar imiciativas con
trarias a la politica moderada que habia asumido el Partido. Un
ejemplo de esta actitud lo constituye el apoyo que recibié la Li
za Nacional Campesina Ursulo Galvan (ya depurada de sus elementos
mas radicales pero aln siendo una organizacién agrarista), para la
derogacién del amparo agrario a finales de 1931 20/. Cuando en oc
tubre de 1932 la legislatura de Tabasco di6 lectura en la Camara
de Diputados a su iniciativa de reforma al articulo tercero propo-
niendo una "educaciéon racionalista", hubo aplausos y Luis Enrique
Erro, Presidente de la Comisién Dictaminadora, y Manlio Favio Alta
mirano apoyaron el proyecto. Aunque en esta ocasion la iniciativa
no prosperb, se demostrd que el Congreso contaba con simpatizantes
y atn con promotores de una reforma educativa, dispuestos a contra

venir las directivas del Partido.

kn el aio de 1933 coincidieron una virulenta expansion del
radicalismo educativo con una intensificacion de la represion en
contra de las organizaciones y lideres locales. Ya desdc noviem-
bre de 1932, después de que los veracruzanos habian intentado im-
poner la candidatura presidencial de Tejeda en el Congreso de
Aguascalientes, se inicid la divisién de los ejidos en Veracruz y
la persecusion de los agraristas. In 1933 el Presidente Rodriguez
se encargd de poner fin al movimiento Tejedista primero ordenando
un desarme general -por cierto a través del entonces secretario de
Guerra, General Lazaro Cardenas- y mas tarde desmantelando toda la

maquinaria politica tejedista. prara finales de esc aio sblo queda



ban reciduos ya completamentc impotentes 21/. En la misma épo
ca comenzb la represion en contra del agrarismo michoacano cu-
yas organizaciones también fucron desmembradas aunque la repre-

sién no fue tan violenta.

La lucha en contra del agrarismo radical logré finalmente
destruir casi por completo los niicleos de poder local al menos
en Veracruz y Michoachn. En Veracruz, Tejeda apenas alcanzd a
imponer a su sucesor en la gubernatura del estado: Vazquez Vela,
pero esta decisién fue adoptada ya en plena desintegracidén del mo
vimiento tejedista. El otro candidato a la gubernatura del Estado
Manlio Fabio Altamirano, que habia sido el principal contacto de
Tejeda con el Comité Fjecutivo Nacional del PNR, 22/ al ver re-
chazada su candidatura y estando el movimiento tejedista en vias
de desintegracién, decidié hacer politica por su propia cuenta,
pero ahora desde el centro, en calidad de senador y miembro del
partido. Desde ahi Altamirano se convirtid en uno de los princi-
pales artifices y promotores de la reforma educativa de 1934. En
Michoachn sucedid un fenomeno semejante que atrajo también hacia
la capital a varios radicales imposibilitados a seguir haciendo
politica en sus localidades. La designacién de Serrato, lider
anticardenista para la gubernatura de Michoacin, desatd una repre
sibn en contra de agraristas y radicales michoacanos 23/. Como go
bernador ,Serrato se apoderd de la organizacién mis importante que
creara Cardenas en su estado: la Confederacién Revolucionaria Mi-
choacana del fIrabajo,y sus dirigentes cardenistas como Alberto

Bremauntz, Soto Reyes y Gavino Vhzquez perdieron su curul en el



gobierno federal 24/. Alberto Bremauntz se incrusté en las filas

del Partido y poco mhs tarde fuc junto con su -
neo Alberto Coria, director de una comisién del PNK encargada de
presentar en la convencién de wuerétaro un proyecto de reforma ak

articulo tercero constitucional.

Junto con la represién al radicalismo agrario, el gobierno
central habia logrado romper los vinculos de ciertos actores que
tenfan ascendencia politica en sus estados, con los niicleos regio-
nales de poder. Al hacerlo, tuvo sin embargo que asimilarlos de
una u otra forma dentro de su estructura de poder, ya fuera como
miembros del Fartido o en el Congreso Legislativo cuya membrecia ra-
dical llegd a ser considerable en esos tiempos. Iste proceso de
asimilacién fue muy importante, pues aunque no termind con el radi-
calismo como ideologia, logré desarticular el poder local de los ra
dicales e integrarlos dentro del nuevo aparato burocratico. En la

medida en que ésto fue cierto, el radicalismo educativo dejé de ser

subversivo en tanto simbolo de antonomia regional. No siendo ya
asi, inclusive el PNR estaba dispuesto a aceptar un cierto grado de

izquierdismo ideoldrico siempre y cuando surgicra de entre sus pro-

pias filas. Vencida al menos temporalmente la amenaza del facciona
lismo que estaba representada fundamentalmente por ol asrarismo ra
dical, el gobicrno podia adoptar una actitud mas condescendiente

con los promotores del nuevo credo educativo.

.- La crisis mapisterial y la reforma educativa

:n ¢l aio de 1933, paralela cnte a la desintesracion del radi-
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calismo agrario, comienzan a difundirse las peticiones de una re-
forma educativa radical entre muy diversos sectores, pero princi-
palmente entre las organizaciones magisteriales de diversos esta
dos y el D.F. Ya desde diciembre de 1932 en un Congreso de Direc
tores de Educacibny Jefes de Misiones Culturales, se aceptd la
idea de que era necesario reformar el articulo tercero para que la

«transformar los sistemas de produccibn

educacién se orientara a
y distribucién de la riqueza con un propbsito francamente colecti.
vista..." 25/. Al parecer el carhcter relativamente oficial de
este Congreso alentd a otros grupos magisteriales de izquierda a
que formalizaran sus propuestas reformistas que a todo lo largo de

1933 proliferaron.

Resulta diffcil evaluar el papel de las organizaciones ma-
gisteriales como elementos de presibn a faver de una reforma edu-
cativa radical, Esto sucede fundamentalmente porque las agrupa-
ciones de maestros en aquellos tiempos eran muy poco compactas y
el.tejido de alianzas y contraalianzas entre ellas muy efimero.
Desde finales de la década anterior el gobierno habfa intentado in
tegrar a los nacientes sindicatos magisteriales en una sola organi
zacisn sobre la que pudiera ejercer algln control 26/, pero sus es
fuerzos hablan tenido éxitos muy limitados. Para 1930 apenas se
habia creado la Confederacién Nacional de Urganizaciones Magiste-
riales (CNOM) bajo la direccibn de Daniel Vilchis, que, aunque in
tentaba integrar a todo el magisterio del pais, era afn una organi
zacibn muy esquematica que contaba con muy pocos miembros de organi

zaciones provincianas. Mas tarde se cred la Confederacién Mexicana
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del Magisterio (CMM) que, a pesar de que contaba con el patroci-
nio de la SEP 27/ y de hecho logrd en un momento dado integrar a
varias de las organizaciones magisteriales sobre todo del Distri-
to Federal, pronto entrd en conflicto con su predecesora, la CNOM,

y hacia finales de 1934 con cl Frente Unico de Trabajadores de la

nsefianza (FUNTE) que abarcaba a organizaciones mas radicales, to-
do lo cual imposibilitd que se lograra una integracién del magiste
rio durante los aiios del maximato. De acuerdo con un censo reali-

zado por la SIP, a peticibn de Bassols en marzo de 1934, el 52.2%

de los maestros del Distrito Federal (sin duda los mas organizados
del pais) no pertenecian a ning@n sindicato ni otro tipo de organi
zacién, y la mayor de las agrupaciones, la CNOM, solo contaba con

el 12.1% de los maestros agremiados 28/. La verdadera integracién
del magisterio a nivel nacional no se dio sino hasta los afios del
cardenismo y tras el desmembramicnto de algunas de estas organiza-

ciones 29/.

Las peticiones reformistas del magisterio eran tan desarti-
culadas y mutantes como sus organizaciones mismas, pero al parecer
existia un concenso entre los macstros sobre la necesidad de refor
mar el articulo tercero. Afin organizaciones directamente vincula-
das con el gobierno mostraron su entusiasmo por la idea de una re-
forma antes de que las autoridades gubernamentales apoyaran oficial
mente la idea. Ya en 1931, por cjemplo, la junta de inspectores de

enseiianza primaria y normal habi

a pedido la implantacidn del siste-
ma racionalista de enseiianza. llemos mencionado también el caso del

Congreso de birectores de kducacion y Jefes de Misiones Culturales




de diciembre de 1932 en que se propuso una reforma educativa para

dar una orientacibén colectivista. La CMM, la organizacién magis-

terial mas vigorosa ligada a la SEP, en su Segunda Convencidn cele
brada en Toluca en abril de 1933, declard su rechazo al liberalis-
mo y al laicismo afirmando que "nuestros mayores males han nacido
precisamente de esa indecisién de los constituyentes para declarar
se francamente colectivista o francamente individualistas" y que
es preciso "que los maestros mexicanos orienten francamente sus en
seilanzas hacia un colectivismo que justifica y valoriza los articu

los 27 y 12

30/. En la misma Convencién se habld de la necesidad
de dar a los campesinos una "escuela de clase" y entre los acuerdos
aprobados por la Convencidon figura el de reformar el articulo terce
ro para la socializacibén de la ensefianza primaria y normal que debe
ria constituir una funcién exclusiva del Estado. 31/. Lstas tesis
fueron reafirmadas por la Confederacibn al reunirse en Zacatecas

en septicmbre del mismo aiio y sc les considerb como aportaciones
fundamentales de la organizacidén para los trabajos preparato-

rios del Flan Sexenal.

Es verdad que conforme se fueron deteriorando las relaciones
entre Bassols y las organizaciones magisteriales, el control ofi-

cial sobre éstas fue cada vez menor. La misma C:

llegd a tener
scrios conflictos con Bassols a principios de 1934, pero al pare-
cer fueran bucnas o malas relaciones, la idea de una reforma educa
tiva fue un tema plblico y recurrente entre las organizaciones
magisteriales, ain entre las conocidas como, "oficialistas". Bassols

mismo, como hemos visto, aunque era partidario del laicismo, nunca



se opuso terminantemente a que se reformara el articulo tercero
y este fue uno de los pocos temas que se dirimieron pacificamente

entre &1 y las organizaciones magisteriales.

Los problemas entre bassols y los maestros de la SEP sur-
gieron por cuestiones que no estaban directamente relacionadas con
el tema de la orientacién educativa, aunque, a la larga, y de una
manera indirecta, se intentd mancjar el tema de la ideologia educa
tiva para calmar la inquietud magisterial. La necesidad guberna
mental de unificar a los maestros dentro de una agrupacién contro
lable se manifestd siempre como la necesidad de dar una orienta-
cibn uniforme a la educacién en todo el pais. Desde agosto de
1929, un dia antes de que se convocara a un Congreso Nacional de
Maestros (que tuvo lugar en Cuautla) el secretario de Educacién
condend la incoherencia de los diversos sistemas educativos que se
practicaban en el pais y pidié la unificacidn de la orientacién
educativa. De dicho Congreso surgié el Conscjo Nacional de Educa-

cibn y se aceptd la federalizacidn de las escuelas rurales por ins

tancia de Lombardo. kn octubre de ese mismo aiio, ante el éxito
del Congreso, ksequiel iadilla opind que ya "se ha logrado la uni-
ficacidn revolucionaria del profesorado en los istados", aunque en
los meses que restaban del aiio el gobierno se apresurd a tomar me-
didas para consolidar esos logros. Ln noviembre se aprobb la ley
de jubilacién para los maestros afiliados a la Skl y el Iresiden-
te creb un Consejo Técnico de la tscuela Nacional de Maestros. Il

28 de dicicmbre la Chmara de Uiputados dispensd los tramites al je

fe del ejecutivo para expedir las leyes del escalafén e inamovili-
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dad del magisterio que servirian para confolidar el control

sobre los maestros afiliados.

Al llegar Bassols a la Secretaria de kducacién se inicia-
ron las fricciones con los maestros debido en parte a que en ene
ro de 1932, en vista de que el presupuesto de la Secretaria ha-
bia sufrido algunos cortes, Bassols se vié forzado a eliminar
cierto nimero de plazas y a transferir a algunos maestros a nue
vos puestos. La protesta magisterial culminé en una junta de
cerca de 400 maestros en la kscuela Nacional breparatoria donde
expusicron sus quejas y peticiones, pero Bassols no dio marcha
atrds a sus resoluciones. Desde aquél entonces Bassols fue con-
ciente de que el sancamiento administrativo de la Secrctaria y la
reorganizacibén misma del sistema educativo tendrian que enfrentar
se a la oposicion de los lideres magisteriales que ocupaban las
organizaciones creadas por la SEP en 1929. En este sentido, la
accion de isassols fue muy paradbjica, pues decidié decapitar a éstas

zaciones y destruir a sus lideres con el propbsito de crear

organi
una organizacidu sobre nuevas bases y con un mayor control por par

te de la Secretaria.

La primera accién importantc que Bassols llevé a cabo con
éste propbsito fue la limitacién de las funciones del Consejo de
ILducacién Primaria en noviembre de 1932. [Este Consejo habia sido
creado en 1929 y tenia la doble funcién de cooperar con la SEP pa
ra el estudio y la resolucién de problemas técnices y, por otro

lado, la de representar los intereses generales de los macstros
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frente a la misma Secretaria. Istas atribuciones se ampliaron
mhs tarde a una jurisdiccidén que abarcaba toda la rep@blica 32/.
Bassols consideraba que los sindicatos habian comenzado a ejercer
demasiada influencia sobre las actividades del Consejo y conse-
cuentemente decidid suprimir sus actividades representativas y re

ducirlo a ser un organo cncargado de realizar estudios técnicos

sobre educacién primaria. Fsta medida afectaba directamente la in
fluencia politica de los sindicatos sobre el manejo de las activi-
dades educativas 33/ y muy pronto se comenzaron a escuchar protes-
tas; la oposicion de los grupos de maestros empezd a crecer y a in
tegrarse bajo la direccién de Daniel Vilchis, depuesto recicntemen
te como Presidente del Consejo de kducacidn Primaria,y Lino Santa-

cruz,su Secretario.

La segunda gran reforma administrativa que realizé Bassols

fue la de la ley del escalafén del magisterio. In 1928 por decre-
to del presidente Calles se cred una organizacion muy rudimentaria
de seguro y promocién de salarios para los maestros. La disposi-
cién establecia que los mismos maestros se encargarian de su admi
nistracion 31/ lo cual hizo que algunos lideres adquirieran afn

mas poder que la SEP sobre los puestos y salarios de los maestros.
kn novicmbre de 1932 Bassols publich un proyecto de reforma del es
calafén econdmico mediante el cual el sistema de promocidén y aumen
tos salariales sc basaria en las necesidades de la propia Secreta
ria y tomando cn cuenta la antiguedad y la posicion de los maestros
a diferencia del sistema anterior que se basaba en los méritos per

sonales y que cra manejado discrecionalmente por una élite buro-



cratica. Como es evidente, la reforma cercenaba una inagotable
fuente de poder para los lideres que controlaban el sistema y las

protestas en contra del proyecto fueron muy violentas.

La aprobacién de esta reforma coincidib ademas con una eri
sis presupuestaria en la Secretaria (y en todo el presupuesto fe-
deral) que obligh a que a partir de septiembre de 1932 se reduje-
ran temporalmente los salarios de sus empleados entre un 10 y un
20%. Ista reduccién general de los salarios formaba parte de las
medidas de austeridad del gobicrno y Bassols advirtid que seria
temporal y que la SEP repondria estas bajas mediante salarios com
plementarios. No obstante estas declaraciones, muchos enemigos de
la reforma al escalafén achacaron las reducciones salariales a la
nueva ley y los maestros comenzaron a tener razones personales en
contra de la administracién de Bassols. La cuestién de los sala-
rios cra muy critica pues hacia ya varios afios que muchos maestros

de la S

iP recibian escasamente el salario minimo 35/ y la defensa

salarial fue la bandera de las organizaciones magisteriales en con

tra del secrctario de Fducacidn.

Las protestas contra los cambios en el escalafén comenzaron
en noviembre y diciembre de 1932,en articulos periodisticos publi-
cados en la ciudad de México,que aseguraban que Bassols pretendia
una reduccibn general de los salarios 36/. La Secretaria de ldu-
cacibn negd que ésta fuera la intencidn de la reforma del escala-
fon, pero el descontento continué. kn dicicmbre de ese afo se

1levéd a cabo una manifestacién en la que participaron mds de mil
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maestros del D.F. (aproximadamente el 25% del total) con el propd
sito de dar fucrza a una protesta que presentaron ante el Congre-

so de la Unién objetando el proyecto de reducir los salarios. kn

ese mismo mes aparccid el Frente Unico de ‘frabajadores de la knse
fianza (FUNTE) que contaba con miembros de varios sindicatos de la
capital y a cuya cabeza estaba Daniel Vilchis 37/. La CMM se unio

a las protestas en contra de la reduccibn salarial y de otras medi

das que amenazaban la posicidn de los macstros rurales 38/; las

protestas no podian estar mas meneralizadas.

Ante tal situacidn, Passols respondib por diversos medios
aclarando las confusiones y malas interpretaciones de la ley del
escalafén, pero sin dar un paso atrds ni propener ningin tipo de
negociacidn con los macstros. Antes bién, en una declaracidn del
10 de encro de 1933, dijo que las divisiones en el seno de la Se-
cretaria habfan surgido por culpa de ciertos lideres dentro de
las filas de los maestros que, al ver afectados sus intercses con

las nuevas disposiciones, habian recurrido a la agitacién. Bassols

intentaba desacreditar a los lideres magisteriales demostrando que
sus mbviles no tenian relacion con las disposiciones establecidas
por el nuevo escalafén, sino con el hecho de que, tanto esta nue-
va ley como la reforma del consejo de Yducacién Primaria, afecta-
ban sus intereses personales pero no los de la comunidad magiste-
rial. Acusb a Daniel Vilchis y a Lino Santacruz de ser los prin-
cipales agitadores e intentd demostrar que los lideres estaban

utilizando a sus organizaciones para defender su poder personal.

s tarde trath de probar, mediante una encuesta a la que ya nos




hemos referido anteriormente, que las organizaciones magisteria-
les que protestaban en contra de las politicas de la SEP, no re-

presentaban a la mayoria de los maestros del D.F.

Respecto a la discusién en torno a la ley del escalafén eco
némico, la violencia fue creciendo paulatinamente al punto que el
presidente kodriguez y el Congreso se vieron obligados a dar su
respaldo al secretario de Lducacién. El 6 de enero de 1933 el Con
greso dio autorizacién al presidente para promulgar la nueva ley
del escalafén (que no entrd plenamente en vigor sino hasta princi-
pios de 1934). Al hacerlo el presidente recalcd la necesidad de
rectificar la injusticia de la antigua ley y de mejorar las condi-
ciones materiales de los maestros, lo cual significaba un rechazo
thcito a los argumentos esgrimidos por los lideres magisteriales.
Con el respaldo presidencial a Hassols las acusaciones en su con-
tra disminuyeron temporalmente, pero el descontento y la descon-
fianza siguieron latentes entre los maestros,sobre todo porque
las reducciones salariales se prolongaron hasta entrado el aiio

1934.

Apenas apaciguada la crisis que desatd la reforma del esca
lafén, Bassols tuvo que enfrentarse a una nueva oposicién, pero
esta vez en contra de su proyecto de educacién sexual para las es
cuelas plblicas. La idea de una educacién sexual habia sido pro-
puesta a la Secretaria de Lducacidén por la Sociedad Lugenésica Me

xicana en un informe que contd con toda la simpatia de Bassols.

1 Secretario considerd que este tipo de instruccidn estaria muy
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acorde con su proyecto de modernizar el contenido de la educacibn
y muy pronto afirmb que, al igual que el laicismo, la educacién
sexual consituia un elemento fundamental para la formacién de una

"moral cicntifica". Como era lbgico, el proyecto produjo una reac

cién inmediata y la controversia sobre este tema durd hasta la re-

nuncia de Bassols en mayo de 1934. Los principales opositores fuc
ron los padres de familia, la lglesia y la prensa conservadora
(sobre todo el periédico Excelsior), pero de ellos no nos ocupare-
mos aqui. Lo que interesa destacar es que también algunos lideres
magisteriales que habian sido afectados por las primeras reformas de

Bassols

objetaron el proyecto.

L1 caso mds sonado fue el de Vilchis y Santacruz que se
unieron a otros cinco profesores para ayudar a los padres de fami-
lia en una huelpa contra la educacidén sexual. Los siete maestros
eran directores de escuclas en el Distrito Federal y todos asegu-
raron que no tenfan ningin vinculo con grupos clericales o partidos
politicos. Sin embargo, decidicron apoyar a los padres de familia
con el propbsito de socavar la autoridad de la SEP y exacerbar las
fricciones con los macstros 39/. liste caso se volvib famoso,entre
otras cosas porque Bassols presentd carvos en contra de los sicte
macstros por sus actividades subversivas durante la huclga. Después
de un proceso muy ruidoso sc les declard culpables y los siete

fueron despedidos oficialmente de sus puestos.

te caso es muy interesante porque ilustra hasta qué pun-

to el descontento magisterial y las rencillas de sus lideres en
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contra de la SEP habian creado un conflicto politico dificil de
subsanar a corto plazo. Las fricciones habian surgido por cau-
sas muy concretas y el hecho de que la SEP, durante la adminis-
tracibn de Bassols, adoptara una idcologia "progresista" resnecto
a la oricntacibn educativa (de la cual la educacidn sexual era un
ejemplo) no atenud las dimensiones del conflicto; por lo menos no
en las organizaciones magisteriales mds numerosas y politizadas.
i1 alimento de la ideologia no compensaba la baja de salarios ni
la pérdida de poder entre los maestros organizados. Ll hecho de
que Bassols fuera un ferviente promotor de una “"modernizacibn edu

cativa" con todos

sus atributos de anticlerical, antiliberal, ci

tifica y soci

, que eran tan afines a las aspiraciones ideoldgi-
cas del magisterio, no impidid que los maestros arremctieran en
contra suya. La reforma administrativa de la SEP, tal como la con
cibi6 Bassols, tenia que comenzar por la desintegracién de una &li
te burocritica para construir después una organizacién controlable.
ksta reforma cred conflictos que no eran facilmente snbsanables me
diznte la promulgacién de un credo radical o del llamado general a
los micstros para combatir a los reaccionarios. Hassols intentd
atenuar el impacto politico de sus reformas por estos medios y asi
por c¢jemplo, en el mismo documento en que anuncia la modificacidn

al Conscjo de Mducacidn Primaria, pidido a los maestros que formuls

ran los preceptos ideoldgicos que segim ellos deberian orientar

1a educacidn revolucionaria 10/. iespecto a la reforma de) escala

£on econémico, sassols afirmd que la habia considerado necesaria

en vista de que las disposiciones anteriores habian sido utilizadas

por aleunos lideres como "armas en contra del Lstudo" 41/. Algunos
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promotores de esta reforma la anoyaron porque serviria para des-
plazar a los maestros reaccionarios y sustituirlos por auténti-
cos revolucionarios 42/. El hecho de que algunos lideres magis
teriales se opusicron al proyccto de educacién sexual se interpre
th oficialmente como una prueba definitiva de que la oposicién a
las nuevas politicas de la SEP era un atentndo de los maestros
reaccionarios en contra del Lstado 43/. Todos estos argumentos
sin embargo no tuvicron el efecto esperado y los enfrentamientos

con la SEP continuaron hasta la renuncia de Bassols.

La plicacién de la reforma administrativa dentro de la SEP
y la implantacién de una politica de austeridad fucron las dos ta
reas principales de la politica magisterial de Bassols y como vi-
mos, no tuvicron un final feliz. Si bien cstas politicas restaron
poder formal a una &lite burocratica bastante anquilosada y corrup
ta, no lograron acabar definitivamente con sus lideres y mucho me-
nos sentar las bases de una orgrnizacidn magisterial susceptible
de ser controlada por la Secretaria. Nunca fucron peores las re-
laciones entre los macstros agremiados y el secretario de kduca-
cibn que durante la administracién de Bassols. La integracién del
magisterio a nivel nacional, un ideal tan caro para el gobierno y

para la SEP desde hacia varios aiios, tuvo que esperar.

En cste ambicnte agitado y conflictivo por el que atravezd

la Secretaria de Lducacién en 1933 y 1934, el tema de una reforma

en la orientacibn educativa no fue esencial para muchos maestros,

mds preocupados por mantener sus plazas y protejer sus salarios, o
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consolidar sus posiciones politicas que por promover un cambio
ideolbgico a muy largo plazo. El apoyo de las organizaciones ma-

gisteriales a una radicalizacibn de la ensefianza fue un tema recu

rrente pero no un en el ag edy
cativo de estos afios. No se puede afirmar, como algunos autores

1o han hecho, que las organizaciones magisteriales, en tanto agru
paciones de maestros, fueran un elemento decisivo de presién para
que el gobierno adoptara una educacibn socialista. Es verdad que
se dieron casos, sobre todo en provincia, de agrupaciones magiste-
riales que intentaron ejercer una auténtica presitn a favor de una
reforna, como fue el del Frente Socialista del Magisterio en Vers-
eruz en agosto de 1933 y algunas otras organizaciones aisladas en
Tabasco, Aguascalientes, Michoachn, etc. 44/ pero se trataba en

realidad de organizaciones vinculadas y hasta cierto punto maneja-
das por las autoridades locales y en este sentido actuaban mas que
nada como instrumentos del poder local. El Frente Socialista del
Magisterio,por ejemplo, era una organizacibn que se formd en una

convencién de la Confederacibn de Partidos Socialistas de Veracruz
45/ cuando se iniciaba la campaiia para lenzar a Tejeda como capdi-
dato a la presidencia de la replblica, Los proyectos presentados
por Veracruz y Tabasco ante el Congreso para reformar el articule
tercero, no provenian de sus incipientes organizaciones magiste-

riales sino de las legislaturas de estos Estados, 51 bien los

maestros como grupo profesional en general apoyaron politicas ra
dicales, sus organizaciones en provincia eran afn muy precarias

y estaban completamente aisladas unas de otras. No eran, por la



tanto, capaces de ejercer por si mismas una presibn importante

sobre la politica educativa del centro.

in el curso de 1933 surgicron también en la capital algu-
nas pequeiias organizaciones magisteriales, cuyo proposito fundamen
tal era promover la reforma del articulo tercero (tales como el
Comité Nacional Pro-ieforma kducativa, la Liga Magisterial de Ac-
cibn Kevolucionaria y el Bloque de Izquierda del Magisterio) pero
nunca tuvieron gran importancia como organizaciones y muchas ve-
ces sus asociados pertenccian también a organizaciones mayores
como la CMM o la CNOM. Junto con ellas proponian la reforma del
articulo tercero, pero como parte de un cambio radical en la po-
litica general del gobierno y no sblo como un nuevo giro, casi
exclusivamente pedagbgico, como algunos reformistas la interpre-
taban. Asi por ejemplo la CMM, que era una de las ligas ms nfne

rosas y extensas, solicitaban que la cnsciianza se orientara “ha-

cia el colectivismo” o hacia una "escucla proletaria” ya que en

los tiempos presentes, en que ya se notan
resplandores rojos en el horizonte, la escuela
esta dividida en dos ramas diamctralmente opues—
tas en su espiritu y en sus finalidades: la
burguesa y la proletaria. La primera educa-
para la servidumbre y la segunda para que c
hombre no uccnu.- las cadenas de la servidumbre
y de la opresién en ninguna de sus fornas

In septiembre de 1934 la CNOM, también una de las asocia-
ciones magisteriales mas nlimerosas, planteaba la necesidad de abo
lir la propiedad privada para establccer la educacidn socialista

to, habian tenido

47/. lstas dos organizaciones, como hemos Vi
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fricciones con Bassols y sus lideres habian sufrido los efectos
de la reforma administrativa. La animosidad de estas y algunas
otras organizaciones magisteriales con los dirigentes de la SEP
no inhibicron sus peticiones reformistas. Istas sin embargo no
deben interpretarse ni como una auténtica presidén para modificar
la politica educativa de la SEP (pues las verdaderas presiones,
como vimos, estaban referidas a otros temas de la politica educa-
tiva) ni como manifestaciones de apoyo a lo que algunos podian in
terpretar como una iniciativa gubernamental 48/. Eran en muchos
casos simples declaraciones a favor de un cambio en la orienta-
cibn general de la politica que deberia incluir o comenzar por
una oricntacibén educativa. Por esta razén no debe extraiar el he
cho de que, una vez que sc inicib dentro del PNR el proceso para
reformar el articulo tercero y que para muchos resultd evidente

que bajo dicho patrocinio la reforma no tendria los alcances es-

perados, retiraron su apoyo. Después de que la reforma habia si
do una peticién casi unénime de las agrupaciones magisteriales,

a mediados de 1931 algunas organizaciones se pronunciaron en con
tra de la reforma arguyendo la ausencia de un auténtico espiritu
de cambio social por parte de las autoridades gubernamentales.
Ese fue el caso de la CNOM en septiembre de 1934, La Liga de Tra
bajadores de la Lnseianza, compuesta por disidentes de izquierda
dentro de la CMM, también rechazd la educacién socialista por con
siderar que sélo ayudaria a perpetuar la dominacién capitalista.
Mas tarde esta organizacibén termind por asociarse a la Internacio

nal de Trabajadores de Paris y al Partido Comunista Mexicano 49/.



‘ambién en septiembre de 1934 otra imnortante liga magisteria

los Irofesores del Distrito Federal, por boca de su lider David
Vilchis, afirmb que era imposible establecer una educacién socia

lista dentro de un régimen que calificb de burgués y fascista 50/.

Es, sin embargo, necesario mencionar también el caso de mu
chas otras organizaciones magisteriales que si dieron su apoyo a
la reforma desde el principio hasta el fin. kn enero de 1934 la

Liga Nacional de Maestros, organizacién bastante numerosa, expre-

sb su apoyo a la reforma. n octubre también lo hizo la Sociedad

de Maestros Mexicanos y en noviembre la Unién de Dircctores, Ins-
pectores, Misioneros y Maestros Rurales Normales y Regionales en
los estados 51/; eso sblo por mencionar las principales. A par-
tir del "grito de Guadalajara" en julio de ese mismo aiio, numerg
sas organizaciones de menor dimensién en la capital y en los es-—
tados, se solidarizaron con la posicion del jefe maximo a favor
de una reforma del articulo tercero, aunque lo que unas y otras

entendian por “socialismo" o "cooperitivismo" era bastante nebu-

loso.

s indudable que, aunque la reforma del articulo tercero
no se llevé a cabo como consccuencia de las presiones magisteria
les, uno de los frutos que el gobierno esperaba obtener con el
cambio constitucional era el apoyo del magisterio. Desde los
ailos de Vasconcelos la imagen de los maestros habia sido la de
los agentes revolucionarios por excelencia. La radicalizacién

del magisterio y la formacidén de organizaciones independientes



preocupaba al gobicrno y desde 1929 habia hecho esfucrzos por agru
parlos bajo una organizacién controlable. De ello dependia en
gran medida el éxito de la politica educativa oficial. La ideo-
logia desempeid un papel importante en este esfuerzo organizador
del Lstado; se toleraba el radicalismo a menudo sdlo verbal de los
maestros, entre otras cosas porque servia de aglutinante. La po-
litica magisterial de Bassols parecia estar a contrapelo de este
esfuerzo iniciado afios atras para organizar a los maestros bajo

el abrigo institucional del Lstado. Pero, bien vistos, los con-
flictos con los maestros cn estos afios surgieron no porque Bassols
haya intentado desintegrar sus organizaciones, sino porque tratd
de controlarlas. Se procuraba eliminar a sus cabezas para que el
control estatal fucra mhs dirccto. Por esta razon Bassols comen
zd por atacar exclusivamente a los lideres y en general a la cis
pide de una piramide burocratica y no fue sino hasta mas tarde y
ante el fracaso de su téctica, que atach a las organizaciones mis
mas y les negb (a través del censo sobre su membrecia al que ya

hemos hecho alusibén) su calidad de renresentantes del masisterio.

Durante el Gltimo ajio de la administracién de Bassols, pre
cisamente cuando los conflictos con los maestros se agudizaron,
la idea de una reforma educativa comenzéd a fraguar y a oficiarse
al punto que pasb a formar parte del Plan Sexenal. Bassols, como
hemos visto, no se erigid en promotor de la reforma, y sélo utili
26 ocasionalmentc cl anzuelo del radicalismo ideoldgice para me=
diar con los maestros; siempre fue muy cauteloso en el maneje de
de las ideas y nreferia no utilizarlas deliberadamente como ing=
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trumentos de poder. Sin embargo,otras instituciones gubernamenta
les si intentaron capitalizar la idea de la reforma educativa pa-
ra obtener un mayor control sobre el magisterio. En enero de
1931, por ejemplo, apenas aprobado el Plan Sexenal, se formd en
la ciudad de México un Comité Nacional Pro-keforma kducativa.

Uno de los micembros del Comité Directivo era Gabino Vhzquez, en—
tonces Secretario General de PNR. Los diputados Bremauntz y Co-

ria cran sus consejeros juridicos. La primera accién de este Co

fue invitar a todo el magisterio a formar co7

la repiblica 52/. En los diez

tre le abrobacién del Plan Sexenal, en donde se zcor:’
necesidad de reformar el articulo tercero, y el momento en que el
PNR presentd un proyccto concreto ante el Congreso de la lnids
se dejaron albergar todo tipo de espectativas sobre el alcance de
1a reforma. Fue precisamente este periodo de ticmpo el que se
aproveché habilmente para obtener el apoyo de miltiples organiza-

isteriales, a favor del nuevo'proyecto guberna

ciones, no sdlo mag
mental, antes de que éste aparcCiera por escrito. La renuncia de
Bassols al ministerio de Educacién y el desconcertante "grito de
Guadalajara" alentaron aim mas las espectativas de muchas agrupa-
ciones; la proximidad del cambio de gobicrno no sblo daba verosi-
militud a los presentimicntos de que se iniciaria una nueva etapa
en la vida politica del pais, sino que abria la esperanza de una
participacibn politica a muchos aspirantes. En este periodo,con
el rio revuelto, se lograron un gran nimero de adhesiones al Par-

famein no hasth, sin

L Petn eiven

for

tido v de adeptos n 1n



embargo, para acabar con el escentismo de muchas organizaciones
que se consideraban las "autenticamente radicales" y que veian en
todo aquello un cngaiio deliverado que estaban dispuestos a desen-
mascarar. Tampoco bastd este Animo exaltado y la renuncia de
Bassols para borrar el desprestigio de la politica educativa ofi-
cial frente a muchas organizaciones magisteriales. Ya hemos vis-
to el rechazo de algunas de ellas a la idea de una reforma socia-
lista,y todavia algunos mas reprobaron la reforma por tibia cuan

do fue presentado el proyecto del FNR y aprobado por el Congreso.

reforma no estaba disciiada ni para los maesiros ni por
los macstros. Sus efectos fucron por lo tanto bastante limitados
en cuanto a la asimilacién del movimicento magisterial en la nueva
estructura institucional. Algunas organizaciones, aunque no las
mhas importantes, si vieron en la reforma el cumplimicnto de sus
aspiraciones; otras tantas la apoyaron simplemente por convenien
cia politica cuando el "jefe maximo" dib su beneplacito. Pero el
rechazo de alpuna organizaciones y lideres que habian estado en
el corazén del movimicnto magisterial como Daniel Vilchis y Lom-
bardo Toledano 53/, le restb efectividad a la reforma como instru
mento para lograr la unificacién del magisterio al amparo del Es-

tado.

sto no sucedid sino algin tiempo més tarde. Durante el
cardenismo la politica hacia el magisterio fue completamente dis-
tinta a la seguida por bassols: se recurrié a los lideres para
asimilar a las orgonizaciones. Lombardo se adaptd rapidamente a
las circunstancias y, entre otras de las miltiples funciones que

desempeiib en el nuevo regimen, sc avoch a la organizacién de la
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Universidad Obrera; a pesar de su rechazo inicial al articulo
tercora reformado, siguib pertencciendo al selecto circulo de los

dise

adores de la politic

educativa oficial y se convirtid sim-
plemente en uno de los "interpretes” del nuevo socialismo 51/
tucho mhs inaudito fue ol caso de Doniel Vilehis que, tras de ha
berse opuesto a Bassols y a la educacidn sexual, después de haber
sido despedido de la SEF y de haber objetado la reforma socialis-
ta del articulo tercero, durante el cardenismo volvid a convertir
se en una figura relevante como funcionario de educacion de la
Confederacidén de Irabajadores de México y lider de los esfuerzos
para unificar a los sindicatos magisteriales 55/, cnando dichos

esfuerzos comenzaron a tener &

itos palpables.

1.~ Cronica de la aprobacibn de la reforma constitucional

.l proceso de aprobacién de la reforma al articulo tercero
estuvo delimitado por dos fechas que marcan dos fases distintas

en cuanto al manejo politico de la reforma. La primera es diciem

bre de 1933 que fue la fecha de la Semunda Convencién Nacional del
PNK en donde se aprobd, como parte del Plan Sexenal, la idea de
que era necesario reformar el articulo tercero. La segunda fecha
es septicmbre de 1934, cuando esta idea se concretizd en un proyec
to de ley que presentd el PNR ante el Congreso de la lnién; des
pués de un mes de discusién fue aprobada por ambas cémaras, y pro
mulgada unos dias mas tarde. Kl analisis cronoldgico de estas
ctapas es muy ilustrativo dc¢ la disposicién de los diferentes gru

pos politicos frente a la reforma educativa y de la mancra en que



se intentd aprovechar el cambio constitucional con propbsitos de

consolidacién politica.

Como hemos visto anteriormente, hacia finales de 1933 la
cantidad de peticiones a favor de una reforma educativa se multi-
plich notablemente. Aparte de unas legislaturas estatales que
aprobaron reformas para sus provias localidades y que presentaron
proyectos para modificar el sistema educativo en todo el pais,
grupos de la mas diversa indole comenzaron a manifestarse a favor
de esta idea, muy en particular algunas agrupaciones que apoyaban

la candidatura presidencial de Cardenas.

n que Cardenas como precandidato aludiera siquicra al ic

ma de una reforma educativa 56/, algunas asociaciones que lo apoya
ban izaron la bandera de la reforma que comenzd entonces a consi-
derarse como una divisa propia del michoacano. Asi, a finales de
1933, muchos grupos identificados como cardenistas se sumaron a

la peticibn reformista tales como el Partido Estudiantil Pro-Chr-
denas y la Confederacion Nacional Estudiantil 57/.  Ln la Magna

e celebrd en Morelia en

studiantil pro-Cardenas, que

Convencion
<c abordaron fue la nece-

1933, uno de los puntos importantes que
sidad de sustituir la enseiianza laica por la socialista en todas
las escueclas primarias, asi como en las sccundarias y profesiona-

Hacia finales de 1933, gran par-

les oficiales en todo el pais 58/
te de los partidarios de Cirdenas apoyaban la reforma educativa
pero no se puede sostener, como lo hace Sebasti&n Mayo, que el

cardenistas. Como he-

proyecto prosperd gracias al apoyo de los

reformistas fueron muy antcriores al

iniciativas

mos visto 1
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momento en que se comenzd a considerar a Cardenas como un posible
candidato a la presidencia. Dichas iniciativas provinicron de

grunos politicos muy diversos,muchos de los cuales nada tenian

que ver con Cardenas y sus asoc

ados; inclusive grupos como los
radicales veracruzanos, que tanta presién ejercicron a favor de
la reforma, tenian razones poderosas para desconfiar del precandi
dato, pues bajo su mando se habia iniciado la cruenta represién

del agrarismo veracruzano. Por @iltimo, como precandidato y afm

cono candidato, Cardenas no tenia el suficiente poder para promo-

ver unz reforn;

constitucional en la cual no estuvicran plenamen—
te de acuerdo otros nficleos de poder y principalmente el jefe maxi

mo. Como preesndidato nunca abordd directar

ente el tema de una re

forua edueativa, y afm durente su candidatura,

<us declaraciones a
este respecto fueron sumamente cautas; nunco excedieron el vocabu-

lario utilizado nor Calles ni se anticiparon a las declar

de éste 59/.

11 proyecto de reforwa avanzd sin embarso paralelamente a

. Yo sdlo existe una

1a promocion de la candidatura de Cardenas

coincidencin cronolézica, sino también wn sevuimiento institucio-

nal semejante: asi como la designacibn del candidato se 1llevd a

cabo hasta cierto nunto fuera del aparato partidista en aquel en-
tonces controlado por su rival, Pérez Trevife 60/, la iniciativa
de reforma progresé a pesar de la oposicién consistente del varti

do. Y4 hemos hablado del re

zo del PNR a las divers

s iniciati

vas reformistas. Sin embargo, la funcién del iartide no era tan.

to la de imponer una pauta ideoldgica como la de asimilar a las
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tendencias dominantes del engranaje politico; ésta era finalmen-
te la finica forma de cjercer un control inclusive sobre los aspec

. Cuando la idea de una reforma educativa contaba

tos ideolbgico:

ya con un fuerte apoyo de los principales elementos del Congreso
(lo cual habia quedado demostrado cuando se presentd la iniciati-

va de la lepislatura Tabasqueiia); con el apoyo de los partidarios

de Cardenas cuando éste ya habia aceptado piblicamente su carfie-
ter de precandidato 61/; cuando importantes lideres locales, go-
bernadores y organizaciones princinalmente obreras y magisteria-

les se pronunciaron a favor de la reforma, el PNR decidib final-

mente acojer el proyecto como wno de los temas que estudiar

comision elaboradora del Plan Sexenal.

La formulacibén del Plan tuve muchos contratiempos. Inicial

mente esta tarca estuve encomendada al Comité Ikjecutivo del PNR,

quien intesrd una comisién el del proy por
Lérez Treviiio, antizuo rival de Cardenas, lo cual inmedistamente
desnertd la desconfianza de los cardenistas. ©n ella participaron
tambifén seis secretarios de cstado dentro de los que sc contaba

Bassols.  La comision operd cn constante consulta con Calles a

quicn en diversas ocasioncs visitaron en su residencia de Cuerna-

acuerdos entre sus

vaca 62/, sin cmbargo, pronto surgieron los des

miembros. 1l grupo de Iérez lTreviiio terminé por abandonar la co
misién redactora y passols renuneib a seguir siendo consejero del
provecto 63/.  Lespués de sucesivos cambios de personal en el Co
mité, se acahd por presentar un plan que resultd muy insatisfacto

rio rara el grupe cardenista y otros particinantes de la conven-




cibn de Queretaro.  En el “Capitulo de Lducacibn" se hablaba de

- "

"corroboracibén" de "la tesis implicita en el articulo 32 de
la Constitucién" y sc subrallaba la necesidad de aumentar el con
trol del Estado sobre la ensciianza primaria privada. Dicho con-

trol -establecia cl proyecto- se ejerceria sobre: "l.- La orien-

tacibn cicntifica y pedambgica del trabajo escolar; 2.- En la

orientacibn socizl; 3.- En el cardcter de escuela no religiosa,

laica o confesional que deberd temer; 4

En la prepar:

cibn nrofe
sional adecuada que sc exigird a los directores y macstros de las

escuclas particulares" 64/.  Se aclaraba también que:

la escuela primaria serd laica no en el sentido
puramente negativo abstencionista en que se ha
querido entender el laicismo por los clementos
conservadores y retardatarios, sino que en la
Escuela Laica, ademds de excluir toda ensenanza
religiosa, se proporcionard respucsta verdadera,
cientifica y racional a todas y cada una de las
cuestiones que deberin ser resueltas en el espi-
ritu de los cducandos para formarles un concento
exacto y positivo del mundo que les rodea y de
1a sociedad en que viven, ya que de otra suerte
la es

cuela dejardt incumplida su misién social 65/.

En la Convencibn de querétaro se formd una Comisidn Dicta-

minadora del I'royecto de Flan sexenal,que quedd integrada por
Luis L. Lebn,Fernando Moctezuma, Froylan C. Manjarrez, José Luis
Solérzano y Alberto liremauntz. Cuando esta Comisién discutid el
capitulo del proyecto sobre educacidn, tanto Dremauntz como el
dinutado Manjarrez propusieron que sc modificara y que se esta-
blecicra,en vez, una cducacibn socialista. La Comisidn no
acatd integramente la propuesta, pero por mayoria decidido simple-
mente suprimir la palabra "laica" y dejar que la decision sobre

la orientacidén educativa se discutiera en el pleno de la Conven-
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En su libro La educacibdn socialista en México, Bremauntz

relata cémo Carlos Dario Ojeda y el Senador Manlio Favio Altami
rano, delegados por Veracruz, le manifestaron personalmente su
apoyo a la idea de una reforma del articulo tercero y le comuni-

caron que durante el pleno de la Convencidn abogarian por el es-

tablecimicnto de una educacién “racionalista".  Después de con-
versar con ellos, Bremauntz los convencidé de que propusieran en

vez una "escucla soci

lista" (entendiendose "socialismo cientifi

co") pues esa era una designacién mas apropiada para sus aspira-

ciones y evitaria discusiones infructuosas sobre las diferencias
entre ambas en el pleno de la Convencidén. —Una vez logrado un
acuerdo a este respecto, intentaron conseguir el apoyo de las di

vers

s delegaciones, pero sin consultar a quienes dirigian politi
camente la Convencidn, pues se daba por sentada la oposicién de los

altos jerarcas del artido.

Tal como se habia acordado, en el pleno de la Convencibn
Altamirano presentd su propuesta a favor de una reforma socialis-
ta en nombre de la delegacién veracruzana. Dicha delemacién era
presidida en aquellos momentos por el gobernador del Estado, Gon-
zalo Vazquez Vela, futuro scerctario de Educacidn durante el régi

men de CArdenas

su discurs

o0, Altamirano justificaba su pro-

yeeto aducicndo la necesidad de suprimir el laicismo que habia

servido como "via de escape a los intcreses conservadores y cleri

cales" v habia

ns orientaciones socialis

sido perjudicial para "

de nuestro movimiento revolucionario" 66/. Il diputado Luis

en nombre de la Comizién Dictaminadora del Proyccto de
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Plan Sexenal, declard aceptada la pronuesta de la delegacidn ve-
racruzann que coincidia con otra presentada por la del estado de
Jalisco.  bespués de esta sorpresiva aprobacién del proyecto, Ar

nulfo Pérez ll., miembro de la delegacidn de Tabasco, respaldd

el proyccto de su colega Altamirano, abundando sobre los mismos
temas y enfatizando el caracter de lucha en contra de la religién
el canital que deberia tener la nueva educacién. Inmediatamen-

te despubs se pasd a la modificacién del canitulo sobre educacién

del proyecto original.  Las corrccciones consisticron en sustituir

mente la expli

"ypero curios:

la palabra "laica" por "socialist

cibn sobre el laicismo del proyecto presentado por el PNK (vid
fra) quedd intacta siendo ahora una explicacion del socialismo

a propugnar porque sc reformara el ar

L1 PN se comprometif adem

tieulo tercero de la Constitucion,

...a fin de que se establezea en términos precisos
el princivio de que la educacion primaria y
sccundaria se impartiran directamente nor el Esta-
do o ln\m su inmediato control y direccion, v de
que, en todo caso la cducacidn cn estos dos rrados
debera Imsnrsv en las orientaciones y tulados
de 1a doctrina socinlista que la evolucidn Nexica
na sustenta 67,

el triunfo de

awrentemente este texto codifica

Aunque
los promotores de 1a reforma, su especificidad en dos puntos li-
mitaba considerablemente ol alcance que muchos esperaban de la

I, ¥ sucith dos prandes temas de discusibn que ocuparon a

refor

todos los involucrados en el proyecto,desde la promulpacién del

Plan Sexenal hasta la aprobacidén final de la reforma educativa.



La aclaracién de que la reforma abarcaria los niveles de prima-

ria y sccundaria excluia a la escuela preparatoria y sobre todo
a la superior que habia sido una de las principales ambiciones de
muchos promotores de la reforma.  Esto dib lugar mis tarde al

wran conflicto politico con la lniversidad Nacional y algunas uni

versidades de provincia que se convirtieron en uno de los princi-

pales bastiones en contra de la reforma socinlista. ¥l otro pun

to que sucitd futuras controversias fue la aclaracion de que la

reforri se anezaria a “las orientaciones y postulados de la doe-

trina socialista que la wevolucibn dexicana sustenta'. Con ello,

1a idea de imponer un "socialismo cientifico™, que Lremauntz habia

tratado de incluir desde un prineipio, quedd denegada y sucitd la

futura discusién,a 1a que ya hemos aludido,que dividid a los "au-

tenticos radicales" de los noderado:

stos sucesos tuvicron lugar en el curso de los dicz meses

que pasaron entre la publicacifn del Plan Fexenal y 1a reforma del

articulo tercero.  kor lo pronto la aceptacién de una reforma
educativa dentro del Plan did la impresidn de ser una victoria de

las fuerzas prosresisti casi nadie repard en las limitaciones

que ¢l mismo Flan especificeba. Las declaracio

ies de anoyo a la

reform educativa y al Flan en general fucvon inmediatas. Aparte

del convencimiento de muchos partidarios de la reformn, un factor

(ue multinlicd el apoyo fue el hecho de aue aparccia como narte

del plan de gobicrno de auien, cor toda semuridad, seria el futuro

presidente de 1o repfiblica. A partir de este hecho muchos orunos

sus espeetativas

cciaron el proyecto de reform: con Chrden:
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politicas para el nuevo régimen se convirticron fhcilmente en decla
raciones de apoyo a la reforma.  Por otro lado, la particinacidn

de Calles en el proyecto habia sido bastante obvia, y su declara-

cién a favor del Plan Sexenal aprobado hizo desaparccer los temo-

res de quienes no alcenzaban a discernir si se trataba de un plan

callista o de uno cardenista .  Las manifestaciones de solidari

dad con ¢l Plan provinicron de muchos gobernadores, legislaturas

de los estados, jefes de zonas militares, generales, senadores, di

lentes municinales, jefes de oficinas gubernamenta-

putados

5 nres

toria

les. orginizaciones estudiantiles y magis les, ete. Vale la

pena mencionar alpunos testimonios nara conocer la ténica de es-

tas declarociones. Kl general Chndido Aguilar afirmd que "I

do nacional.

la Gltima es

neral Chrdenas es veranza de proletari

otro ca-

Si sus amigos y enemiros le hacen fracasar, no le quedar:

miro que el de la Revolueidn rocial”. El Senador Juan Cruz Oropeza
opinaba que "H1 General Plutarco Ulias Calles, Jefe maximo de la

tevolucidn fue el que ided los puntos reivindicadores del Plan Sexe
nal ...". Ll Comité Ljecutivo del PNt en Campeche declard que'La

reaccitn y el clero, en estos momentos historicos sufren su Gltime

derrota gracias a las cgregias figuras de los Generales Calles
kodripuez y Chrdenas y por tanto los trabnjaderes organizados del

pafs hoy mas que mumen se sienten fuertes..." ©l presidente del

congreso del estado de Guanajuato, Manuel B. Mirquez opinaba que
"La salvacidn ccondmica v espiritual de néxico esta en la aplica-

cién nacional y cficaz del Plan fexenal; soluciona el problema b

riado con la

sico de la wevolucidn; la reivindicacidn del proleta



tducacibn Socin

lista". 68/

1 contenido especifico de la reforma educativa no estaba,
in embargo, atm completamenic definido y en los meses que siguic

ron a la publicacién del Flan sblo se hablaba de la nccesidad de

reformar el articulo tercero nero sin especificar el alcance de

esta reforma.  burante su campaiia Chrdenas aludid al tema cduc

tivo pero no con demasiada frecuencia ni haciendo alarde de radi-

calismo verbal: sus arsumentos eran basicamente la necesidad de

erradicar las creencias religiosas y de despertar la conciencia

social de los ciudadanos 69/.

s, por su parte,mantuve un

silencio que resultd bastante desconcertante para quicnes dudaban
que Calles anoyaria definitivimente un proyecto radical.  De ene-
ro a junio se sondearon oniniones v se dejb que noco a poco alwzu-

nos grupes fueran adhiriendose a la idea y enfrentandose a sus enc

imos sin que interviniera en ello un dictamen ofici

1 de tipo -

ideolébmico.

nalmente en julio tuvieron lugar dos hechos importantes

que acabaron de atraer el apoyo de muchos grupos que habian deja-

do enf

efe mi

0 diera

ar el proyecto o que temian que e

cha atras en el Gltimo mome:to: el primer domingo de julio tuvie-

ron lurar las cleceiones presidencicles que confirmaron la futura

nresidencia de CArdenas, y el dia 20 del mismo m

Calles pronun-

cib su famoso "grito de

mdalajara”.  La reforma constitucional

aparceid entonces como un hecho indudnble y los apovos se reite-

raron y sc multiplicaron. Curiosanente, aunque el discurso de Ca

1les en Guadala

jara no contenia ninefin clemento Gue aludien

al
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"socialismo", su exaltado anticlericalismo y el apeyo a un con-
trol estatal absoluto de la cducacién eran simbolos tan estrecha
mente asociados con cl socialismo que, después de su "grito", ya
no hubo dudas de que Calles apoyaria una reforma socialista.
Siendo el socialismo un concepto afin completamente indefinido, a

partir de julio surgicron nuevos apoyos y no todos ellos de quie-

nes apoyarian cualquier iniciativa gubernamental. n septiembre,
por cjemplo, las juventudes Socialistas y Revolucionarias de Méxi-
co, Veracruz y Michoachn dieron su apoyo a la reforma constitucio-
nal y los michoacanos intentaron establecer inmediatamente una edu
cacién socialista en el Colegio de Educacién Superior de San Nico-
14s de Hidalgo en Morelia 70/. kn esos dias la Confederacién de
Estudiantes Socialistas decidid apoyar una educacién basada en el
“"Socialismo cientifico” tomando como base los proyectos de varias
legislaciones estatales y las ideas de Lombardo a este respecto 71/.

A estas alturas, muchas organizaciones radicales como éstas no se

lemente a f la idea de una reforma, sino
que se preocupaban por espicificar el alcance de ésta, aclarando

muchas veces que se trataria de un "socialismo cientifico",

También a partir del "grito de Guadalajara" las manifesta-
ciones de apoyo se extendicron a otros sectores que en general se
habian abstenido de opinar sobre el debatido tema educativo. Esto
demuestra hasta qué punto la reforma constitucional se habia con-
vertido en una divisa politica que ataiiia a grupos que no estaban
directamente involucrados en la politica educativa. El 23 de sep

tiembre, por ejemplo, en una convencidn agraria en Ciudad Victoria
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se aprobd la introduccién de una educacién socialista. Las orga-

nizaciones obreras desempeiiaron un papel muy activo en el apoyo a

la reforma. También en septiembre la Chmara Nacional del Trabajo

manifestd su apoyo a la reforma y unos dias mas tarde hizo lo mis
mo el sindicato de Ferrocarrileros de la Kepfiblica Mexicana. Ln
octubre, después de que el FNR habia enviado al Congreso wna ini-
ciativa de reforma, se formd un frente obrero que se autodesignd
Comité Nacional de Uefensa de la keforma Socialista. kste Comité
estaba integrado por la Confederacién de Obreros y Camnesinos, la

Federacién de Sindicatos Obreros del D.F., la Federacién Ubrera Lo

cal del D.F., la Casa del PFueblo, la Chmara del Trabajo del D.F.

la Chmara hacional del frabajo, la Confederacién General de Traba-

jadores y la Confederacién Regional Obrero Mexicana. 73/

Es indudable que la acentacién de una reforma educativa so
cialista por parte de las autoridades politicas atrajo el apoyo
de algunas organizaciones que sinticron en ello una apertura del go
bierno hacia las ideas progresistas,o inclusive una voluntad autén

tica de transformar ¢l régimen politico. Sin embargo, no hay que

sobreestimar el papel que desempeiid la idea de la reforma en el pro
ceso de asimilacién de las agrupaciones politicas del signo radical.
frente a éstas el gobicrno estaba sumamente desprestigindo sobre to
do nor ¢l nredominio gue septia teniendo Calles en ¢l maneio poli-
co del pais. n csas circunstencins,el escepticismo hacia cualquier
politica "radical" o "progresista" emnrendida por el gobierno era
cnorme.  De las miltinles organizaciones que manifestaron su apo

yo a la reforma en el transcurso de estos diez meses, resulta muy



- 50 -

dificil distinguir cuales actvaban respondiendo a un oportunismo
politico y hubieran igualmente apoyado cualquicr otra iniciativa
gubernamental,y cuales alcanzaron a creer que la reforma socialis
ta, que ahora promovian las principales autoridades politicas, sig
nificaba el primer peldaiio de una auténtica transformacién social
del pais. En la medida en que esto Gltimo sucediera, la reforma
socialista cumplia una funcibn como factor de asimilaciéon de los
elementos radicales que se mantenian distanciados del gobierno., Al

parecer esta funciéon fue bastante limitada.

La inclusién dentro del Plan Sexenal de un proyecto para re

formar el articulo tercero no hizo que los partidarios de la refor

ma educativa

on todos los casos hicieran extensivo su apoyo al

Plan,y menos atn al gobierno del que en cierta medida el Plan era
representativo. Fran bastante comunes declaraciones como la del
Comité Nacional de Uefensa de la keforma Socialista que,en un ma-
nifiesto,declaraba que la educacién socialista no satisfacia to-
dos sus anhelos y principios, pero que, en la medida en que logra
ra infundir una "concicncia de clase” entre la nifiez, constitui-
ria un primer paso en la transformacién del régimen econdmico ac-
tual y ayudaria a terminar con la explotaciéon y la injusticia so-

cial 74/.

una asamblea obrera celebrada en octubre de 1934 y
que tenia como finalidad la formacién de un frente finico, el dele

gado por el sindicato de la industria azucarera pedia

ue se hicicra la declaracion precisa de que

el frente tmico no estara de acuerdo con el go-

bicrno, desde el momento en que los miembros

de su agrupacién han sido victimas de &l, ya que
ha acap In industria a acla

rando aoue estl!r’)n con el "gobierno burguuﬂ




fmicamente en lo relativo a la observancia
de 1a escuela socialista, y para ello csta-
rin dispuestos a combatir al enemigo.
In csa misma asamblea los delegados dc la Unitaria de Tra-
bajadores lanzaron fueries ataques en contra del gobicrno y del

PNK hasta que el moderador, Pifa y Soria,les hizo ver que eso no

interesaba a la asamblea, "... puesto que {micamente sc deberian

con la lucha.

en

tratar los asuntos o iniciativas relacionadas

contra de los enemigos de la escuela socialista, sin importar pa-

ra nada las cuestiones politicas" 75/.

Muchas otras ormanizaciones radicales ni siquiera apoyaron

la reforma cducativa cnando ésta recibib el patrocinio del gobier

no.  Ya nos hemos referido al caso especifico de algunos lideres

del magisterio.  La oposicién a la reforma en los circulos wniver
sitarios mereceria un estudio detallado en wn trabajo particular
sobre el Lema.  Daste deeir aqui que no siempre estuvo apoyada

por los defensores de la libertad de chtedra, asocindos con Anto-

nio Caso y por tanto con "la reaccién". Varias asociaciones cs-

tiles prestigiadas como "radicales” se opusicron a la refor

tudia
ma. Tl fue el cago de la Federacion de Ustudiantes Levoluciona-
rios que se consideraban verdaderos marxistas-lenistas y la Confe
deracidn Estudiantil focialista que consideraban aberrante el esta

Wista dentro de un rémimen bur-

blecimiento de una cducacién soc

filtima fue tanbién la opinidn de

egués como el mexicano 76/. 1

flez Aparicio gue veian wna abso

mucing marxistas como rnrique Gons

luta incompatibilidad entre el nroyecto reformista y la ortoxia



marxista. Il Partico Commista Mexicano fue también uno de los

nrincipales opositores de la reforma y sin duda su posicion tuvo

bastante influjo sobre otras organizaciones politicamente afilia-

das a 1. In octubre de 1934 varios dirigentes de este partido

la atacaron abicrtamente.  David Alfaro Siqueiros cn un mitin

con representantes de la Federncibn listudiantil Universitaria,
la Liza de trofesores del L.F. y la Liga de Trabajadores de la En

sciianza, califich a la reforma de una maniobra fascista para dis-

tracr a las masas de sus verdaderos problemas 77/.  Diemo kivera

que se autodesipna troskista, por estas mismas fechas se pronuncio

tambitn cn contra de wna edueacidn socizlista promovida por wn ré-

acush a1 sobicrno de caminar por la cuerda

gimen canitalista,

floja 78/.

icron a la refo

iero no sblo los extremistas se opu

el Tapso de los primeros diez meses de 1931, muchos grumos que apo

yaror la idea de una reforma socialista, expresaron su temor de que
1 natrocinio subernamental de la iniciativa fuera a neutralizar o
cfecto radieal de la reforma tal como ellos la concebian.  vor cs-
ta razon el tema principal de discusibn en estos meses fue el sieni
ficado del término “socinlista” que, a su parecer, determinaria el

radicales" insis—

aleance real de la reforma. Varias asrupaciones

tian en la necesidad de especificar que se tratar

de clases

mo cientifice”, que incluyera la luchs 5 que la roforma de

heria ser oblizatoris para todos los ciclos educativos inclusive la

educicifn universitaria; y por filtimo que deberia incluir otras re-

formas socinlizantes como el reparto de tierra, (al cual muchas ve-
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ces se referian como "socializacién de los medios de produccién”

el alza del salario para los obreros y el mejoramiento meneral de

las condiciones lahorales para los trabajadores. 79/

i1 temor de alpunos de estos radicales se materializé cuan

moderado el 27 de

do el I'NK presentd un proyecto de reforma mu
senticmbre de 1931,  Dicho proyecto recalcaba su apego a los prin
cipios que inspiraron la Constitucién de 1917, excluia a la Univer
sidad de la reforma y no hacia ninguna referencia al socialismo

cientifico, a la lucha de clases o al remarto agrario. Inmediata-

mente sc publicaron alpun;

protestas de grunos estudiantiles, i.

sones

obreras y camnesinas en contra de la tibic

¥ lig

a del pro

yecto. 111 4 de octubre aparccid en La I'rensa un articulo de Lom-

bardo eriticando el proyecto nresentado por el PR y acla

ndo que
1a reforma socinlista no podia enmarcarse dentro de los patrones
liberales de la Constitucibn de 1917.  Nueve dias mas tarde, du-

rante cl primer mitin de orientacién proletari

organizado por la

Confederacién General de (hrero:

¥ Campesinos de México, Lombardo

promumcid un discurso enfatizando los aspectos radicale:

s que debe

rian estar implicitos en la reforma socialista

¥ el 1 de noviembre
hizo lo mismo en una conferencia que pronuncié en la Lnién de Tra-

bajadores Intelectuales Asalariados. 80/  Posteriormente, cuando

la reforma fue aprobada, Lombardo protestd contra los términos del
nuevo articulo. Aunque su rechazo fue pasajero, resultd sumamen-

te desconcertante dado el papel que habia desemnciiado en la promo-

cidn de la reforma y el influjo de su opinién sobre importantes

agrupaciones obreras y magisteriales. Il 28 de septiembre lxcel-
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tudiantes

sior publicd una declaracién de la Confederacitn de
Socialistas en la que se criticaban los principios liberales e
individualistas de la Constitucién de 1917 y se aclaraba que el
socialismo implicaba necesariamente una lucha de clases y no una

i1 3 de

conciliacidn social como sugeria el proyecto del PNK.

agosto en Ll llombre Libre se publicé un articulo intitulado "La
Juventud de Mixico lanza un reto al callismo" en el que se acusa-

ba la manufactura callista del proyecto del PNK. La Confederacidn

General de Ghreros y Campesinos, parafraseando las ideas de Lombar

do, solicitd al gobicrno que la reforma del articulo tercero se

llevara a cabo de acucrdo con los "principios verdaderamente revo-

del socialismo cientifico y que fuera complementada

1ucionario:
con la modificacitn de otros articulos que hicicran nosible la

transformacion completa del rémimen econdmico. 81/ La Confeders

cibn de frabajadores envid el 15 de octubre a la Chmava de Giput

dos un memorial en el que clarificaban posicién frente al pro-

ccto del PNR:

Nosotros nos oponemes a una reforma constitucio-
nal incolora y a que se diza que en la Ley
Reelamentaria se definirfn las cosas. Ya sabemos
la manera que tienen los bursueses de mixtificar
5i no se define en la Constitucion la
tendencia y no se exnresa la formula de 1a
cscuela, su organi o

acion y funcionamiento, no
habremos sanadoe nada, pues afm estard por rea-

i La conquista mediante otra reforma con
tucional. 8/

ti-

deracibn de frabajadores de Vera-

t1 2 de noviembre la i

acidn

cruz protestd piblicamente por la reforma y exigid una edu

mas radical. Diez dias mas tarde,en Puebla.la Federacion negional



de Ubreros y Camp

ino:

» que dependia de la CGOCY, tildd al ré-
gimen de

scista y a la educacidén de retrogada y burguesa. 83/

Nuchas orpanizaciones magisterinles, sobre todo de provin

cia, protestaron también ante la tibieza de la reforma. Ya des-
de septiembre algunas agrupaciones como la Liga de ‘rabajadores

de la inscianza y la Confederacidn Nacional de Urganizaciones Ma

misteriales habian manifestado una posiciéon mucho mas radical que
la del proyecto del PNR. En el irimer Congreso de

lucacién So-
cial

sta convocado por la Chmara Nacional del Trabajo apenas en
novicmbre de 1931, los

macstros tabasqueiios encabezaron una mocion
a favor de un mayor radicalismo cducativo y obtuvieron el apoyo de
la mayoria en contra del grupo moderado compuesio princinalmente
por delegaciones de maestros capitalinos B4/

Muchas de estas agrupaciones radicales acudieron a la Chma-
ra

iputados en algfn momento de 1934,ya fuera para presentar
en ella su proyecto reformista o para apoyar cl que estaba siendo

elahorado dentro de esta C

wara por un grupo de radicales. 86/
besde el

11 de dicicmbre de 1933, cuando apenas se concluia el
Plan Sexenal dentro del Partido, una comisidn especial de diputa-

dos nombrada por el Blogue Nac

onal wevolucionario de la Chmara
baja comenz

a claborar un proyccto de reforma al articulo terce-
ro. Dicha comisién era presidida por Alberto Bremauntz ¢ inte-
grada por los diputados

Alberto Coria, José

ntos Ailonso, Fer-
nando aneli Lara y baniel J. Castillo. 87/

Jaron con mran preste;

Los diputados traba

y el dia 15 de

dicicmbre habian concluido



el proyecto.

Bremauntz afirma que ese documento,"con pocas modi-

ri

1weiones, vino mas tarde a constituir el Proyecto definitivo de

iefornas que presentd en agosta de 1934" 88/, lo cunl no es com-

nletamente cierto pues dicio proyecto no incluia tres puntos que

ma

s tarde fucron crucinles

el concepto de "socialismo cientifico"

el de la necesidad de "combatir' a la Iglesia y sus dogma

s; v la

+ educacibn superior dentro de la reforma.

inclusion de No obstan
te, el proyecto nresentado por los diputados representd en esos mo-

mentos la opeibn mas avanzada. Muchas organizaciones se adhirieron

a tl y acudicron a la Chmara de viputades por eonsiderarla un ba
tibn del verdadero radicalismo.

1 proyecto de los diputades no avanzé tan apresuradamente
entr

: olras razones porque su presentacién ante el ilogue de la Ch

de tinutados coincidio con una carta del Presidente iodriguez,

de diciembre de 1¢

33, dirigida al Senador kiva

alacio, ire-

sidente del I¥i, en la que expresaba su desacuerdo con la idea de

reformar el articulo tercero.

in dicha carta dodricuez afirmaba

que

s mi opinidn sincera, que la modificacion que

se¢ introdujo en wuerétaro al ylan Sexual (sic)

pretendiendo cstablecer imperativamente en nues
tra Carta Magna cl principio de la ensciianza s
cinlista, es uno de csos errorcs cometidos cuiza
de buena f& y con un prondsito de establocer un

principio avanzado, pero que resulta inadaptable
o nuestras realidades e impracticable en l1a v
de 1a colectividad mexicana, &/

ureria nor lo tanto que se mantuviera el principio de

1o educacion laica en el sentido expresaco por el proyecto orimi-



nalmente presentado por el I'Nk en wuerétaro (vid.infra). Riva Pa

lacio sc apresurd a responder al ivesidente que aungue este tipo

de decisiones no estaban en sus manos

...Como... tengo la includible responsabilidad de
procurar que nuestro Instituto Politico no se deje
arrastrar por el acaloramicnto de un debate hasta
planos de irresponsabilidad e insensatez, he juzga
do pertinente evitar que cl asunto se resuelva

con festinacién a fin de tener el tiempo necesario
para estudiar la materia en toda su extensién y

concehir el precepto constitucional relativo en tcr

minos que no puedan poner en peligro la obra

realizada por la ievolucién en el campo de la ens
nanza y consagren cl amicnto filosofico que al
respecto sustenta el gobicrno emanado de aquells
espero que con el aplazamiento a que antes me refie
ro se disipe la justa preocupacidén de usted... 90/7

Después de estas opinioncs, el proyecto del Bloque Nacional
Kevolucionario se congeld por varios meses a pesar de que en este
mismo periodo los diputados recibicron el apoyo de diversas agru-
paciones que favorccian su proyccto radical. La sipuiente fecha

que sc tiene noticia piiblica de este proyecto es el 24 de julio,

sibn

cuando la Com special de la Chmara de Diputados, presidida

por fremsuntz, hizo declaraciones sobre la existencia de un proyec

to revisado de reforma al articulo tercero constitucional. Como lo

hace notar Schastién Yayo, es sienificativo el hecho de que dicha

declaracibn aparecicra tres dias después del "grito de Guadalajara"

desnués de las elecciones presidencinles. A pesar

¥ tres seman
de que los dinutados autores del proyecto se habian erigido como
paladines del radicalismo educativo, supicron escuchar los manda-
tos superiores tanto en un sentido, cuando oninaron Kodrimuez y

wiva inlacio en 1933, como en el otro, cwando lo hicieron Cardenas

Calle;




1 17 de agosto de 1931 aparecié en varios periddicos de
la capital el proyccto completo de los lemisladores radicales.
Las novedades de esta versién respecto a la de diciembre del aio
anterior eran notables. In primer lugar se establece la necesi-
dad de que la unificacidn educativa abarque todos los ciclos edu-

catives "desde la escuela rural hasta la universidad" "...evitan-

do asi que se siga desarrollando, como se hace en las Irimarias

tarticulares y Libres Profesionales, una labor de desprestirio pa

ra la obra de la kevolucién, de onosicién a nuestras leyes y gobier
nos revolucionarios y de intenso fanatismo religioso'. 92/ Fsta
diferencia era muy significativa pues, precisamente en el lapso que

senara a los dos proyectos, se habia intensificado el descontento

de los estudiantes universitarios.  Si bien la Universidad Nacio-

a se habian

nal en alianza con otras universidades de provine

opuesto a la educacion socialista, la agitacidén estudiantil habia

sladores vie-

descstabilizado al gobicrne universitario y los lep

ron entonces la onortunidad para someter a la universidad al con-

trol politico del istado. La sepunda diferencia importante era

mo cientifico". Dicho

la introduccion del concepto de "social

concepto deberia ser "interpretado y aplicado en sus fundamentos
filosbficos, de acuerdo con las necesidades de nuestro medio, con

las caracteristicas de nuestra poblacidén y con las aspiraciones de

la revolucidn Mexicana". In esta ocasién los legisladores lo inter

pretaban como la necesidad de llevar a cabo una accién desfanatiz
dora en la cducacién, pugnar por la socializacién de la tierra cn

materia agraria y orientarse hacia la socinlizacién del traba-

jo,del capital y de los sistemas de cambios al fomentar el coopera-



tivismo como medio transitorio para destruir, econémicamente, el

sistema capitalista; y al intensificar la intervencidn del bsta-

do no sblo en la produccién sino en las demhs ramas de la econo-

mia nacional®. Por Giltimo y en cierto modo como complemento y

herramienta politica de lo anterior, se proponian una serie de me-
didas para lozrar "la absoluta identificacién que deben tener con

los principios del socialismo, el Ninistro de tducacibén Piblica,

el nersonal de dicho ministerio y los funcionarios de educacion

dependientes de los kstados". intre ellas la derogacion de la deba

tida Ley de Inamovilidad del dagisterio "a fin de poner en los luma

res que les corresponden a los profesores revolucionarios, competen

tes y en espera de que las Escuclas Normales reorganizadas, produz:

cién de maestros socialistas. beben ser, asimis

can 1a nueva gene

mo, desplazados de las Universidades y Iiscuclas I'reparatorias o Pro
fesionnles oficiales o libres, los clementos reaccionarios, llamén-

dose @ los intelectuales revolucionarios a reemplazarlos tanto en

catedras"

los puestos directivos como en la Ader

s se proponian

un para controlar la educacidn en

serie de medidas poco novedoss

La:

escuclas privadas y prohibir cualquier tipo de intervencion (di
rectiva, docente o ccondmica) del clero o asociaciones ligadas a &1

en la enscianza.

Lste proyecto no fue el definitivo,pero constituyd el antece

dente del que presentaron al Bloque Nacional kevolucionario el pri-

mero de octubre. lLa terminolop

A de este Giltimo no cra tan belige

se hablaba de un "socia-

rante, pero los conceptos eran los mismo

lismo cientifico”, con un cardcter “"combative contra los dommatis
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mos religiosos™, que abarcara "todos los tipos y grades de la edu

cacibn, desde el Kinder-garden hasta las Universidades”. Se esne
cificaba que “la delegacidn de la facultad de impartir educacidn

que haga el kistado a favor de los particulares serd cxpresa

estarfi a4 cargo de personas que en concepto del istado, tenman su-

ficiente canacidad profesional, reconocida moralidad e ideologia

acorde con este articulo”.  Aaturalmente se aclaraba también que

riosa o person

los miembros de cualquier cornoracibdn reli s relacio

nadas con ellas "no intervendrin en forma alruna con la cducacion

de que sc trata® 93/.

Lste proyecto fue firmado por quince diputados y cuatro sc

fue presentudo como un contra:

nadores.  in esta oc royecto

1o ol 1el 26 de septiembre. kste fltimo

del que pry

A la Universidad Nacional Autinomn de -

excluin esrecificanente

xico y o las demas escuelas nreparatorias, profesionales y téenicas

stan en el pais". También se aclaraba que "nuestrvo

Tibres que exi

socinlisno, ol de la wevelucitn fexieana, tiene sv doctring inmedia

ta en los princinios relativos de la Constitveidn General de la ve-

"no serfi una escuelin socinlista determinadn dentro del

pithlic.

conjvnto de las que ahora se disputan los campos de 1a especu

cibn 91/

mra al vinutados el

mhos proyectos se nrescntaron en 1.

o su discvsién. L1 proyecto del PNK y la oninibn

9 de octubre

del erino de diputados v senodores se turnd a1

Comisiones tni

de tducnciim

titucionales y wri

primern y semmda de untos Cons v

is inrigque lrro, Gilberto ftosquez y dn-

Poblica con los diputados |
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tonio Mavis lavar

oy en cllas se nrodujo un dictamen. in la “ex

posicidn de motivos" se reiteraban algunos puntos sobre los que

al parccer, todos esliaban de acuerdo: la necesidad de establecer

"de modo claro y categbrico que no deje lugar a otras interpreta

ciones, una accibn de combnte contra el fanatismo religioso y con

tra los prejuicios con que la accién capitalista limita al desen-
volvimicnto de la vida del hombre". 95/ Se decia también que a
partir de 1917 se "reconocicron los derechos sociales como supe-
riores a los individuales" y a la libertad de cnseiianza "como pro
fundamente perturbadora del orden social'. 96/ Se introducian al
gunas modificaciones en la redaccidn como la sustitucidn del con-
cento decultura basada en la verdad cientifica" por ¢l de "un
concento racional y exacto del Universo y de la vida Social" lo
cual le valid grondes criticas al dictamen. Por lo que respecta

sena

a los temas centrales q than el proyecto de los legislado~

res del que presentd el PNk, el dictamen coincidia en términos ge

les con el Comité Ejecutive del Partido. Respecto a los ci-

ner:

clos gue abarcaria la nueva reforma, el dictfimen sc referia excly

ria, secundaria y nor

sivimente o la educacibn nrin Al, 97/ aun-
aue en la "exposicion de wotivos", después de hablar con desden

cidn wnive:

de 1a Universidad Nacional y con desorecio de la edu

los recur-

itaria, 98/ se establecia 1a necesidad de encamin,
sos cconbmicos del istado hacia la creacion de “instituciones di-

a las cxistentes" pira poder, entre otras cosas, “dotar al

versas

pafs de los individuos directores y de cultura sunerior que la

conduccidn y el manejo de Jos problemas nacionales reclaman® 99/

Ia exclusidn de la educacibn superior en el dictamen estaba res-



trincida a las instituciones existentes y mas tarde, en la practi-

ca, la restriceidn se 1imith exclusivamente la Universidad Nacional

\witbroma de Héxico. 100/

ror lo que se refierc al segundo gran tema que se debatid en

la Chmara de viputados -la oricntacidn educativa- el dicthmen se

feria simplemente a una edncacibén socialista, definiendo socialismo
como "¢l conjunto de juicios y normas de accién derivado de las con

clusiones comprobada

¢ ineludibles del saber humano” 101/. Aparen

temente éste cra el m

mo "socinlismo de la revolucidn mexicana del

que hablaba el proyecto del INIi pues a ese respecto el dictimen no

propuso ninzin canbio.

ror Gltimo, el dictamen proponia una reforma de la fraccidn
NV del artienlo 73 de la Constitucion en el que ampliaba las facul

tade

del Conrreso

ara establecer, iz y sostenor en toda la
Lenfiblica l'=cu('lu< rnr.\les, elementales, uperio-
Ver, Sacindarine yorratesionalosy 46 InsesEipns
cion cientifica, de bellas artes y de enscianza
téenica; eseuclas vracticas de agricultura y de
mineria, de artes y oficios, museos, hibliotecas
observatorios y demas instiiutos concernientes

a 1a cultura general de los habitantes de la Na-
cibn y lezislar en todo lo que sc refiere a di-

<l instituciones; como para dictar las le
yes encaminada: distribuir convenientemente
entre la Federaciéon y Estados y lo
pios del cjercicio de ln funcién edueativa y las
aportaciones econdmicas correspondientes a ese
servicio piiblico, buscando unificar y coordinar
1n cducacion en toda Ia kepiiblica. Los titulos
que se expidan os establecimiento:

se trata surtirdn sus efcctos en toda la wep@ibli

o discusion del dictimen tuvo lugar la tarde 9 de octubre
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¥ sc¢ prolongd por scis horas. Los principales ponentes fueron
Luis Enrique frro y Antonio Villalobos a favor y Manlio .iltamira
no y Arnulfo lércz li. en contra. Por lo que se reficre al tema de

1a educacién superior, Altamirano estuvo de acuerdo en que "por ra

zones de hecho muy dignas de tomarse en consideracién y de suma

importancia, no tocuemos a la actual Universidad Auténoma® 102/ y

sugirib que el gobierno orzanizara una "Universidad del Lstado!
con los lincamientos socialistas que se van a discutir aqui. rara
ello propuso una "pequeiisima adicién” a la fraccidn MLV del articn
1o 73, que aRadia a las instituciones ya citadas en el dictémen,

una "Universidad del Estado". lsto, mas que una objecion al dicth-

men, era una promuesta para concretizar una iden ya csb

da por és

te. Amnque su proposicién no fuc tomada en cucnta en ese momento,

unos mescs

mas tarde el gohicrno emprendid la creacidn de la Univer

sidad Gbrera que correspondia precisamente a la sugerencia de crear

una universidad del Lstado. La intervencibén de Altamirano a este

respecto representaba en realidad un acuerdo con los otros leisl

dores y micmbros del Lartido en el sentido de que la Universidad

Nacional cra politica ¢ ideolbr

canente wn caso perdido para la cap

sa socialista. No hubo por lo tanto mayor discusién al resnecto.

dehate de aquella tarde se centrd en el tema de la orien
tacidn educativa que fuc el finico punto realmente controvertido an

tes de la aprobacidn del articulo tercero. La defensa del "socia-

lismo cicntifico” estuvo a cargo de Altamirano y Férez Il. que unos

meses antes, en la Conveneién del Partido en wuerétaro, habfan con

fundido 1a escucla socialista con la racionalista, Semin Bremauntz
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en esta ocasidn "llegaron a la tribuna preparados para sostcner,
doctrinaria y técnicomente, sus puntos de vista avanzados". Ya he

mos hablado de los arsumenios a faver y en contra del socialismo

cientifico. is importante mencionar que los ponentes de ambas fac

ciones dijeron contar con el apoyo de Calles y Chrdenas en sus dig

tintos puntos de vista. A pesar de las diversas consultas que le-

i del lartido hicicron a Calles en su residen-

ladores y miembros

cin en Cuernavaca, sus respuestas no habian sida, al parecer, lo

suficientemente claras. Tampoco se podia deducir gran cosa de las

declaraciones pfiblicas de Chrdenas sobre el tema educativo. L
cuestidn es que existia incertidumbre en el Congreso respecto a la
posicion de las dos cabezas noliticas mis importantes en aquel mo-

mento. [] silencio de Calles pos

iblemente deba interpretarse como
una espera a que las facciones se enfrentaran con sus pronios recur
sos antes de dar la soncién final. i1 mismo tiempo, la verdadera
posicidn de Calles y Chrdenas frente al tema educativo quedd sufi-
cientemente clara con su silencior el resultado final les parccid

o. La incertidumbre dentro del Congreso favorecia a

satisfactor

acertacidn de un texto menos especifico como el propues-

<u vez

to por el dictamen. Uno de los arpumentos decisivos de Frro a fa-

vor del dictamen fue precisamente que anrobar el socialismo cienti
fico seria "atar a los pies del teneral Cardenas un grillete comu-
nista";

in realidad, el problema que sec planted a la
Comisidn no es el de definir el socialismo.
Cree la Comisibn que eximirle que defina e
sociolizmo, es exirirle alge mhs de lo exigi
blc en el curso normal de las cosas...Noso-

tros, sciores diputados, no estamos legislan
do_independientemente de respousabilidades

del pobicrno ejecutivo... La Comisién ha re-
do ¢1 articulo v ha redactado cuid




.

e
cuidadosamente este dictimen de manera que di-
ese cn &l todo lo que debe decirse... pero te
niendo en cuenta que aqui no se trata de esta-
blecer una norma rigida que ha de scguir una
nersona... en quien tenemos fe y de auien espe
ramos que dé, a todo aquello que nosotros haya-
mos dejado no muy nreciso y no muy estrictamen—
te definido, el Sentido que las posibilidades
concretas de mobicrno, cuando @l esté donde
ticne que estar, le impongan (aplausos)

badas las circunstancias politicas, la posicién de iirro pa-
recid ser la mas convincente. lsa misma tarde se votd el nrimer
phrrafo del dictamen que fue aprobado por 93 votos contra 26. Asi
fueron derrotados los "radicales" y su vroyecto de un "socialismo
cientifico". ks importante notar que, a pesar de que nadie alsd la

voz a fevor del laicismo ni en las cémaras lepislativas ni en nin-

runa de las 28 lemislaturas de los tstados que aprobaron la refor-

ma, para muchos fue claro que el triunfo habia sido de los modera-

dos y no de los radicales. k1 10 de octubre el neriddico lxcelsior
publich la noticia de esta votaciéon en su primera plana. L1 noticie
impartiri orientacién marxista a la enseiianza ofi-

ro decin: "no se

cial ni particular. lLos diputades extremi

tas sufrieron ayer comnle

ta derrota...kl representante Lu

rique Erro, en seudos y brillan

tes dis

cursos, desmenuzdb los arrumentos teatrales de los comunistas
¥ de los avanzados" 103/. lrro se ocupd mas tarde de aclarar nue-

vamente que la reforma constitucional excluia el soc

lismo cienti

fico y en noviembre, ante las crecientes protestas de los "reaccio-

narios" en contra del nuevo articulo, Calles aprovechd para aclarar

que el istido mexicano no era comunista 104/.

11 10 de octubre sc reinicid ol debate en la Camara de Dipu-



GG

tado: In esta ocasidn se tratd la centralizacidén educativa y

Lrro propuso "un temi nuevo" para coordinar y unificar la edu-

cacibn cn todo ¢l pais. Altamirano insistié en su idea de fundar

una Universidad del Estado pero su proyecto fue denegado. Final-
mente se pasd u la votacidén y e) proyecto de las Comisiones fue
aprobado por la Cimara de Diputados en lo referente al articulo
tercero como a la fraccibn ANV del articulo 73. k1 19 de octu-
bre se dib a conocer el dictamen aprobado por los diputados y ese

mismo dia sc inicid 1a discusién en la Chmara de Senadores. EL de

bate en esta ocasién fue una reproduccién en menor escala de lo su

cedido dias ontcs en la Camara baja.

n oposicién al dictamen apro

bado por los diputados, el senador Soto Reyes presentd un proyecto

"radical” cuyas conclusiones eran semcjantes a las que &1 mismo ha-
bia suscrito anteriormente en unién con los diputados radicales.

Su proyecto fuc firmado por 16 scnadores, pero &l fue practicamente
el fmico que lo defendib oralmente. Il debate en la Chmara alta to
mb tan solo una sesidn; esc mismo din se votd el dictamen y se apro

bd por unonimidad de 47 votos. Inmediatamente despubs se did trém

te para que pasara a las lerislaturas de los estados. Fstas anroba

ron ¢l preyecto de reforma hasindoese especialmente en el dictamen

de los dipntados, 105/ La reforma entrd en vigor el primero de

diciembre de 1931 y se publich el decrelo en cl biario Oficial el

13 de dicicmbre.

burante el periodo de las discusiones y la aprobacidn de la

reforma educativii tuvicron lusar una serie de ncontecimientos que

ra diversos

fucron muy exvlicitos del significado que ésta tuvo ps
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grupos sociales. Ya nos hemos roferido al rechazo de los "extre-

rtido o del Congreso y a sus

mistas" que se hallaban fucra del P

acusaciones respecto a la tibicza de la reforma. Il cambio cons-

titucional, sin embargo, conquistd el apoyo de muchos "radicales"

ligados de alguna forma a los circulos gubernamentales o con espe

ranzas de hacerlo en un futuro proximo. ILa mejor prucha de ello

1a ofrecicron los resultados de las votaciones en ambas chmaras y
las lerislaturas de los estados. Los funcionarios "radicales"

que promovicron cl proyecto decidicron plegarse a la alternativa
moderada cuando esta se constituyd en un hecho politico sancionado
por sus colemas moderados, por el Partido y por las dos cabezas po

miles

liticas mas importantes: Calles y Chrdenas. De entre las

nenas fue declarada su apri.

de adhesiones que recibid la reform

wdos como radic

se d

bacion, stingue la de muchos grupos prestig

ho mucho el fracaso del pro-

les

A quienes posiblemente no interes

yecto radical dentro de las Chmaras; la noticia de cue "la reforma

isfacia sus inquictudes doctrinales.

1lista fue aprobada® s

soc
i1 28 de octubre, -por citar sblo un cjemplo- desfild frente al ba

ando la

o Nacional una manifestacién de cien mil personas apoy

reforma del articulo tercero. in ella participaron obreros sindi-

ito Federal y de varios estados cer

nos del bist

wdos, campesi
canos, empleados de zohierno, alumnos de la lscucla Nacional de

Agricultura y representantes de la CGOCH, de la CGP, cte. Sus pan

cartas ostentaban las levendas mas revolucionarins: "contra la bur

su exterminio”; "si para reivindicar al traba

guesia hast

cte. A las doce ho

que hacer la guerra hazamos la guer)

hizo silencio entre los manifestantes para escuchar un discurso del
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General Chrdenns transmitido por la radiodifusora del INk. Il
presidente clecto dijo que "la escucla socialista caminard cn una
cscala social sin interrupcién que parte del Jardin de Nifios, pa-
sa por la kscucla iural hasta la Lscuela Téenica y la Universidad,
creando y mantenicndo un estrecho vinculo de solidaridad entre las
nuevas generaciones y 1a clase misma de los trabajadores" 106/.

espués de la audicién sc sucedieron varios oradores entre los que

se contaba Lombardo Toledano y Diego Rivera.

n su discurso Lom-
bardo no se abstuvo de expresar su inconformidad respecto a la mo
deracibn del nucvo articulo y de reparar en cl hecho de que "sin
un cambio profundo en la estructura que prevalece, no serd posible
que desaparezcan las hondas divisiones que caracterizan al régimen
capitalista". Se trataba sin cmbargo de un manifiesto de apoyo y
las criticas tenian, por decirlo de algin modo, un carhcter cons-
tructivo. La reforma aprobada por los legisladores ofrecia una ver
sién moderada, nero, como lo dijo el mismo Erro, sus alcances esta-
rian determinados en realidad por el nuevo gobicrno y no por el dic
tamen de los congresistas. La cducacién socialista cstaba por

crearse y en aquel momento todo cra esnectacién.

Las divi

iones entre radicales y moderados durante la elabo

racibn de la reforma sc comenzaron a desvanecer frente a dos hechos

que sc impusicron a sus diferencias ideoldgicas: por un lado la ne-

cesidad de combatir a la reaccién en contra de la reforma educativa,

tanto la que provenia de los

upos universitarios como la de las

orp:

izaciones catdlicas. iista amenaza era real pero el gobierno
no desperdicié la oportunidad de usarla para wnificar a los simpa-

tizantes de la reforma 107/.  La necesidad de "acabar con la reac
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cion" era

caso vn simbolo mas sugerente, claro y universal que

el de un socialismo en ciernes. Por otro lado, la proximidad de

t6 las esncctaciones

én del nuevo presidente de:

1a toma de poses
de unos y otros. la incertidumbre sobre la verdadera ideolomia
del General Céirdenas alimentaba las esperanzas de quiencs siempre

consideraron @ la reforma un proyecto callista y, por lo tanto, in

capaz de proroner un auténtico cambio. 1 nuevo régimen podria re
presentar una alternativa real de cambio, sobre todo si lograban

participar dircctamente en &l.

No quedaron defraudados ni unos ni otros; en la burocracia

cardenista hubo lus:

ar para todos, "moderados", "radicales" y aun

“extren

stas"; hasta quicnes en principio habian objetado la refor

rse en el nuevo gobicrno. Por citar sbdlo wnos

ma lograron inerus
cuantos ejemnlos, vale la pena mencionar a Vazauez Vela, que de la
gubernatura de Veracruz nasé a ser secrctario de iducacibn en ju-

nio de 1935 (los seis mese anteriores cste puesto habia sido ocu-

pado por lgnacio Gareia Tellez, ex-rector de la UNAM); Manlio Fa-
bio Altamirano fue electo senador para el periodo 1934-10 y poco
despuis cmnrendih una campaiia victoriosa para la gubernatura de

Veracruz antes de ser asesinado en 1936 como gobernador elccto; Ga

rrido Carabal obtuvo 1a Secretaria de Agricultura y Fomento en di-
ciembre de 1931 y su representante, Arnulfo iérez li, ,acahd sicndo
oficial mayor de la SEP; Luis Inrique frro, después de sus aventu

ras como diputado, represd a la astronomia, pero fue desde 1935

simultancamente conscjero de la presidencia y particiné en la fun
dacidén de instituciones de educacidén técnica durante el cardenis

mo.  Antonio Villalobos, el diputado que junto con  Lrro de-
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NQ.  Lombardo

fendib el dictamen, mas tarde fue presidente del

id o la cabeza del movimicnto obrero como lider de

Toledano sig

s ¥ fue gran promotor de la educacibn técnica y

la CGOCM y la

fundador de la tniversidad Uhrera, institucién que de algin modo

dad del istado sugerida por AL

satisfacia la idea de una univer:

Bassols abandond la educacibn pe-

tamirano en el debate de 19:

ro no la politica y fue desienado por Cirdenas sceretario de lia-
cienda y Crédito Fiblico en su primer gabinete. Saturnino Cedi-

1o 1a candidatura de CArdenas pero rechazado la

1lo que habia apoy

cducacibn socialista, fue el sucesor de Garrido Carahol en la Scere
taria de aericultura y Fomento.,

La oportunidad de colaborar en una refora: educativa que de

terninara los causes ideoldgmicos del futuro revolucionario, loprd

versas a wn debate auspicindo y delim

atraer a las facciones mas

tado en filti instancia por el tartide y otros orgimos del gobier—

s en los foros

no central. lLas facciones habian expuesto sus id,

oficinles y almunas de ellas presenciado una "democritica" derrota.

idea de wna reforma edueativa

Lsta fue 1o orisera funcién que 1

1eibn politics de estos

cumplib en el eran esfuerzo de centrali

¥ elaboracifn del nroyecto hahia, sin cubargo

ailos. La discusibn

e ideolbricas v ercado una

exacerhado aleunas diferencias volitics

auténtica conticnda entre srupos obstinados en demostrar su "auten—

aritacidn que acomnaiib a la refor

ticidi revolucionaria”.

ceiendo ante el surcimiento de un

se foe desy

ma educativa nronto

el de particinar con el nuevo regmimen; acaso

nuevo “comnromiso"

una manera mas efectiva de "moldear” el futuro revolucionirio. la



definicién de 1o reformn educativa tomd todavia varios afios del
nueve mandato presidencial y requirié la participacién y coope-

racién de sus vromotores. l'cro esta fue ya una nueve ctapa de la
intrincada historia de la edneacibn socialista. F1 primero de di
ciembre de 1934 el articulo tercero reformado cutraba en vieor b

esc mismo dia,el General Chrdenas asumia la Presidencia de la Re-

un ciclo histérico habia concluido.

phblica;



Notas al canitule IV

1./

7/

Ne acuerdo con las estimaciones del agregado militar de los
istados Unidos el nimero de cristeros armados en enero de 1928
era de 23400 y en febrero aumentd a 24650. La LNDLR dijo que

o o umhrc de 1928 habia aproximadamente 20000. eyer, Lo-
renzo Historia de la revelucion mex periodo 1934-1940.
i1 cun |1¢Ln socidl 0s_robhicrno! aximato. # 12 vol. V.

p. 12.
ieyer Jean,

Cristiada. Siglo XAI Editores. México. 1973
vol. II. p.

Campbell, iugh. La derecha radical en México. 1920-1949

Fd. ep-retentas # I7G. S0xico. 1076. . 2

ibid. p. 28,

Ya en enero de ese aio habian arrestado al Arzobispo (rozco y
Jincnes en plena calle y se le habia exiliado sumariumentc. = Ln
cl caso de luiz y Flores aunque era mexicano por nacionalidad,

fue declarado extranjero porque “entregaba su lealtad a un sobe
rano extranjero” (el Papa) Ibid. p. 28. -

besde el 12 de septiembre de 1931 la LNDLE habia enviado una
carti al Arzobispo Pascual Diaz exhortandelo a uni mayor mili-
tancin en la defensa de 1 causa catblica; mencicnaban las per
sccusiones de Verncruz y Tabasco para justificar la necesidad
de luchar "...con todos los medios a nuestra disposicion..."

5 biaz se negd a esta pronosicidn por considerarla una
deciibn we esta fnera de su alc s actividades amita
dorsg de 1 Liga sin embareo continuaron al nunto que el lapa
£c vid en la necesidad de eaviar un mensaje o Ruiz y Plores en
cnero de prohibicndo a los catblicos discutir sobre el "mo
dus vivendi y eriticando en lo particular a In Liea nor no ac
tar sus ordenomientos. in fehrero de ese mismo aiio buiz y Flo=
res publich wna carta pastoral pidiendo a los eatdlicos aque no
recurrieran i la protests violenta en contra de la limitacidn
de sacerdotes y que ni siquiera eriticaran los arreslos por los
gue Ia Irlesia catblica acorduha funcionar bijo los términos de
1a ley y condenaba en los términos mis enérgicos la resistencia
armadi.” dlubo sin embarzo excenciones a esta actitud de los nre
lados mexicanos. kn marzo de ese mismo aiio, por cjemplo, el
¥ larza protesta en’la que

Obispo Lara y forres envid al rapa wna
eriticaba los arrcelos v abogaba por una rcanudacitn de la re-
sistencia armada, mis que nar ncer al robierno, nara aumen-—

tar la capacidad de negociacion "o 1 iglesie pucs, de acuerdo
carta, cste mobicrno sblo resvetaba la fuersa. Lbid

Con el resurgimiento de 12 politice anticlerical en 1931 los 1i



deres catblicos moderados, ante la imposibilidad de reor—
manizar un movimicnto armido, o la de actuar con efectividad
por la via legal, decidicron ejercer presidn mediante organi-
zaciones clandestinas. lor su estructura, la Accidn Catolic
no servia a estos propbsitos ya que se encontraba claramente
bajo el control directo del clero y el nroposito de los lide-
res era precisamente uno organizacién en la que los vin
culos entre los lideres visibles y la jerarquia eclesiastica
estuvieran bien ocultos. Fn su mensaje a la jerarquia mexica
na del 1o de cnero de 1932 Papa alentaba al enlsconﬂdn a
que "con prudencia y sin comprometerse...” encausara entr

los seglares a un grupo politico, el cual, "sin hacerse -
mar catblico" estuviera "basado en los principios cristianos
y dicra garantias para la defensa de los dercchos de la Igle-
sia, Psta idea representaba una alternativa viable para cl
espiritu cada vez mhs beligerante de la Liga. En base a esta
suzerencia napal, hacia finales de 1932 se cred unn organiza-
cién envuelta en un velo de misterio a la que se le llamb ini
cialmente la Legidén y mas tarde la Base. Ibid. p. 30 a -

Bassols, Narciso. Obras. Ld. F.C.k. México. 1964. p. 133.

teyer, Lorenzo. B cit. P 181. y Camnbell tugh. La derecha
radical en Méxi. =1949. kd. Sep-Setentas. véxico, 1976.
ne 46

Lorenzo Meyer meneionaba la n:uote<1= en Ibid. p. 294 y tambi
Jean Neyer en op. cit. p. 379-

Mayo, Sebastifn. La_cducacidn socialista en México. El gsaltea
1a’ Universidad Nacional. Fd. DFAR Kosaris, Argentina
176-180.

A diferencia del espiritu conciliador que privb en la rimera
touvonc;nu del partido y que quedd impreso en la Ueclaracibn
incipios, la Semunda convencidn reflejaba el espiritu
comhnt\\o anticlerical que

19

habia adoptado el gobierno desde
931, Aparte de las declaraciones como la del delegado Arnul-
é en el pleno de la Convencion sobre la necesidad de
"arrancar de las arros de la rel:glon o tados los hombres, mi
jeres y ninos, luchar contra el clero y --lo debemos decir’ con
coraje-- luchir contra bios* (Nonsivais, Carlos.” De los ho-
roes oto o las victimas del pizarron” en FTEEEFE‘?M—
Plemento Cultural # 7 ico. bicicmbre 8, 1976, )
te LJccn(lvo 4ol DRI en Combechd que declars. que
el clero en cstos momentos sufren su Giltima de
rrota gracias a las cgregias figu Generales

Kodriguez y CArdenss y por lo tanto los trabajadores or
zados del pais oy mts que nunca se sienten fuertest. ()
yo, Sebastifin. op . p. 199) bkn esa misma Lunvcncxon se



-
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16/

19/

reformaron los estatutos del Partido y se establecid que una
de las condiciones para ndqnlrlr la mombrecia al partido era
"No pertenecer a corporacion religiosa alguna ni ser miembro
de algin culto", (Ibid. p. 174

El anticlericalismo en Tabasco poseia caracteristicas muy par

ticulates. A pesar de ser uno de los estados en donde mas se

atacd al clero y a la religion catdlica, el sentimiento anti-

clerical parecia ser mas esencial que el antirreligioso. Sblo
asi se explica que fuera en este estado en donde se inicib el

movimiento sismatico del Fadre Pérez auspiciado por las auto-

ridades estatales.

Skirus, John. José Vasconcelos y la cruzada de 1929.
XXI. dexico. 1978, cap. V-VI y IX.

Falcén, kKomana. "El surgimiento del ngrarl:mn carden1=tn- Jgns
revision de la tesis populista Mexicana. # 1
Vol. enero-marzo 1978. p. a(

Como hemos visto una de las criticas del Fartido al movimiento
vasconcelista fue la de ser un movimiento con ideas comunistas
y extranjerizantes. Usta fué exactamente la critica oug 88 hi
zo mhs tarde a los partidarios de un “"socialismo cienti
cuando sc discutid el articulo tercero en el Comgreso en 1931,
Tanto Calles como el PNR en repetidas ocasiones subrayaron su
posicibn anticomunista como una forma de reafirmar el caracter
mndcrnda y equilibrado de su ideologia, asi como para despres-
tigiar a Sus opositores por irrealistas o extranjerizantes
El P\L, por ejemplo, afirmaba que “la agitacién agraria nacio-
nal esta organizada por ideas comunistas" y que ésta era la
culpable de la falta de productividad agricola (ibid.
En 1932 Calles habia dado drdenes directas a las fuerzas fede-
rales de hacer una "limpia de comunistas®, y en esc mismo afo,
cuando ¢l agrarisno se radicalizd, Ortiz Rubio, refiriendose
al caso de las leyes expropiatorias de Veracruz, solicitd que
sc pusiera un alto a esa lecislacion que no era otra cosa que
uni cxnreaxcn de las tendencias socialistas anticonstituciona
les id. p. 359 y 366). No deja de ser sorprendente quc dos
oozl rde se aprobara wna reforma que impusiera una edu-
cacidn socialista en todo el pais.

clsior junio, 8. 1932, p. 5 (kn este articulo se acusa a
TLanbindc Ae ssthridetrhs do ellos)

Precisamente en octubre de 1932 Bassols habia hablado de la ne
cesidad de mantener ol laicismo. Bassols, Narciso., op. cit.
p. 141-152.

11 _via. junio 3, 1978 p. 16



20/ Falcén, iomana. op. cit. p. 362

21/ Ibid. p. 370-371.

I

2/ Ibid. v. 366.

23/ Para ello contd con cl apoyo de Pérez Trevifio, en aquel enton-
ces presidente del PNR y rival politico de Cardenas. Iste Gl-
timo no hizo nada a favor de sus partidarios asraristas en el
estado. Ibid. p. 374.

24/ 1bid. p. 374.

kaby, David. L. Educacién y revolucién social en México. Fd.

Sep-Setentas # 191, Nexico. 1974. p. 39,

26/ burante la década de 10; aiios veinte surgieron en todo el pais
un gran nimero de organ ones magisteriales locales con una
actividad sindical muy 1nclp)cnte a veces adheridas a alguna
federacion nacional, pero a menudo independicntes o adheridas
sblo en nombre. in 1926 y 1927 la CROM hizo por segunda vez
una tentativa para organizar a los maestros a escala nacional
creando la Confederacion Nacional de Maestros con Lombardo To-
leduno como secretario mencral, Dayid. L. kaby opina que el
sindicalismo magisterial efectivo sélo fue posible cuando la
mayoria de los maestros, sobre todo los de zonas rurales, au-
mentaron grandemente en nimero y comenzaron a tomar parte en
las luchas sociales hombro con howbro con obreros y camnesi-

Ibid. p. 69. Isto no sucedid sino hasta la siguiente dé

¢l Lstado no pudo ejercer un control efectivo sobre cI

ismo magisterial antes de 1937

sindi]

reros pasos hacia la formacién de un sindicato nacional
mas efectivo fucron dados por funcionarios de la Sbl que
1930 crearon la Unién de birectores e Inspectores Federales de
1ducacibn. in dicienbre de 1931 este grupo fornd una alianza
nil con la CXON y con ¢l Frente Revolucionario del Noagis-
in marzo de 19 zrupos formaron en
16, Il qus, o Teorin, rewnia B todos los maestro:
Auncue en ocasiones esta ormanizacién adontd posiciones radi-
cales, siempre estuvo estrechamente ligada a la politica de la
s otras organizaciones magisteriales la considera-
un sindicato blanco al servicio de los intereses de
1a propia seeretaria. Ibid. p. 70-71

32

ccelsior. marzo 20, 1934. p. 1-4. liste censo se llevo a cabo
precisamente con el proposito de poncr en duda la representa-
tividad de a CNON, por lo cual es posible que las cifras par
ciales sobre la membrecia de esta agrupacién estuvieran un po-
co falseadas, aunque posiblemente el dato sobre el total de




macstros agremiados sca mas fidedigno.

A pesar que desde 1935 la CMM tratd de liherarse del control
oficial reemplazando a su Comité Ejecutivo por un Consejo Na
cional que revresentaba directamente a sus secciones estata-
les, pronto se agudizaron las disputas intersindicales con el
FUNTE que se convirtio en su mas serio rival. lacia finales
de esc aio el FUNTE, vigorizado por la adhesién de otras orga
nizaciones radicales y con el apoyo de las Hisiones Culturales
crecib considerablemente y se convirtid en la Confederacion Na
cional de Trabajadores de la Ensciianza (CNTE). Bajo la direc=
cifn de kafnel Nerrera Angeles 1lamd a todos los mAcstros a
unificarse sobre una base inflexiblemente revolucionaria, pero
la CMM sobrevivid y las rivalidades persisticron. sewin David
L. kaby, el primer intento serio por unir en un sblo sindicato
nacional a las facciones rivales tuvo lugar bajo la presidn gu
bernamental en febrero de 1937 c e creb la Federacidn Me
xicana de Trabajadores de la Enseiianza que tratd de unificar
la CM y la CNTE. Ibid. p. 72-75

30/ biscurso del Ingeniero Cesar Merino en dicha convencibn. Mayo
Scbastian. on. cit. p. 54.

ibid. p.

32/ Dritton, John. Lducac)&n ¥ rnﬂlcnllsmn en México.

réxico. 197 —78.

33/ burante la vigencia de atigua ley, los macstros habian se-

= guido la préctica de clepir a los maestros del Consejo en fun-
cibn de su carActer renresentative de los sindicatos. De este
modo, la proliferaciéon de sindicatos llevb a un crecimicnto co
rrespondiente en las dimensiones del Consejo. Bassols rompid
osta’ costunbre y dispuso que el nimero de’ consejeros se limi-
tara a de los cuales sblo 7 serian electos por los maestros
S Ihxd. p. 79.

Sep-feten

as

34/ 1bid. p. 8l.
35/ tn 1932, 627 de los casi 4000 maestros de escuelas pfiblicas de

r;etrxto Federal rec:b)cxon salarios de 3 97.3% mensuales. En

mismo aiio el secretario de Industria, Comercio y Trabajo,
Ahrldrdn Lodriguez, did a conocer un estudio sobre el salario
ninimo en ol cunl concluia que ol nivel de sueldo mhs bajo con
el cual un trabajador podia mantener a su familia era de $4.(
diarios. Calculados sobre la base de un mes de 24 dias habi-
les, los salarios de los micstros se encontraban claramente en
el nivel minimo. 1bid. p.

36/ 1bid. p. &




37/ 1bid. p. 85-86.

38/ La nucva ley del escalaféon establecia que uno de los requisi-

T tos escncicles para la promocién era la presentacién de un cer
tificado que acreditara seis afos de enseiianza. ‘lichos de los
macstros rurales mas viejos no poseian certificados y carecian
de medios para su falta de iento formal.
Ibid. p. 86

Ibid. p. 113
Bassols, Narciso. op. cit. p. 136-140.
ihid. p.310

12/ Bremawntz, Alberto. La educacidén socialista cn héxico: antece-
dentes y l‘\ludnmcnlns dc 1o reforna de 1931, Imprenta Rivadency-
Ta. NEXico. 3. 2

43/ tsos fueron los argumentos de Bassols cuando presentd su acusa-
= cién cn contr: de los 7 maestros que lo hicicron. También en

el docunento de su renuncia Lassols hahld de la oposicién de

los "macstros reaccionarios". Bassols, Narciso. op. cit. p. 309,

taby, bavid. L. op. cit. p. 71.

Lerner, Victoria. Historia de la revolucién mexicana. periodo
1931-1910. _la educacion socialista. FI Cologio de México. Me

Xico, 10707 . 22

p. 22-23.

46/ 1bi
47/ 1bid. p. 58.

48/ Aunque la posicidn de los altos dlrxpcntc< como les y Chrde
nas respecto a la reforma socia a fue, durante mucho tiem-—
po, incierta, habia una opinion lnsc.unte menes ada en el
Lontido de qie ellos oran prouotores del muevo radicalismos

49/ Lerner, Victoria. op. cit. n. 59-6C.

1 rechazo de lo stros a la reforma cducativa socialista no
610 previno de Tos mhs radicales. También hubo agrupaciones
Gue se oponian al radicalisme_educativo simbolizado por la edu-

cacibn socialista, Ibid. p. 59.

50/

51/ Ibid. n. 23

0, schastifn. op. cit. p. 26

importante distinguir dos momentos en donde distintos gru-



55/
56/

pos manifestaron su rechazo a la reforma: unos lo hicieron
cuando se oficializd la idea en el Plan Sexenal, Otros como
Lombardo, después de haber promovido activamente la reforma,
rechazaron el proyecto concreto presentado por el PNR —-al
que Lombardo crit)co por ofrecer un socialismo para madres
de familia"-- caso concreto de Lombardo su recha
26 a1 proyects del PNR no significo una critica total a la re
forma. Siempre pensd que ya en la préctlca &l seria capaz de
orientarla hacia un enfoque mas radic

Como_dijimos anteriormente, el articulo tercero reformado esta
blecia un socialismo acorde con los principios de la revolu-
cion mexicana. Muchos criticaron la reforma de "tibia" por no
establecer un socialismo cientifico que, segin Lombardo, era
el fmico socialismo posible. La referencia al socialismo de
la revolucién mexicana era sin embargo, en el mejor de los ca-
sos, confusa, y muchos educadores cayeron muy pronto en L
cuenta de que para aplicarla era necesario primero definirla,
Con tal propbsito se fundd en 1935 un Instituto de Orientacion
Socialista y la discusidn sobre el sentido y el alcance del So
cialismo educativo continud dentro del instituto y fuera de eI.
Surgieron asi una serie de "intérpretes", entre los que se con
taba Lombardo, que intentaron resaltar los aspectos que consi-
deraban mas radicales, aunque ya sin el espiritu critico con
que lo hicieron en el momento en que sc discutié la reforma en
el Congreso.

Britton, John. op. cit. p. 80.

A partir de que Chrdenas avandond la gubernatura de Michoach:
dejb de estar directamente involucrado en la politica educati-
va, Ni como presidente del PNR ni como secretario de Goberna-
cidn o de Guerra y Marina, Cardenas hizo alusién a alguna dnc-
trina novedosa en materia de educacién. Sin embargo
tiembre de 1933, tres meses antes de que la Convenclon a1’ PNR
lanzara su candidatura a la presidencia, aparecié un breve en-
sayo intitulado Lazaro Cardenas. Soldado de la Revolucidn. Go-
bernante. Politico Nacional, escrito por Froylan C. Manjarrez
y Gustave Urtlz llcrnfin que aparecen como "relatores”. kn el
capitulo "Vinculacién de la escuela con la vida" estos auto-
res hacen referencia a las ideas y la obra educativa de Carde-
nas durante su gobernatura en Michoacan. Al hacerlo mencionan
o asunto inaplazable el de resolver y orientar precisa
y uni fornemente la cducacion piblica en consonancia con las ne
cesidades colectivas”, y critican al laicismo "puro y simple"
de constituir..." una’imposicion del derocho individual sobre
el derecho y la historia colectivas" que impide ...
las conciencias hacia el fin por el cual viene g
volucién." Por otro lado, cuando el General Cérdenas fue de-
signado candidato a la presidencia de la repliblica, hubo un




37/

38/
59/

62/
63/
61/
65/
66/
62/
68/
69/
70/
721/

gran entusiasmo por parte de algunos de sus colaboradores
en la gubernatura de Michoacan, afamados como radicales,
que habian pertenecido al Consejo Estudiantil del Colegio
Primitivo y Nacional de San Nicolds de llidalgo y desde ahi
habian presentado un proyecto de reforma al articulo t roe
ro_de la constitucién de la Repiblica proponiendo una

ciéon integral socialista". Mayo Sebastidn. op. cit. p.13§-
193. Fueron este tipo de sucesos los que despertaron algu
nas sospechas de que el General Chrdenas favoreceria una re
forma educativa, aunque como precandidato no hiciera ningfn
pronunciamiento al respecto.

La filiacién de esta Gltima con el movimiento a favor de la

postulacién de Cardenas no es muy clara. Ademas, unos meses
después, esta organizacidn retird su apoyo a la reforma socia
lista.

Bremauntz, Alberto. op. cit. p. 164-166.

Mayo, Sebastiédn. op. cit. p. 194-198 y los capitulos VIII y
XI. También en Meyer, Lorenzo. op. cit. p. 293-298.

Meyer, Lorenzo. op. cit. p. 287

Adelantandose a 1a fechn deaignada por Callees para el sdesta
pe" del candidato, el 5 de junio de 1933 Chrdenas aceptd pi-
Plicamento 1a precandidatura,y dos diss mas tarde borez Trevi
fio renuncid a su candidatura’y pidié a sus partidarios que
dicran su apoyo a Cardenas. lbid. p. 287

Ibid. p. 291

Ibid. p. 291

Mayo, Sebastidn. op. cit. p. 175-176.

Ibid. p. 176

1bid. p. 177

citado en 1bid. p. 179

ver al respecto Ibid. p. 198 a 204.

Mayo, bastian. op. cit. capitulos VI y VIIL

Lerner, Victoria. op. eit. p. 25.
Ibid,

p. 25.



73/ AL parecer esta Gltima_confederacién se retiré del Comité al
poco tiempo. Ibid. p.

74/ Ibid. p. 27

75/ Idem.

76/ lbid. p. 58. Al final de esta misma declaracién se hacia un
TTamado a grupos de derecha como la Federacién Estudiantil

Universitaria y a la Confederacion Nacional de Fstudiantes pa
ra luchar Conjuntamente contra el engaiio de una reforma socia

lista. Aclaraban sin embargo no estar con la posicion reac-
cionaria de estas asociaciones defensoras de la libertad de
chtedra.

77/ ibid. p. 61

78/ A partir del VII Congreso Internacional Comunista de agosto de
1935 el PCM decidié combatir al fascismo formando un "frente
Gnico" con ciertas demandas cconémicas y politicas minimas. A
partir de cntonces modifico su postura y se pronuncio en con-
tra de la libertad de catedra y apoyd la educacidn socialista;
reconocio gue habia sido un error calificar al gobierno carde-
nista de fascista y colabord con Lombardo y otrns orsanizacio-
nes obreras no comunistas. Ibid. p. 61-65

79/ Ya desde la discucién del Plan Sexenal el grupo radical habia

= apoyado estas demandas en conjunto pues, a su mancra de ver,
cra la Gnica forma en que el Plan podria temer una auténtica
coherencia ideoldgica.

80/ Algunos fragmentos de estos discursos aparecen en Mayo, Sebas
T tifn. op. cit. 26-27
81/ Bremauntz, Alberto. op. cit. p. 266-268.

82/ Ibid. p. 268.
83/ Lerner, Victoria. op. cit. p. 61.

84/ Ibi

- p. 31
85/ Ildem.

86/ Desde grandes organizaciones de trabajadores como la Confede-

~ racién General de Obreros y Campesinos de México y la Confede
racién General de Irabajadores hasta las pequehas como Bloque
de Educadores Kevolucionarios Tlaxcaltecas, Unibn de Sastres

y Similares de Monterrey, Unién Kevolucionaria Anticlerical de
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Veracruz, Liga Socialista de Coahuila, Unién de Empleados

el D.F., Sindicato de Maestros Jalapefios, Gran Liga Benito
Junrcz, entro Social de Obreros y Campesinos Ursulo Galvan
Bloque Revolucionario de Maestros Yucatecos, laslogias masd
nicas "Voluntad", "Osiris", y'lLogos", el Partido Liberal Mex:
cano, Bloque kadical Socialista de Morelos etc, etc., Bremauntz,
Alberto op. cit. p. 366-370.

87/ Mayo, Sebastian. op. cit. p. 220.
88/ Ibid. p. 221
89/ Bremauntz, Alberto. op. cit. p. 188-189.

90/ Mayo, Sebastién. op. cit. p. 229.
91/ Ibid. p. 264.

92/ Ibid. p. 254. Las demés referencias al proyecto fueron extrai
das de la misma fuente que lo reproduce en su integridad en ph
ginas 254-259. -

93/ Bremauntz, Alberto. op. cit. p. 171 a 175.
94/ Mayo, Sebastién op. cit. p. 331-333.

95/ Bremauntz, Alberto. op. cit. p. 282.

96/ Mayo, Sebastifin. op. cit. p. 335.

97/ Bremauntz, Alberto. op. cit. p. 285.

98/ EL dictamen decia: "Los gobiernos revolucionarios, convencidos
de que el programa universitario no es sino el resultad
contradiciones internas de esa institucion... han seguxdn Ta
politica de aislar la cuestion universitaria dentro de si mis
ma, dejandola que opere de modo que por sus propias fuerzas
llegue a sus propios destinos Ademas decia: "No es posi-
ble pensar que fuerzas tan con: s / Las universitarias_/,
tan carentes de programa Tdeolbgice, tan llenas de verbaTismo
y igadas de y trabajadores de ta-
1ller, que son el sustento real de la rgnnlzacxén politica
existente, pudiera salir otra cosa que el motin". Mayo, Sebas

tién. op. cit. p. 355.
99/ 1bid. p. 335-336.

100/ Lerner, Victoria. op. cit. p. 46-57.
101/ Bremauntz, Alberto. op. cit. p. 280.
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102/ Esta y las siguientes referencias al debate fueron extraidas
de Bremauntz, Alberto. op. cit. p. 288-306.

103/ Mayo, Sebastién. op. cit. p. 337.
104/ 1bid. p. 338.
105/ Bremauntz, Alberto. op. cit. p. 317.

106/ Esta cita y toda la reseiia sobre la manifestacion del 28 d
octubre fueron extraidas de Mayo, Sebastién. op. cit. p. 347—
349.

107/ El 24 de octubre, por ejemplo, Calles recibid en su quinta

~ “Las ralomas" de Cuernavaca a un grupo de diputados y a la to
talidad de los senadores y les habld de que el clero catblico
preparaba un movimicnto en contra de la nueva educacibn cuya
organizacién estaba ya muy adelantada. Mayo, Sebastian. Ibid.

P+346



Conclusiones

La necesidad de crear uno educacidn nacional que estuvie-
ra controlada institucional e ideologicamente desde el centro,
se habia convertido en un objetivo primordial desde los aiios

del porfiriato. Con la revelucibn se introdujo una nueva con-
cepcion organizativa, pero en donde se pensd que la revolucidn
debin rendir su mAs valiosa aportacion fue en el terreno de la
ideologia. La peneracién revolucionaria tuvo siempre la fnti-

ma convi

i6n de que la redencidn del pueblo se realizaria me-
diante la transmisién de un mensaje cuyos puntos cardinales eran
la modernizacién y 1la justicia. In este sentido la educacién co
mo empresa social se concibid ineludiblemente como una empresa
ideolbgica; en ello radicd su caracter combative y controversial
¥, para muchos, en ello consistia precisamente su naturaleza so-

cial, pues no sc podrian alcanz

r plenamente las metas revolucic
narias sin antes formar una mentalidad moderna y progresista.
AL mismo tiempo la formulacién de un credo oficial que se impar-

tiera univocamente en todas las cscuelas del pais era uno de los

pocas instrumcutos con que contaba el Estado para lo

ar un con-

trol efectivo sobre la muy dispersa estructura educativa del
pafs. L1 Estado dependia en buena medida de su capacidad para
formular una doctrina educativa (expresada fundamentalmente atra
vés de su actividad legislativa) para lerrar un mayor control so
bre 1a extenss estructura edncativa que por muchos aiios se man-
tuvo fuera de su control real.

I'n este sentido el debate sobre las ideas desempeiid un pa-



pel muy importante en la discusién mAs amplia sobre el sentido
general de 1 experiencia revolucionaria. Gran parte de las
utopios sociales y del afan redentor que despertd la revolu-

cibn encarnaron en ideas educativas. Por esta razén las dis-

cusiones sobre cl tema educativo reflejaron con mucha fideli-
dad los antagonismos de una socicdad politica y socialmente

fragnenteda. La violencia gne alcanzd la discusibn ideolbgi-

ca fue en este sentido parte de la lucha por lograr una hege-
monfa polftica.

1 control politico y la orientacidn ideolbgica resulta-
ban ser pues tareas complementarias, aunque aparentemente plan
teaban dos problemas distintos: 1.- encontrar una formula cons
titucional que aceptara el intervencionismo estatal, pero sin
que esto afectara cl principio de la libertad de ensefianza.
2.~ wesolver el tipo de orientacidn que se iba a dar a la nue-
va educacibn. lste filtimo problema se concihib inicialmente

como la neeecidad de “proteger” al pueblo de las ensei

anzas
anacrénicas y deformadoras de la religion catblica, mbs que co
mo el deber de inculear y difundir un cucrpo de ideas novedoso
For esta razén el problema quedd plantcado mas bién como la ne-

cesidad de definir la orientacién que quedaria excluida de la

nueva ensechanza. L1 hecho de que la orientacidon ideoldgica es—
tuviera concebida inicinlmente como un afén casi exclusivamente
anticlerical,hizo que estas dos tareas tuvieran una sola respues

ada en la forma de una prohibicidn.

ta y que csta fuera expre
No era otro el siznificado gue tratd de atribuirsele el concepto

de laicismo en 1917.



Al mismo tiempo, el imperativo de la "proteccidon ideolé-

gica del pueblo” concebido como un deber revolucionario impli
caba la necesidad de un listado eminentemente intervencionista
y paternal. De igual forma, desde el momento en que el proyec
to del articulo tercero presentado por Carranza en 1917 fue re
chazado, se hizo evidente que la limitacién de las atribucio-

nes educativas del Estado correspondia a la alternativa conser

vadora o resccionar: i1 intervencionismo estatal sustentado

umento anticlerical se interpretd, no como una limi-

por un a
tacibn, sino como una salvaguarda del principio de libertad
educativa. la justificacién de este argumento se apoyaba en la

nocibn decimanénica -y que a cstas alturas poco tenia que ver

con la realidad educativa- de que no era concehible una autén-
tica libertad de enseianza en presencia de un monopolio educa-
tivo del clcro.

1 hecho de que la biisqueda de una nueva orientacién edu
cativa "autenticamente revolucionaria” fuera muchas veces defi
nida casi exclusivamente en términos anticlericales, se explica
porque la lucha en contra de la lglesia estaba preiada de un con
tenido liberador, progresistn y legalista, fundidos todos ellos
al calor de los enfreatarientos verbales primero y luego bélicos.

K1 énfasis que s puso en cada uno de ellos varid de acuerdo

con Las personalidades dominantes encargadas de definir la ideo-
logfa revolucionaria y las politicas educativas, pero durante
muchos afios no dejaron de formar una unidad dentro de la simbo-

lozia revolucionaria,

1 articulo tercero aprobado en 1917 y los otros articulos



constitucionales que establecian limitaciones al clero no cons-

tituian, en general, preceptos que no se desp ie-
ran del espiritu de los liberales de la Reforma. FEl efecto ex-
plosivo que produjeron entre la jerarquia eclesifstica y los ca
tolicos no fue el producto de su novedad, sino del efecto cas-
trante que tenian sobre el nuevo espiritu del catolicismo social,
Avido de participacién politica. El enfrentamiento entre el Go-
bierno y la Iglesia tuvo la violencia y la fuerza combativa pro-
pias de dos espiritus en expansion,en un ambito donde sus causas
se definen como irreconciliables.

A pesar de las violentas criticas que despertd el articulo
tercero de parte de los catbdlicos y de la Iglesia, este articu-
lo tal y como fue promulgado en 1917 no ofrecia un fundamento

legal para erradicar la influencia religiosa en la educacibn.

bien imponia limitaciones considerables a la enseiianza rel
giosa, éstas no eran lo suficientemente amplias como para impe-
dir realmente que la religién siguiera siendo un complemento im
portante en la educacidn de un buen nGmero de los niiios y ado-
lescentes que asistian a las escuelas en México. kllo no se lo
gré sino hasta que fucron promulgados los reglamentos de Bassols
Ademfis las limitaciones impuestas por el concepto de laicismo no
constitufan una expresién cabal del espiritu gque privaba entre
la mayoria de los diputados constituyentes: el de abolir la fe
religiosa, es decir, desfanatizar al pucblo para que el pafs
pudiera tener acceso al progreso y a la modernidad. Ll proyec
to del artfculo tercero de la Comisibn triunfd en el sentido en

que pasd casi intacto a la Constitucidn, pero visto desde una




B
perspectiva mhs amplia, fracasd frente al espiritu que lo habia

motivado: no pudo dor una expresién legal a su fo antirreligiosa

a su creencia en que 1a remeneracién del pueblo mexicano sblo po

dia realizarsc cuando desaparecieran el oscurantismo y la supers

ticién que cran, a su entender, esenciales a la fe catélica

1l articulo tercero de 1917 fuc sin embargo representativo
del radicalismo anticlerieal en la medida cn que constituia un

primer paso, y un paso definitive, hacin el objetivo final. ade

nhis porque se pensaba que era lo mhs lejos a lo que wna prohibi-

cibn podia 1les

» dentro de un articulo que establecia como prin
cipio fundimental la libertad de enseiianza. Sin embargo, la in-
suficiencin de este articulo para justificar legalmente una lucha
en contra de las creencias religiosas fue patente desde un prinei
pio y fue interpretado por los partidarios de la desfanatizacién
cono un problema legil. Pensaban que reforwando este articulo,

¥y legalizando asi 1a occidn desfanitazadora, lograrian ripidamen

te desarraipar la fe catblica del pueblo mexicano. Fue precisa-
mente esta fe desmedida en la fuerza de 1n ley y su creencia no
menos irreal en el poder transformador de la educacién formal

1o que hizo gue las neticiones de reforma al articulo tercero se

iniciaran apenas unos aios después de promulgada la  Constitu-

cibn y yue continuaran insistentemente en aiios posteriores cvando
de liccho s~ estaba llevando a eabo abiertamente una guerra en

i

contra de la Iplesia.  isi, lo que se inicid en 1924 como una

lucha leralista por dar una aplicacidén estricta al articulo ter

a reformarlo

ndos

cera, fue transfor e al punto que se acced

e existid dwrante la

en 1931, 4 pesar de la sran retbrica

obicrno

presidencia de lles en cl scntido de que su




perseguia simplemente obligar o la Iglesia a apegarse a los
ordenamientos constitucionales, era evidente que se trataba

de una lucha en contra del clero y de la religién que deshor-

daba los limites legales que establecia la Constitucién de
1917,

La actitud de Bassols frente al conflicto educativo,que
fue particularmente intenso durante los afios en que estuvo al
frente de la SEP, ilustra con hastante claridad la naturaleza
del problema legal al que se enfrentaba la politica educativa.
Siendo Bassols uno de los mhs genuinos representantes del es—
piritu anticlerical de aquellos ticmpos, durante su mandato en
la Sk¥ procurd, mediante la promulgacién de leyes reglamenta-
rias, extender y dar mayor efectividad al precepto laico. Como
lo seiialamos anteriormente, estos reglamentos representaron de
hecho un cambio importante en la politica educativa del tstado,
pues con ellos se pasb de la lucha por aplicar cl articulo ter-
cero de 1917 cn un sentido estricto, a lo que, si bien dentro
del mismo espiritu, representaba una ampliacidn del precepto
laico dentro del sistema educativo. No obstante, a &1 le toch
reafirmar en los términos mas claros, y posiblemente contravi-
niendo su mas intima conviceidn anticlerieal, que el laicismo
educativo no poseia una connotacién combativa que permitiera
acometer una accibn desfanatizadora en las escuclas. Fs decir,
le quitd al laicismo la capacidad de convertirse en una hande-
ra penvina de la lucha en contra de las creencias religiosas,

panel que hahia desempeiindo durante los afios del callismo. No



deja de ser paraddjico el hecho de que, siendo Bassols un ene-

rales, fuera &1 quien se empefia-

migo niblico de las ideas li
ra en mantener la ortodoxia de un laicismo que los constituyen
tes de 1917 habian impuesto (sin poder ir "mhs allA") precisa-
mente ante la necesidad de mantener una coherencia frente a sus
convicciones lihernles. Fsa paradoja es tanto mis significati-
va cuando pensamos que pocos meses después de que sassols aban-
dono 1a seerctaria de Lducneién, el articulo tercero fue refor-
mado y la defensa de los principios liberales quedd cxelusivamen

te en boca de los llamados “"reaccionarios" o’contrarrevoluciona-

rios!
Fambién toch o Hassols la tarca de deslindar lo que &1 siem
pre considerd como dos problemas distintos: el de la presencia
de las ideas rcligiosas en la cducacién, y lo que era propiamen-
te In orientacién socizl de la politica cducativa
1 laicismo para inssols resolvia cabalmente el primer pro-

hlemn; el serundo no quedarin r

velto micntras no se estructura

ra un pensamiento social coherente el cual quedaria

neluido den

tro de la Constitucién a través de una adhisién y no una reforma

del articulo tercero. hacemos a un lado la primera premisa

(que se trataba de dos problemas distintos), el argumento de Bas-
sols resultaba impecable, sin embargo, no era posible para la
mentalidad radical de aquellos aiios desvincular el problema reli-

aba la orientacidén secial, sin que

gioso de lo que Bassols 11

&sta Nltima ouedara desprovista de una meta positiva y de gran
parte de sus postulades ideolémicos. !n este seatido, si alefn

efecto tuvo 1a insistente areumentacién de Hassols, fue ol de



quitar al laicismo tamhién la connotacién de lucha social que
durante tantos afios se le atribuyb. kesulta comprensible que

el deshordado espiritu social de los radicales de aquellos afios

buscara, como ya se habfa hecho esporaddicamente en afios anterio
res, un término de connotaciones mas amplias que, a mas de expre
sar ¢l espiritu anticlerical combativo que seguia siendo muy in-

tenso, estuvicra prefiado de las inguietudes de modernidad, igual

dad y justicin revelucionaria que, si bien de una manera confusa,

se habian integrado ya al prolifico catdlogo de los ideales revo-

lucionarios.
pesde 1917 hasta la fecha en que Bassols abandona la Secio-

taria de iducacibén, los decretos y las leyes reglamentarias re-

lativas a la educacidn pliblica siguen una trama lbgica a partir
del objetivo general de estoblecer wna educacidn auténticamente
laica. Sin embarco, también desde 1917, pero sobre todo desde

la presidencin de Calles, es cvidente que ¢l conflicto entre la

Iplesia y el lstado desborda el marco legal que establecia la
Constitucién. Ll articulo tercero de 1917 no encarnaba ninguna

iva-

de 1as dos prandes inguictudes educativas (aungue no excli

mente educativas) gue fueron ya nlanteadas cn el Congreso Cons-—

tituyente de yuerétaro y que por causas diversns se fueron acen
tuando en el espiritu revolucionario: la de extirmar definitiva

mente las crcencias relirios,

del pueblo mediante una accibn

positiva (desfanatizar), y la de plantear una orientacidn ideo-

légica definida que ordenara los diversos idenles revoluciona-

rios dentro de un pensamicnto integral.




lista falta de correspondencia entre el precepto legal y

las inquictudes que motivaban muchas politicas revolucionarias

explica en buena medidn la gran incoherencia que se trasluce a
lo largo de todo el régimen callista entre el verbaliswo lega-
lista y las acciones concretas que se tomaron en el fmbito del
conflicto entre 1n Iglesia y el kstado. También explica la
gran ansiedad gque se fue gestando entre los revolucionarios(y
convirtifndose de hecho en un radicalismo bastante irracional)
comprometidos por un lado con la necesaria defensa de una lega-
lidad revolucionaria, y por el otro con una conviceién anticle-
rical (y social) beligerante; cn este sentido,explica también
los motivos que impulsaron la reforma socialista de 1931, La
imperceptible transformacién de la retérica gubcrnamental que
pasd de una defensa apasionnda del articulo tercero a la acep-
tacibn de reformarlo,tuvo que esperar (desde el punto de vista
coneeptual) a que dassols, con lu mhs clara lépica legal, devol

viera al laicismo su comnoticién ortodoxa. A partir de entonces

fue mfs claro que la lucha por la aplicacién de ln ley no era al
mismo tiempo la lucha por imponer un régimen que exnresara ple-

namente la conviccién anticlerical y liberadora de los revolu-

cionarios. La fe en el laicismo desaparccid imperceptiblemente
al igual que la defensa de los principios liberales yue tan vi-
vamente habian sido esgrimidos en el Constituyente de .uerétaro.

La nocibn de que el laiciswo era un concento "insuficiente"

no fue sin embargo unfinime cntre los revolucionarios ni afin entre

anticlerieales. =i bien se sabia que el laicismo no has

los m

taba para erradicar la fe, era un concepto que habia demostrado
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ser lo suficientemente malcable como para resisitir,y en muchos
casos leritimar, 1a accién del gobicrno en el momento més violen
to de la lucha entre la Iplesia y el Lstado. & lo largo del
conflicto, el gobicrno habia sido capaz de hechar mano de una

diversidad de recursos adicionales que habian demostrado ser

muy efectivos en el combate con la Iglesia. Para los aiios trein
ta, especialmente después de la firma de los arreglos, fue eviden
te, sobre todo para muchos politicos, que el laiciso no era in-
suficiente como érmino, sino que su limitacién para abolir la

fe catblica radicaba en el alcance relativamente corto de la

educacién formal para moldear las conciencias. In una palabra,
que la errrdicacién de la fe no era exclusivamente un problema
legal.

tste descubrimicnto produjo una gran frustrocién entre

quicnes, como Calles, aspiraban a que el i

tado se apoderara
de las conciencias de nifios y jovenes. Después de haber lucha

do por aplicar y ampliar el laicismo en las escuclas, de haber

expandido 1a estructura educativa del Istado y de haber debili-
tado considerablemente a la institucién eclesiastica mediante

un trivnfo politico y militar, la fé catblica persistia. Una

reforma constitucional que sustituyera al laicismo no represen
taba, sobre todo para les politicos, una solucién obvia ni defi
nitiva. &l proyecto socialista encarnaba indudablemente las as
piraciones anticlericales tan caras para la mayorfa de los go-
bernentes, pero, en los afios treinta, tenia mas el valor de un
simbolo que de un método para llevarlas a cabo. Bsto explica
en parte, que politicos tan importantes y algunos tan combati-

vos como Calles, Cardenas, iassols, kodrigucz y Pérez Treviio



no abanderaran o que manifestaran su franco rechazo a un pro-
yecto de reforma que posiblemente acarrearia mhs complicacio-
nes politicas que soluciones reales. La reforma socialista
no se explica, nues, exclusivamente en funcibn de su objeti-
vo snticlerical. Su aprobacidn no puede comprenderse, sin to
mar en cuenta factores politicos de otra indole.

La ideologia socialists no era exclusivamente una expre-

sibn del afan anticlerical. Junto con otras idens educativas

cron en los afios veintes, pretendia crear una cduce-

que sur:

eién pricticayque difundiera los principios de 1a ciencia y

In téenicn modorna< ¥ que, ol mismo tiempo, fomentara 1a con-

ciencia de una &oc)rdnd mas igualitaria. Desde el punto de

vista de las ideas, estas aspiraciones quedaron vinculadas y

en cierto modo resumidas en un argumento anticlerical debido
a que desde el ‘triunfo de 1a revolucién armada, un fendmeno

g,
tan complejo y a la.vez sugerente para los revolucionarios co

mo el retraso educativo de México,sc atribuyb en varias oca-

a: la supervivencia de la Iglesia.

siones a una sola causa

razonmmiento sc explica porque siempre estuvieron confundidos

el afen modernizador y progresista que pretendid tener la revo

luecidn, con la lucha por la hegemonia politica en contra de la
Iplesia. La interaccién de todns estas aspiraciones en un pe-
riodo de intensa lucha entre la Iglesia y el istado impidid
que estas se articularan en programas educativos concretos

zacidn del pais. Lsta

oricntades realmente a lograr la moderni

icha mas efectividad y amplitud por

tarea fuve acometida con

cducativos gubernamentales como los de José Vascon—




celos o Moisés Saénz.

Lesde el punto de vista de las ideas, los proyectos edu-

cativos regionales que surgieron en los aiio

veintes no repre

sentnbon en realidad una alternativa novedosa que no cupiera

dentro de las dos rrondes aspiraciones educativas del Lstad.

1a lucha contra ensciinnzas religiosas y la modernizacién.

bien algunas conteni

n interesantes aportaciones pedagbzicas o
métodos distintos para erradicar la influencin del clero en la
educacifn, en tanto concepciones educativas, nunca representaron

una amena

a en contra del credo oficial.

flubo, sin embargo, ya desde los ajios veinte, un proyecto

educativo que definitivamente ofrecia plantearientos novedosos.
La exposicibn que hizo Lombardo Toledano en 1924 de las carhc-

teristicas de una educacibn

socialista fue quizh la primera vez
en e se definid el pensamiento social de 1a revolucidn mexica
cn como un pensamicnto antitetico a la nocidn de Estado liberal.
Sin embargo, ni esta declaracién ni las ideas posteriores que
surgieron en torno a la educacibn socialista,representaron nun-
co, en tanto ideologias, una amenaza en contra del gobierno es-
tablecido. Aun las concepciones mas radicales consideraron que
la lucha de clases y el cambio revolucionario socialista debe-
ria llevarsc a cabo hajo los auspicios del Estado. Se pensd

que el gobierno emonado de la revolucién era el fimico artifice

capa

. de ejecutar un cambio de tal naturaleza. La idea de una
revolucién social asi expresada nunca atentd realmente en con-
tra de la institucionalidad del lstado revolucionario. Ln la

medida en que el desarrollo cconémico y el control politico del
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listado se basd en la premisa de la conciliacién social, el

rio y combativo pasb al terreno del

ideal de un Estado prola

"idealigmo® o de 1 demogorin.

Tenin razbn donnheim cuando dijo (Ideolomia y utonia: in-

troduccibn o 1a sociolozia del conocimiento) que lo definitivo

en unn ideoloria no era su contenido (en tanto cuerpo de ideas)

sino s clatiun frente al poder establecido. Il he-

cho de que los plinteaniento

socinlistas tuvieran la aparien-
cia de wna "utopia” en la acepeién que da Nannheim a este tér-
mino (es deeir, un conjunto de ideas orientado a destruir o

transformir esencialmente el statu-quo) se desvanece a partir
de un analisis de los mismos planteamientos de nuestros socia-

1lismo" mexicano subordinara

listas. Ll heche de que el "Soc
todns sus espiraciones de cambio a la voluntad del istado, lo
convirtis en un pensamicnto que no sblo no atentaba en contra

ino que en muchos sentidos sirvié para legiti-

del slntu-guo,
marlo. lLe dib Ja onortunidad de investirse de una apariencia

1 le fue @itil para asimilar

progresista que en fltima instanci
en su estructura o nevtralizar a algunos grupos radicales.

in este orden de ideas, el socialismo mexicano desempeiid

1n funcibn de wna "ideologia" (conjunto de ideas orientado a

legitimar ¢l statv-quo). Bl hecho de que su clasificacidn den

tro del marco conceptual planteado por Mannheim resulte de pri-

mera intencién equivoca, se debe a que en el caso mexicano apa-
rece una nocibn que no csta contemplada en este esquema y que

fue esencinl al proyecto socialista: la de un "kstado revolucio

nario", cs decir, un istado capaz de tronsformarse esencialmen-
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te o si miswo. in ln medida en que la idea de una educacidn

sociclisti se apoyd en esta nocidn, estuvo irremisiblemente

destinade a cumplir una funcién lepitimadora. Al mismo tiem

po, la trayectoria de esta reforma educativa es un buen ejem

plo de 1o utilidad que dicha nocién ha representado para el

Lstado mexiceno.

La ideolopin socialistn de los aiios treinta, sin embargo,

si expresa una nueva manera de sentir y de concebir a la socie

dad. La inmutabilidad aparente de los planteamientos educati-
vos entre 1917 y 1934 no significa que el proyecto social de

los revolucionarios, o al menos las premisas sobre las que de-
berian operar, fueran idénticas en un momento y en otro. Toda
ideolovio es hija de una circunstancia histérica y en el lapso

de esos diccisiete silos el pais atravezd por expericncias que

indudablemente afectaron las concepciones sociales. El enfren

tamiento violento entre la Iglesia y el !stado, la aplicacién
del laicismo educativo, el aparente fracaso del proyccto ccond
nico callista, el influjo de la crizis econdmica internacional

que deteriord sensiblemente la credibilidad del capita

de 18

lismo como sistema de organizacién social, y el hecho de que hu

bieran tronscurrido casi veinte afios de régimen revolucionario

sin que se sumplieran las espectativas de gran parte de la po-

blacibén, fucron todos estos acontecimientos importantes que
tuvicron un reflejo sobre el modo de pensar y de sentir de lo
que cra ya en cierto sentido una nueva generacibn revoluciona-

as ideas no fucron muy novedosas las circustancias

ria.  5i



les habian dado una nueva vigencia.
Todus los ideas que surgicron en torno a la cducacién so

cialista emanaba

directa o indirectamente de una sola aspira
cién: la de crear una sociedad mhs justa. Il problema consis

tia en definirla y determinar cufil serfa el camino para alcan

zarla. Desde los afios de 1a revolucién se habia ya concebido

a la educacibn como 1a gran panacca; el elemento deeisivo en
la transformacion social. i bien durante los aiios del callis
mo los nrogramus educativos -sobre todo de edueacién rural- ha
bian quedado en cierta medida subordinados al diseio de la po-
litice ccondmica, nunca se dejb de pensar que la educacién era
en si misma un agente de cambio, y uno extremadamente cficaz.

Ln su origen, esta iden emanaba de la creencia muy generaliza-

da en que todo cambio social tendria que emanar de una trans-

formacibn previa en la mentalidad del pueblo. In esta creen-

cia radicabe ¢l contenido revolucionario que pretendid temer
el laicismo educativo y en ella también estuvieron cifradas to
das las esperanzas de quicnes pretendicron transformar la so-

ciedad o través de una educacién socialista. | No pensaba en

otra cosa Bassols cuando afirmd que bastaba con que se impar-

verdades de la ciencia para que la

tieran en las escuelas le
fe religiosn desapareciera automaticamente y el pais comenzara

a avanzar hacia la rodernidad. Lombardo expresd esta misma

creencia eusndo dijo uue lo {mico yne pretendia la educacibn

socialista cra inculcar una conciencia de clisc; lo demhs se-
ria hecho por el proletariado mismo en el momento histérico pre

ciso. Calles también declard que la transformacidn social del
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pais depmdia de que el Estado se apederara de las conciencias
del puchlo a través de la educocibn. fsta fé desmedida en la
capacidad trunsformadorn de la educacibn formal — hizo que en

los niios treinta se pensara que el camino hacia una sociedad

mas justa tendda que originarse en una reforma educativa. Los

términos sc habian invertido. Como dijo Durkheim en Bl Suici

dio, "...(La cducacién) no es mas que la imagen y el reflejo de

la sociedad. Ia imite y la reproduce en escorzo, no la crea.

La cdu

ion sblo pucde por tanto reformarse si la sociedad se
reforna también. Pero hay que atacar en sus causas el mal que
padece".

sta subordinacibn de todo camhio a una transformacién pre
via de la orientacién educativa,sc convirtid en una creencia

dominante cn los ailos treinta y constituyd la esencia misma del

proyecto socialista. Ue este postulado, el affn de justicia pu
do derivar un método(reformar la educacidon) un objeto concreto
(transformar las conciencias) y un término (el momento en que
los nifios socialistas gohernaren el pais). Sin duda la crisis
econdmica por la que atravezaba el pais hizo que esta creencia
se volviera cada vez mas enfatica. La mala sitvacién econbmi-
ca resaltaba la ausencia de logros revolucionarios y obligaba

ibn, lksta revisidn se planted como una

por tanto a una revi

necesidad de camhio profundo y total pues,ni veinte aiios de ré
gimen revolucionario ni la intepracién del pais a un sistema
capitalistia en decadencia pghecian acercarrios a la sociedad que

los revolncionarios habian soiind

\ Todas las idcas reformistas
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apuntaban aparentemente hacia la necesidad de crear una socie-
dad svstancialmente distinta. Lo que no alcanzaban a consep-
tualizor de una manera clara era cbémo, si ya se habia llevado
2 cabo una revolucibn, se podria transformar radicalmente a la
sociedad. Ll planteamiento de wna educacién socialista inten—
taba ofrccer una respuesta, por inverosimil que fuera, a esta

cuestifn: excluida la alternativa de la violencia como medio

para transformar ol sistema establecido, el cambio deberia ser

paulatine (generacional), se concretarfia a la transformacién del
sistena cducativo y estaria dirigido hacia un cambio mental y

moral, prerequisito de todo proereso y de toda modernidad.

Todas las ideas que de alguna manera quedaron superpues-—

ilismo estaban orientadas a consolidar

tas en cl concepto de soc

timar al si

y lesi tema politico establecido. Su contenido anti-
clericcl permitié que, mediante la inexpugnable asocincidn cntre
1a cruzada desfanatizadora y la muerte de los cxplotadores, el
Lstado encubriera en su lucha contra la Iglesia su renuencia a
transformar el régimen econdmico. La nocibn de que el libera-

lismo era disfuncional al propreso social, legitimaba la accién

expansiva y autoritaria del Lstado. Sus argumentos eran que el
istado era el Gnico capaz de proteger a la comunidad del egois-

mo de los interescs individunles y de guiar a la socicdad, me-

diante una educacidn dogmhtica -como la definid Lombarde- por
el camino de la fnica verdad. Ia idea de que la sociedad era
un cuerpo escncialmente conflictivo en donde los fuertes de

aprovechabin de los dfbiles, reforzaba nuevamente el papel del

Estado coma Arbitro y mediador entre explotados y explotadores.



La idea de que el cambio deberia llevarse a cabo a través de
la educacibn excluia la olternativa de la violencia,y su fé en
la transformacibn de’las conciencias justificaba que todo cam-

bio real de politica econbmica sc postpusiera o se subordinara

a esta ir

nsformacién nrevia.

Indudablemente lu idea de unn educacion socialista encarna
ba las aspiraciones fundaventales de la revolucidn mexicana: la
necesidad de modernizar el pais, de secularizar la sociedad y de

sentar las by

ses para una distribucién mas equitativa de la ri-

queza. i

mbargo, como expresidn intelectnal resnltd sumamen
te pobre y contradictoria. aparte de sus contradicciones forra
les como la de ostentar una inspiracién marxista y sin embargo

subordinar los cambios estructurales a la suncrestructura educa

tiva o ideolbrice, existia una gran incoherencia en sus plantea

mientos hasico:

: lucha de clases y conciliacibn socinly pacifica

cibn y violencia antirr

ccionariag promocion de una mentalidad
cientifica y "racional” & través del dogmatismo educativo; la lu-
cha contra un idealisno filosdfico mediante un idealismo social

1a defensa de la Constitueidn y el rechazo absoluto del libera-

1

swojuna solucién a los problemas "terrenales, al hambre y al

retrazo cconbmico mediante una foérmula morali

adora; 1a imnacicen
cia por un cambio radical ¢ inmediato cuya condicién de posibili

dad se subordina a la transformacién en la mentalidad de los ni-

fios que ineresarian a las esc

las socialistas ete.  Toda

gron interseccién de iden

¥ sentimientos que hacen aparceer a

1a educacién socialista como una gran paradoja historic:

, solo
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se connrende a la luz de 1a gran transicién politica que tuvo
lugar en aquellos ajlos; la consolidacién del Lstado mediante
la destruccidn y asimilacién de los clementos radicales. KL

elemeiito decisivo que explica la inconsistencia interna de la

ideolorin sociclista esta determinado por la situacién de ambi

valeacia de los diversos nucleos de poder politico frente a un

Estadn on transicibn.

iero mhs @114 de la incomnatibilidad de los arpumentos

mismos, mayor contradiceifn cra la que existia entre el nro

ativo mi

yeeto edu mo, y el resio de la actividad politica y

cconbmica del istado.  Pesiblemente nunca en 1a historia de

jado de la tra-

México habia surgido un proyecto social mas nle,
yectorin general del gobierno que el de la eduveacibn socialis-
ta en los afios ireinta. Lo importante aqui no es el hecho de

is avanzaba deci-

ocinlismo mientras cl n

Gue sc preronarn un

didan

nfe hacia un desarrollo de tipo capitalista, sino el he-

cho de que haya surgido una ideologia gue se ostentaba como

portadora del cambio sociil, completamente desvinculada de la

sociedad sobre la que iba a operar. La preocupacidn nor ela-
horar un pensamicnto socinl en estos afios no se articuld con

una relfoxibn sobre la realidad que intentaba transformar. Su

afan de ser un nensamiento “racional, pragmitico, "de naturn-
leza terrestre"; wnn filosofin de praxis, terminb por formular-
se on términos casi opuestos. i1 elemento de "falsedad" o "en

os en la "ideoloria" socialista de estos aiios

gaio” que percibi

(el concepto de ideologia en su sentido filosbfico ha estado

iva no tanto

o @ una nocibn de "falsa conciencia) se der



de 1a inconsistencia interns de sus argumentos (que es sblo

una consccuencia) sino de su falta de correspondencia con la

realided de 1o que emana. iista es en filtima instancia la gran
pruchs a la ure se enfrenta todo nensamiento social.

11 arraice social de 1ns ideologias rara vez se explica

en funcifn de su colicrencin interna, Is mAs importante para

este efccto sn sipnificado simbblico y la militancia politica
de sus promotores. si, 1o popularidad de la educncidén socia
en ¢l contexto de

sta no e Tenamente comprencible mas

ia antirreaccionar

bhelizera en que surrib.  Twvo arraigo

s ¢

poraue simbolizaba muc! sas importantes: la victoria en con

t

el clero, el rechazo a vn sistema cconbmico ¢ ideolbrico
que habia derostrado ser incficaz, y sobre todo, el aumurio de

un Tuturo promisorio tan necesario en un momento de crisis revoe

su lepitimidad como proyecto, derivaba sobre todo

lucionaria.

de que sus sostenedores habfan sido baluartes del radicalismo

procresista.

tio r la importancia del proyee-

sin embargo que exaper:
to ni de su copularidad.  La reforma educativa socialista fué
aprobada en un momento de erisis que, entre otras cosas, ere de con

nza. Su aparente factura callista provocd cl cscentismo de

ri
mucios; el hecho de que no estuviera acompaiiada de medidas com-
plementarings orientadas en el mismo sentido o,mis afn, que fue-

« acorida por el pobicrno inmediatamente después de la gran

represibn antiasrarista, le restd mucha credibilidad al proyeccto.

Los nroblemas mhs inmedintos y concretos —como salarios y lide-

razeo sindical en el caso del magisterio- fueron motivos mhs im



portantes de preocupacién y aritacién en g

n parte de la clase
trabajadera gue ya no acept:

ba tan facilmente el alimento de la
ideolorin. la reaccidbn en contra de la reforma tampoco fue

tan enfiitica. {uizd sblo un poco mayor a la que unos nmeses an-

tes ha

14 despertado el proyecto de educacidén sexual y definiti

vamentc inferior, en violeneia

magnitud, a ln que

bia surgido

en contra del laicis

o absoluto durante la décadu anterior. La
Iplesis atravezaha por un periodo de abatimicnto. Posiblemente

1a oposicibn mhs si

nificativa y eficaz fue la que provino de la

Universidad auténo

4 que a partir de entonces perdib su titulo
de "acional".

Ll proyecto socinlista tampnco fue en si mismo subversivo
ni renresentd nunea neligro politico real para el gobicrno, so-
bre todo i se le comvara con otras manifestaciones de radica-
lisno mas reales como la agraristu. La renuencia de las aunto-
ridad

s pubernamentales a aceptarla o a promoverla abicrtamente

se exnlica porque no la consideraban necesaria pura llevar a ca

bo sus desi

jos pero, sobre todo, porque en cierto momento se
habfa constituido en un simbolo de la autonomia de los poderes
regionsles. No habia, sin embargo, ninguna objecién serin res-

pecto @ su contenido.  Finaluente, como viuos, todos sus postu

lados estaban oricntad

a cumplir una funcidn legiti

nzdora
siemare y cuaudo quedaran desprovistos de un simbolisno faceio-

nalista. Por ello su aceptacibn oficial tuvo

c csperar a la

desintesrncidn de los

poderes locales que la habian acojido co-

mo un baluvarte de radicalisrmo.



Desde une perspectiva politica, la aprobacién de la re-

forma socinlista no derivb de una promocibn por parte de las

iles autoridades pubernancntales pero si de st anuencia.

princiy
No fre tampoco el producte de presiones politicas ronles ejerci
das por organizaciones regionales desde fuera. Fue sobre to
do unn consccuencin de 1a asimilacién de sus miembros dentro del

aparato subernomental.  bsto fue lo mhs significativo de aquel

momento politico. s oportunidad de colaborar en una reforma

educativa que determinara los cances del futuro revolucionario

lorrd comprometer a las difcrentes facciones en un debate auspi

ciado y delimitado en fltima instancia por el partido ofieial y
otros ormanos del pobicrno central. La derrota "democrética®
que sufricron las ideas "autenticamente revolucionarias® en los
foros oficinles cra el justo precio que pagaban sus promotores
a canbio de la oportunidad de participar directamente en el fmni,
co rolierno posible.  Desde su perspectiva personal ercyeron
finalmente que eran los hombres y no sus ideas los Gnicos capa-
ces de transformar la realidad. (uienes los apoyaron, siguie-
ron creyendo que cran ellos, gracias a sus ideas, quienes produ

ciri el cambio, Il Estado demostrd nuevamente que el método

mhs efectivo para su consolidacidn politica era el de la asimi-

os potencinles dentro de una estructura

lacién de sus enemir

ibn.  Logrado esto, sus ideas se plegarian na

sienpre en exnan

turalmente a las exigencias dictadas por una realidad politica
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