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INTRODUCCION

Los enfoques de los estudios realizados sobre el rendimiento escolar dife-
rencial y de la adaptacion del nifio a la escuela, han estado tradicionalmente
colocados en factores que destacan como lo mds importante las disponibi-
lidades materiales de los niicleos familiares de que provienen los nifios,
llegando a diagnésticos y conclusiones que de una manera u otra “empu-
jaron” a las agencias gubernamentales y privadas a buscar la correccion
de las desigualdades a través de programas de alimentacién, de distribucién
de vestimentas, libros, ttiles escolares, etc., directamente a los nifios.

Sin negar la utilidad de tales programas, la problemética de la desigual-
dad de oportunidades, de ““ajuste” al sistema, de rendimientos diferenciales,
del ausentismo, la desercién, la extraescolaridad, etc., responde a causales
complejas y sutiles, en las cuales tanto la educabilidad de los nifios como la
estructura misma del sistema educacional juegan un rol que ni los progra-
mas tradicionales, ni la organizacién misma de la escuela contemplan.

El tipo de estructura social, el sistema de poder, el sistema de produccién
dominanteé, el ambiente familiar en el que el nifio se desarrolla; la eficacia
del sistema educacional (en relacién con la calidad de los métodos de ense-
fianza, de los profesores, del ambiente fisico y de la organizacién y objetivos
de la escuela) ; el tipo de relaciones que el nifioc mantiene con sus padres y
maestros; los valores, intereses y motivaciones del escolar y de sus padres,
son aspegtos importantes en el proceso de educabilidad de los nifios. Todos
estos aspectos estan intimamente relacionados en estructuras causales en las
cuales unos aparecen como condicionantes de los otros. Sin dejar de destacar
que lo que nos interesa en el trabajo como un todo es la especificacién mas
o menos precisa de esas relaciones, en la presente seccién nos interesare-
mos principalmente de algunos aspectos de la psicologia del aprendizaje
que nos parecen muy relevantes.

RENDIMIENTO ESCOLAR Y LA PRIVACION CULTURAL

Los enfoques que se concentran exclusivamente en las disponibilidades ma-
teriales de las personas y en el tipo de experiencia anterior del nifio apun-
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4 JORGE PADUA

tan mds que todo a qué es lo que los nifios han aprendiflo, dejando de
lado los aspectos referentes a lo que esos mismos nifios pueden aprender.

Nos interesa destacar en este nivel los aspectos relacionados con el am-
biente y su efecto en el desarrollo de las potencialidades psicolégicas del
nifio. Porque creemos que el problema de la desigualdad de oportunidades
se define no solamente en términos: de vacantes para el ingreso ni tampoco
en términos de disponibilidades materiales, sino primordialmente en térmi-
nos de la estructura de las relaciones en el nicleo familiar (desde el punto
de vista psicolégico); de la estructura del mercado (en términos ocupacio-
nales y de las aspiraciones y expectativas educacionales, de la eleccién de
carrera, de la “vocacién”, etc.); del sistema de estratificacién social (en
cuanto a las posibilidades concretas de ascender en el sistema), del sistema
de poder y de la legitimidad del mismo (en cuanto a percepcién y a la po-
sibilidad misma de implementacién de reformas educacionales), etc.

Desde la perspectiva psicoldgica en la que nos encontramos en este traba-
jo, interesa, a manera de resumen, destacar lo siguiente: ‘

Para el tipo de sociedades en las que focalizamos nuestra atencién
—una de cuyas caracteristicas mas destacadas es la de presentar grupos
sociales extremos—, las variaciones en la estructura familiar de esos gru-
pos y sus modos diferentes de socializar a los nifios producen notables dife-
rencias en cuanto a algunos aspectos de la personalidad, del desarrollo
intelectual y de los procesos cognoscitivos, que son importantes para el ajuste
del nifio a las exigencias que le plantea el ambiente particular de la escuela.

Las destrezas especiales que demanda el sistema escolar —tal como ope-
ra en varios paises— demandan una serie de elementos en los cuales el entre-
namiento temprano del nifio juga un papel importante. M4s adelante analiza-
remos con algin detalle las teorias sobre el desarrollo psicolégico del nifio;
por ahora, apuntaremos el efecto de esos factores privativos.

De ser correctas las conceptualizaciones de la psicologia contemporanea
sobre el desarrollo de las capacidades y potencialidades del nifio, surge el
problema a nivel de escuela y de operacién del sistema en los siguientes
términos: '

Los nifios provenientes de los estratos menos favorecidos de la poblacién
son aquellos que tienen una mayor probabilidad de estar culturalmente des-
pojados; esto es, son nifios cuya socializacién y ambiente es poco indicado
para el desarrollo de sus potencialidades. De ser correcto este argumento,
entonces estos nifios, cuando se incorporen al sistema educacional, presenta-
rén los rendimientos mas pobres y tendrin escasas probabilidades de éxito
en el sistema, en razén de que precisamente los factores ambientales han
impactado seriamente en el desarrollo de su potencial intelectual, percep-
tivo y cognitivo. A més de lo anterior, y dadas las caracteristicas de la es-
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cuela, las bases mismas de los modelos a partir de los cuales se establecen
interacciones en el interior de la misma (entre maestro-alumno, alumno-
alumno, etc.), y las expectativas de comportamiento, motivaciones y rendi-
miento, pertenecen a un sistema que es ajeno al sistema de relaciones del
nifio, colocdndolo casi automéiticamente en una categoria “inferior”, que
afecta a su autoimagen, y tiene el efecto Gltimo de expulsar al nifio del sis-
tema.

De alli que el nifio tenga una de dos alternativas: o se ajusta al sistema,
presentando por lo tanto un “comportamiento de clase media”, o contintia
con sus patrones de comportamiento de clase, y a la larga deserta del sis-
tema. A este respecto entonces pareceria que el comportamlento de clase
media es mis importante que la extraccién de clase.

La combinacién de esos factores —socializacién, ambiente y ajuste—
permite explicar las variaciones de rendimiento en diferentes grupos so-
ciales. ‘

Sin negar que las formas de socializacién estin estrechamente vincu-
ladas a las posibilidades materiales y culturales de las personas, estamos
afirmando que la naturaleza de este proceso no se ubica en el nivel de los
deseos y motivaciones de las personas por cambiar un estilo de vida; sino
principalmente en un tipo de estructura social que precisamente determine
que esas motivaciones, deseos e intereses sean diferenciales —en detrimento
de unos y favoreciendo a otros. No hay que tomar por explicacién lo que
precisamente debe ser explicado. ElI hecho de que exista un correlato entre
clase social y motivacién, y entre motivacién y rendimiento, debe llevarnos a
la pregunta inmediata del porqué se dan estas relaciones. Y estas relaciones
no se producen meramente por rasgos ontolégicos, tipicos de cada clase so-
cial, sino que surgen del caricter mismo de las relaciones entre clases
sociales y por las maneras en que se estructuran las condiciones de funcio-
namiento de la sociedad global.

Porque los intentos de favorecer la igualdad de oportunidades para todos
de ingresar al sistema educacional y avanzar en éste tanto como se pueda
(asumiendo que se avanzari en un sistema que estd regulado por la “meri-
tocracia’), encontrara paliativos y no soluciones, en la medida en que es
falso que el sistema educacional va a cambiar a la larga la estructura
de clases y el sistema de relaciones a nivel de sociedad global.

Esto es falso por diferentes razones, siendo una de ellas que precisa-
mente lo que el sistema escolar esti logrando, mas que cambiar o modificar
la estructura de clases, es reforzar el privilegio de unos y las limitaciones
de otros.

El que la escuela se haya convertido en una de las principales agencias
de movilidad social y ocupacional no la justifica como mecanismo de demo-
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cratizacién. Si hay movilizacién, ésta es siempre parcial y condicionada; no
es estatica, pero su dinamismo responde a factores ajenos a las metas de
un sistema democratico y pluralista.

De hecho, la movilidad social es la apariencia de movilidad social, en la
medida en que se crean las condiciones mediante las cuales las expectativas
de movilidad intergeneracional reemplazan la movilidad intrageneracional
La expansién y difusion de la escolaridad a sectores cada vez mas amplios
de la poblacién, producen a la vez que una ‘devaluacién’ de la escolaridad
(por aumento del umbral educativo), circulos viciosos que polarizan atin
mas las distancias entre los grupos con mayor capacidad de demanda y pre-
sién frente al sistema y aquellos marginales.

ALGUNOS DATOS SOBRE RENDIMIENTO ESCOLAR EN CHILE

En 1969 realizamos una serie de investigaciones en 4 provincias centrales
de Chile (Santiago, Valparaiso, Aconcagua y O’Higgins),” en las cuales
sometimos a una muestra representativa de 295 nifios a una serie de prue-
bas objetivas de conocimientos, de inteligencia y otras.®

Cuadro 1

RENDIMIENTO EN LA PRUEBA DE CASTELLANO, DISCRIMINADO POR ESTATUS
SOCIOECONGMICO AL QUE PERTENECE LA FAMILIA ESCOLAR
EN PORCENTAJES
(Estatus soctoeconémico)

Rendimiento

Castellano Bajo Medio-Bajo Medio Medio-Alto Alto

Bajo 52.8 43.9 32.2 25.0 10.3

Medio 41.5 45.6 38.9 38.5 36.2

Alto 5.7 19.5 25.9 36.5 33.5
100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
(52) (57) (54) (52) (58)

Gamma = 0.39

1 Mucha de la movilidad atribuible a los sujetos (via educacién) no toma en cuenta la movi-
lidad producida por factores estructurales (movilidad estructural), la que abriria posibilidades
de ascenso ocupacional, pero no por virtud de los sujetos, sino del sistema. Ademds hay un
punto de saturacién, a partir del cual este mecanismo deja de funcionar.

2 Ver Jorge Padua: La situwacion del nifio en la escuela. FLACSO-UNICEF, 1969, Santiago de
Chile.

3 Ver Jorge Padua et al.: El rendimiento escolar, FLACSO-ELAS, Santiago de Chile, 1968.



ASPECTOS PSICOLOGICOS DEL RENDIMIENTO ESCOLAR 7

Algunos de esos hallazgos los reproducimos a continuacién a fin de ilus-
trar los problemas sefialados en la introduccién.

Los primeros dos cuadros presentan los resultados de las pruebas objeti-
vas de matematicas y castellano, discriminadas por la extraccion de clase
del nifio.

" Cuadro 2

RENDIMIENTO EN LA PRUEBA DE MATEMATICAS, DISCRIMINADO POR EL
ESTATUS SOCIOECONOMICO AL QUE PERTENECE LA FAMILIA DEL ESCOLAR
EN PORCENTAJES

Rendimiento

Matemdticas Bajo  Medio-Bajo  Medio = Medio-Alto  Alto
Bajo : 33.3 36.8 40.0 31.2 17.0
Medio 42.6 40.2 38.2 43.4 29.5

Alto 24.1 22.8 21.8 24.5 53.5

100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
(54) (51) ( 55) (53) (58)

Gamma = 0.19

~

La hipétesis original era que a mayor estatus socioeconémico, mayor
deberia ser el rendimiento objetivo de los nifios en ambas materias. Los
resultado en las diferentes pruebas, tienden en cambio a confirmar la hipé-
tesis de manera lineal en castellano, y no en matemaéticas; esto es, pese a
la arbitrariedad de los cortes entre diferentes sectores, cuando se trata de
una prueba objetiva de lenguaje se presenta una distribucién de los por-
centajes por el cual la relacién aparece como lineal, particularmente para
las categorias extremas del rendimiento (alto y bajo). Para el rendimiento
en matematicas, por el contrario, las diferencias significativas solamente
aparecen claramente para los nifios provenientes de los estratos altos de la
poblacién escolar, mientras que los otros grupos presentan variaciones me-
nores y no muy sistematicas.

Esto nos obliga a introducir elementos més complejos en la explicacién
y a presentar algunas especulaciones sobre la situacién del entrenamiento
previo y las caracteristicas de ambas materias.

Comencemos reconociendo que el aprendizaje de las matemaéticas, si no
mas abstracto que el castellano, si es menos familiar para el nifio. En el
nifio ya hay un entrenamiento previo a la escuela en el caso del castella-
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no, de manera que de lo que se trata ahora seria la “introyeccién™ oral
y escrita del lenguaje que ya ha estado en practica en el proceso mismo del
habla. El aprendizaje seria entonces no solamente menos dificultoso, sino
que ademés estaria mas estrechamente relacionado con el tipo de ambiente
anterior, prictica, etc. Se encuentra entonces uno con que el nifio proveniente
de los estratos més elevados no solamente hacen un uso mas “sofisticado”
del lenguaje, sino que conocen concretamente més palabras.* Se trataria
entonces del hecho de que los métodos tienen mas impacto en los nifios de
clase alta, simplemente porque las escuelas a las que estos concurren son
mejores, con més tiempo, mis material, mejores profesores, etc.

A este respecto bastan los datos que adjuntamos a continuacién en los
cuadros 3 y 4.

Cuédro 3
TiPo DE ESCUELAS Y COMPOSICION DE CLASE DE LAS MISMAS‘
PORCENTAJES
Estrato Socid-Econdomico .
al que pertenecen las fa- Tipo de Escuela’
milias de los alumnos - Privadas “exclusivas” Privada Estatal
Bajo : — 31 26
Medio-Bajo — 31 23
- Medio ; , — 15 25
Medio-Alto 7 18 23
Alto v 93 5 3
100 100 100
(58) (39) (198)

4+ Las pricticas de socializacién misma de los nifios de los estratos mds. favorecidos incluye
desde muy temprano contenidos variables en forma de palabra escrita u oral, en actividades
tales como recreacién (libros, material de juego que involucra act1v1dades verbales, préicticas
de lectura por parte de los padres a la hora de dormir, etc.), a mds de una exposicién temprana
a medios tales como TV, cine, etc. (Ver R. Faria: Comunzcacwnes de masa y rendimiento esco-
lar. FLACSO-ELAS, Santiago de Chile, 1969.)

5 La distribucién tan desigual se debe al hecho de que las escuelas privadas subvencionadas,
estdn a cargo en su mayoria de la Iglesia catélica y funciona ya sea en 4reas rurales, o en las
barriadas marginales de los sectores urbanos, o en pueblos pequenos. Las escuelas privadas fue-
ron divididas en dos categorias: a) las privadas “exclusivas” son escuelas de paga, tradicionales
del Gran Santiago, cuyas cuotas de inscripcién y sus modos de seleccién las hace prohibitivas
para los estratos medios y bajos de la poblacién; b) las escuelas privadas del segundo tipo, son
escuelas privadas catdlicas, subvencionadas por el Estado en su mayoria a cargo de érdenes
catdlicas de monjas, cuyas cuotas de inscripcién son minimas o inexistentes. (Ver Jorge Padua,
op. cit.) ’
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Cuadro 4
FORMACION DE LOS PROFESORES, SEGUN EL TIPO DE ESCUELA
PORCENTAJES
Escuelas Privadas
Formacién Escuelas Estatales “Exclustvas™
Escuela Normal Fiscal 74 10
Centro Universitario Regional 1 . —
Escuela Depend. de Univers. Cat. 11 ' 5
Otros (mayormente en extranjero ,
o con titulo universitario)’ 10 70
No contesta 3 : 15
100 100
- (90) - (20)

RENDIMIENTO ESCOLAR Y COEFICIENTE INTELECTUAL

Un fenémeno interesante y que tiende a afirmar nuestras cbservaciones
anteriores es el que se produce cuando se introduce como variable control
la capacidad intelectual de los nifios.®

Cuadro 5

RENDIMIENTO EN LA PRUEBA DE MATEMATICAS, DISCRIMINADO POR EL
ESTATUS SOCIOECONOMICO AL QUE PERTENECEN LOS NINOS. CAPACIDAD
INTELECTUAL ALTA (PORCENTIL 75 Y MAYOR)

EN PORCENTAJES

PRUEBA NO VERBAL (RAVEN)

Estrato socioeconomico

Rendimiento Bajo y Medio y Alio
Matematicas Medio-Bajo Medio-Alto
Bajo | 2 22 17
Medio 25 39 29
Alto : 33 39 %1
- 100 100 100
(12) (28) (42)

6 Medida a través de tests verbales (Conchali) y no verbales (Raven), los test fueron estan-
darizados para la investigacién. (Ver Jorge Padua: op. cit., apéndice metodolégico.)



(Contintia del cuadro 5)

PRUEBA VERBAL (CONCHALI)

Estrato soctoeconomico

Rendimiento Bajo y Medio y Alto
Matemdticas Medio-Bajo Medio-Alto
Bajo 20 20 16
Medio 53 46 26
Alto 27 34 58
‘ 100 100 100
(15) - (35) | (50)
Cuadro 6

RENDIMIENTO EN LA PRUEBA DE CASTELLANO, DISCRIMINADO POR EL-ESTATUS
SOCIOECONGMICO AL QUE PERTENECEN LOS NINOS. CAPACIDAD INTELECTUAL
ALTA (PORCENTIL 75 Y MAYOR)

EN PORCENTAJES

PRUEBA NO VERBAL (RAVIN)

Estrato soctoeconomico

Rendimiento Bajo y Medio y Alto
Castellano Medio-Bajo ~  Medio-Alto

Bajo | 50 23 7

Medio 50 ‘ 23 36

Alto — 54 57

100 100 100

(12) (30) (42)

PRUEBA VERBAL (CONCHALS)

Estrato socioeconomico

Rendimiento Bajo y Medio y ~ Alto

Castellano Medio-Bajo Medio-Alto '
Bajo 4 33 6 8
Medio 40 - 35 35
Alo 27 59 57
100 100 100

~(15) (34) (15)
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Cuadro 7

CAPACIDAD INTELECTUAL DE LOS NIﬁOS, DISCRIMINADA POR EL ESTRATO SO-
CIOECONOMICO AL QUE PERTENECEN SUS PADRES. TesT RAVEN

PORCENTAJES
Capacidad ' Estrato socio-econémico
Intelectual Bajo  Medio-Bajo  Medio Medio-Alto Alto
Baja 48.3 26.3 24.1 11.3 1.7
Media 43.1 61.4 55.5 51.0 25.4
Alta 8.6 12.3 20.4 37.7 72.9

100.0 100.0 -100.0 100.0 100.0
(58) (57) (54) (53) (59)

Gamma—0.60

En ambos tests (Castellano y Matematicas) y para ambas pruebas psi-
cologicas (Raven y Conchali), aun cuando se trata de nifios cuyo coeficiente
intelectual es alto (porcentil 75 y superior), se mantienen basicamente las
diferencias, aunque ya no de manera tan clara y lineal como ocurria dis-
criminando solamente por el estrato socioeconémico.

Cuadro 8

CAPACIDAD INTELECTUAL DE LOS NINOS, DISCRIMINADA POR EL ESTRATO SO-
CIOECONOMICO AL QUE PERTENECEN SUS PADRES. TEsT CoNCHALI.

‘ PORCENTAJES
Capacidad Bajo  Medio-Bajo  Medio  Medio-Alio  Alio
Intelectual
(Conchali) -
Baja 68.0 36.8 290.6 10.9 3.3
Media 28.8 47.4 51.9 41.8 11.7
Alta . 102 15.8 18.5 47.3 85.0

(59) (57) (54) ( 55) ( 60)

Gamma =.0.66
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En la prueba de matematicas y para ambos tests las diferencias se esta-
blecen en forma mas dramética para el estrato alte, aunque sigue habien-
do diferencias significativas entre los estratos bajo y medio bajo por una
parte y los estratos medio y medio-alto por otra.

Es decir, que los nifios de estratos bajos, aun cuando presentan una ca-
pacidad intelectual alta, mantienen rendimientos escolares bajos. Esto es,
el problema no esta aqui al nivel del nifio sino estrictamente a nivel de la
escuela, estrictamente a nivel de métodos de ensefianza, tipo de maestro,
etc., sobre los cuales concentramos nuestra atencién en otros capitulos.

Hay que hacer notar al respecto las relaciones entre estrato socioeconé-
mico y rendimiento en las pruebas psicolégicas positivas (a mayor el estra.
to, mayor la capacidad intelectual como medida por nuestros tests).

N

RENDIMIENTO ESCOLAR DIFERENCIAL, UNA INTERPRETACION
PSICOLOGICA

Cuando se habla de rendimiento escolar diferencial y de las maneras en
que es posible reformar el aparato educacional a fin de resolver en for-
ma parcial o total los problemas asociados al rendimiento, entran en consi-
deracién una serie de supuestos sobre el desarrollo fisico, biolégico y psi-
colégico del nifio, supuestos que pueden o no, pero que deberian basarse
en las contribuciones de la psicologia, sobre todo en aquellas ramas que
tienen una relacién directa con la tarea educacional (psicologia del apren-
dizaje, psicologia evolutiva, etc.).

Como ya analizaremos m4is adelante, las contribuciones que puede hacer
la psicologia son uno de los aportes a tener en consideracién, pero en el
Gltimo de los casos, las raices mismas del problema del rendimiento dife-
rencial y del “problema educacional” en general, responden a causales mas
complejos en los que intervienen “variables” sociales, politicas y educa-
cionales sin la consideracién de los cuales todo el anélisis puramente psi-
colégico poco puede contribuir.

Dentro de los supuestos psicolégicos que ha seguido la pedagogia para
su aplicacién en la tarea educativa, se esconden una serie de concepciones
sobre la naturaleza del nifio y de su desarrollo que durante los dltimos 20
afios han sufrido una radical transformacién y reformulacién, que no siem-
pre han sido tenidos en consideracién para su aplicacién concreta al am-
bito de la educacién.

Destacaremos algunos de ellos, sobre todo aquellos que estin relacio-.
nados con el funcionamiento del cerebro, la capacidad intelectual, la ma-
duracién, la motivacién y la importancia de los factores emocionales. .
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a) LAs FORMAS DEL FUNCIONAMIENTO CEREBRAL

Hasta hace muy poco se tenia la idea de que las funciones del cerebro
eran de una naturaleza fija y estitica, en la cual la tarea del aprendizaje,
por ejemplo, partia de la base de lazos de estimulo-respuesta (E-R.). Asi los
comportamientos complejos no serian otra cosa que cadenas de E-R. La
forma como el cerebro funciona estaba concebida a la manera de una
central telefénica. Sin embargo, las investigaciones mas actuales hacen pen-
sar (para seguir utilizando modelos analégicos) que la fisiologia del cere-
bro opera mis a la manera de una computadora que de una central tele-
fénica.

Descartes fue uno de los primeros que intuyé el mecanismo reflejo del
cerebro de una manera mecanicista. Situando el centro de decisiones en
una pequefia glandula ubicada en la parte inferior del cerebro y que es-
taria comunicada con su periferia por el intermedio ‘de una serie de tubos
nerviosos (dentro de los cuales circulan los impulsos y a los cuales dominan
“espiritus animales”), Descartes fija las bases conceptuales del mecanismo
de reflejos, ya que . . .“los espiritus animales. . . partiendo de las cdmaras o
concavidades del cerebro, llegan por esos tubos hasta los misculos. .. del
mismo modo que el agua de las fuentes que hay en los jardines del
Rey es capaz de hacer funcionar por su sola fuerza los engranajes y resor-
tes de ciertas miquinas alli colocadas™.”

A partir de alli, y de los pensamientos de Leibnitz, Locke, Holbach y
Berkeley, los cientificos del siglo x1x encontraran las bases teéricas y filo-
séficas para su trabajo de exploracién de la fisiologia del cerebro. De esas
investigaciones y especulaciones se llegé a conceptualizar lo que Galindez
critica como principio mecanicista:

.dado un estimulo conocido que se transmite por un nervio también
conomdo se produce una reaccién definida y no otra. Adelantemos las con-
secuencias de este supuesto: conocido el existente y la via nerviosa se po-
dri localizar el sitio de la lesién en el sistema nervioso.

Bajo estos principios la neurologia ha construido un enorme edificio de
érganos receptores, vias de conduccién, proyeccién y asociacién y centros
elaboradores semejantes a una complicadisima red telefénica, que tendria
en el cerebro su casillero de comandos”.®

A partir de la Segunda Guerra Mundial aparece una forma diferente de
conceptualizar, ya que la interpretacién mecanicista demostré ser incon-
sistente con una serie de investigaciones. Es asi que a partir de nuevos

7 Descartes, R. “Oeuvres et Lettres”; Las pasiones. Biblioteque de la Pleiade, Paris.
8 Galindez, J.: ‘El papel del cuerpo en la percepcién”, Cuadernos de Humanistas, Universidad
de Tucumdn, Tucumén, Argentina, p. 27.
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aportes provenientes de la escuela de la Gestalt y de investigaciones co-
nectadas con la cibernética, se concibe al reﬂejo como un. acto mis com-
plejo, en el cual la respuesta ya no es estatica, sino estructural y dinimica.
La idea central y la originalidad de la contribucién, creemos que consiste
en la introduccién de un proceso representativo o simbélico, que se inter-
cala entre el estimulo en “porciones™ intrinsecas y extrinsecas, en las que
tienen lugar tres tipos de requerimientos; a) memorias de informacién;
b) operaciones de tipo l6gico que tratan la informacién en las memorias;
y ¢) arreglos jerirquicos de estas operaciones en “memorias y programas”.

La consecuencia de este tipo de organizacién seria que la aplicacién de
los fenémenos vitales, en vez de supeditarse a relaciones causales, obede-
cen a conecciones de finalidad.

Graficamente, el reflejo podria representarse de la siguiente manera:®

Centro ‘ _ Contracciones
Motor ' “"Musculares
Estimulos . .

o Movimientos
tictiles « m

del miembro

'

kinestésicos

En la grafica esti representado, a través de la conexién circular, lo que
se conoce técnicamente con el nombre de feed back o mecanismo de retro-
alimentacién, que le permite al organismo estar informado de su actuacién,
y, de esta manera, autocorregirse y mantenerse en un estado de equilibrio
“dindmico” (homeostasis).

Al conceptualizarse el funcionamiento del cerebro de esta manera, las
explicaciones sobre el aprendizaje, por ejemplo, son bastante diferentes y
mas dindmicas de lo que la concepcién del funcionamiento del cerebro co-
mo central telefénica implicaba (esto es, que a través de ¢ ensayos y
errores” se iban a fijar aquellas conductas acompanadas por el éxito, hasta
formar un reﬂe]o condicionado). Ahora, el cerebro “pasa de una dlspo-
sicién primitivamente arbitraria de sus feed backs a los feed backs siste-
méticamente correctos del adulto experimentado’.

® Galindez, J.: op. cit., p. 30.
10 Galindez, J.: op. cit., p. 32. Galindez aqui parafrasea a Ashby
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Asi la experiencia temprana de un sujeto estaria interpretada como “pro-
gramando” las porciones intrinsecas del cerebro, las que posteriormente co-
braran sus formas de aprender y solucionar programas.

Este cambio de enfoque ha tenido sus impactos en lo que a la forma de
explicar algunos hallazgos de investigacién se refiere: no solamente en el
area de la fisiologia del cerebro sino en relacién con los procesos del
aprendizaje, de la motivacién, del desarrollo intelectual, etc.

b) LA INTELIGENCIA Y SU DESARROLLO

Hasta hace muy poco se daba por entendido que la inteligencia de un
sujeto estaba predeterminada por la constitucién genética con la cual
ese individuo habia nacido de tal manera que, por ejemplo, la posicién
que ocupaba el individuo en una prueba de capacidad intelectual seria
una constante para ese individuo a través de su existencia.”

Sostenido principalmente por los padres de la psicometria, esta concep-
tualizacién ha cambiado sustancialmente, y hay suficiente evidencia empi-
rica que prueba que los efectos del medio ambiente en el que se desarro-
lla el sujeto puede estimular sustancialmente su capacidad intelectual.

Las consecuencias de esto aperecerian ser que es necesario que el in-
dividuo “adquiera programas adaptativos a través de su encuentro con el
medioc ambiente tanto fisico como social”. Se constituira asi un nuevo sis-
tema sindrome psicolégico, generalmente referide como “‘deprivacién cul-
tural” o “‘retardacién cultural”, distinguiéndose del sindrome causado por
retardaciones debidas a factores genéticos o biolégicos.

Una consecuencia muy importante de esto es que existe recuperabilidad
para aquellos casos en los cuales hay “bajo coeficiente intelectual” por
efecto de deprivacién cultural. Repetimos que hasta hace muy poco se con-
cebia el coeficiente intelectual como algo fijo.*

¢) EL DESARROLLO PSICOLOGICO

Es otro de los conceptos que han cambiado fundamentalmente en los
tltimos afios. Hasta hace poco se pensaba siguiendo la teoria darwiniana
de que el desarrollo era predeterminado, pensamiento que se basaba en el
supuesto del crecimiento intrinseco.™

11 Mc¢ Victer Hunt J.: “Environment, Development and Scholastic Achievement”, en Social
Class, Race and Psychological Development, Deutsch M. Katz I. y Jensen A. Ed. Holt, Rine-
hart & Winston, New York, 1968.

12 Una expresién manifiesta de este supuesto estd en el hecho de que el coeficiente de con-
fiabilidad de los tests se basa precisamente en el supuesto de que la performance del sujeto no
va a cambiar a través del tiempo.

13 K] supuesto darwiniano al que hacemos referencia es aquél que sostiene que el desarrollo
del individuo sintetiza y muestra en forma sumaria el desarrollo de la especie.
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Asi concebidas las cosas, el desarrollo psicolégico es una funcién que
depende enteramente de la maduracién y como consecuencia directa de es-
to, el aprendizaje temprano es de escasa o nula importancia, ya que depende
de si se han dado o no las condiciones de maduracién del aparato nervioso.
En otras palabras, el efecto cuantitativo de la practica en el aprendizaje
es una funcién directa del nivel de maduracmn presente en el momento en
que dicha préctica ocurre.

Sin embargo, y como ya se vio en la parte correspondiente al funcio-
namiento del cerebro y del sistema nervioso central y por los aportes de
1nvest1gadores tales como Hebb,™ Cruze™ Rinsen,’® Thompson y Heron,*’
Piaget™ y otros, se concibe ahora que las estructuras del sistema nervioso
estan afectadas en su desarrollo por su dinimica con el medio ambiente,
de manera tal que las circunstancias ambientales llegan a ser mas impor-
tantes para el desarrollo temprano en la medida en que el sistema nervio-
so central es mds predominante; asi pues, en el hombre la prictica tiene que
ver con la maduracién, sobre todo con actividades en las cuales el sistema
nervioso central es mas predominante; a posteriori esto va a afectar al me-
nos la capacidad del sujeto para resolver problemas abstractos.

d) LA IMPORTANCIA DE LOS FACTORES EMOCIONALES, SENSORIALES Y MO-
TORES Y LA EXPERIENCIA EN EL PERIODO PREVERBAL

La psmologla tradicionalmente habia dado poca importancia a las ex-
periencias del infante, sobre todo durante su etapa preverbal Esto se de-
bia fundamentalmente al hecho de que la concepcién misma- del hom-
bre y las teorias sobre el desarrollo de la personalidad daban poca im-
portancia a este estadio de la evolucién.

Con Freud, el panorama cambia radicalmente, debido a su insistencia
en la importancia de este periodo para el desarrollo posterior del indivi-
duo. Con Freud se puede decir que los factores emocionales ocupan un lu-
gar preponderante en la influencia sobre el desarrollo futuro, y que aspectos
tales como inteligencia, percepcién y cognicién pasan a jugar un papel si no
nulo, secundario. Con referencia a esto ultimo hay bastante controversia
y los hallazgos de las investigaciones en general son contradictorios. Por
un lado hay una serie de hallazgos que tienden a contradecir la hipétesis

14 Hebb, D. O.: “The effects of early experience on problem solving at maturity”, 4merican
Psychologist, 1947, 2,

15 Cruze, W.: “Maturation and learning in chiks”, Journal of Comparative Psychology, 1935, 9.

16 Rinsen, A.: “Plasticity of Behavior Psychological Aspects” in Biological and Brochenical
Bases of Behavior. Harlow and Woolsey C. University of Wiscounsin Press, 1958.

17 Thompson, W. and Heron, W.: “The effects of restrincting early experience on the problem
solving capacity of dogs”, Canadian Journal Psychology, 1954.

18 Piaget, J.: “The Psychology of Intelligence”, Routledge and Kegan, London, 1947.
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freudiana, sefialando que las experiencias tempranas del individuo son
méas importantes para las funciones perceptivas, cognitivas e intelectivas
que para las funciones temperamentales y emocionales.

En lo referente a la importancia relativa que tendrian las partes moto-
ras y sensoriales para el proceso del aprendizaje, también hay controver-
sias. Contrariamente a lo sostenido por los conductistas, algunas de las teo-
rias recientes conciben que el lado sensorial es més importante que el lado
motor; de alli que para la educacién durante los primeros afios de vida sea
importante no solamente que los nifios hagan cosas, sino también que estén
expuestos a una variedad de cosas (Piaget).

Segin Hunt, “. ..lo que parece mas importante es la capacidad de re-

cibir un feed back o un refuerzo de acciones autoiniciadas”.”

CONCLUSIONES:

Las nuevas conceptualizaciones permiten prever el problema del apren-
dizaje de manera mas dinimica. Hay de ellas una consecuencia inmedia-
ta: el ambiente impacta de manera decisiva en el desarrollo psicolégico del
nifio. _ '

Existen avances notables, particularmente en la aplicacién de principios
psicolégicos sobre las formas de pensamiento y la evolucién y desarrollo
cognitivo, a la psicopedagogia; especialmente en las dreas de “Teorias de
la Instruccién”.™

Tendriamos- entonces que el rendimiento diferencial que se observa
entre los nifios provenientes de diferentes estratos sociales, se interpretaria
no como un problema ontolégico de clase, ni tampoco como un problema
puramente de inferioridad en la herencia genética de una clase u otra. No
se trata de negar la herencia genética o las posibilidades de que hay limi-
tes para el crecimiento de ciertas capacidades; se trata de afirmar que
la naturaleza del problema no reside en las potencialidades de las perso-
nas como individualidades, sino precisamente en el hecho de que ciertos
grupos sociales estidn en una situacién de privilegio relativo en cuanto a
factores ambientales que van a permitir el desarrollo de sus potencialida-

19 Mo. Vicker Hunt, J.: op. cit.

20 Aqui se destaca particularmente la obra de Jerome S. Brumer, quien, partiendo de una
serie de principios que recuperan muchos de los hallazgos mencionados en el articulo, pasa de
la teoria del aprendizaje a una teoria de la instruccién, en la que se trata de acomodar el am-
biente para optimizar el aprendizaje. La tarea de ensefiar es un proceso por el que se guia
y dialoga para trasladar la experiencia en sistemas de pensamiento cada vez mds abstractos y
poderosos para la notacién y el ordenamiento (ver especialmente J. S. Bruner, J. J. Goodnow
& G. A. Austin: A4 Study of Thinking; John Wiley & Sons. New York, 1956. También J. S. Bruner,
R. R. Olver et al.: Studies in Cognitive Growth; John Wiley & Sons, New York, 1966. Y especial-
mente J. S. Bruner: Toward a Theory of Instruction; W. W. Norton, New York, 1966).
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des, si no de manera 6ptima, al menos de manera mas favorable que la de
otro grupo de personas.

A este nivel de explicacién pasamos de la psicologia a la sociologia. Y
aqui el material teérico, aunque no el emplnco, es abundante y también
contradictorio.

Independientemente de la teoria sobre el origen de las clases sociales o
la controversia misma sobre la existencia real de las mismas, es evidente
que la estructura de la sociedad capitalista contemporanea, principalmente
de las sociedades nacionales que nos toca examinar, crean el establecimiento
de diferentes grupos sociales, que por sus condiciones de existencia se ven
afectados por lo menos en lo que se refiere a sus posibiilidades de estable-
cer vinculos con el medio ambiente que favorezcan el desarrollo de sus po-
tencialidades.

La posibilidad misma del establecimiento de condiciones mas favorables
a través de los sistemas educacionales, esto es, el hechio de que sea posible
que la escuela a la larga pueda proporcmnar a los nifios un medio am-
biente alternativo al hogar que permita corregir la deprivacién cultural,
es materia de gran controversia que toca no solamente problemas técnicos
sino también morales. .
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