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LA COLONIA.

La comunicacidn entre vencedores y vencidos.

El problema de la castellanizacidn de los indigenas mexicanos
se remonta al momento mismo en que el espafiol —como lengua de
dominio— se enfrenta al n&huatl: cuando los grupos en pugna con-
solidan un minimo de comunicacibn. Hacer que ésta brotara de los
escombros del silencio fue, sin duda, la lucha que sucedibd al
derrumbe‘de Tlatelglco. La estrategia seguida por los conquista-
dores para alcanzarla puede caracterizarse por econdmica y segura.
Ambas condiciones se cumplen en caminos paralelos y en procesos
simultaneos. La primera se gesta dentro de un mecanismo al princi
pio simple y después muy complejo: "usar" a los menos para infor
mar a los mds, que no es sino la vieja historia de los nahuatlatos,
‘que va desde la Malinche hasta los intérpretes de hoy en dia. Por
este conducto se irfian cubriendo las necesidades regueridas para
implantar un nuevo orden politico y econbmico. Nos enfrentamos,
en definitiva, al aspecto préctico del vencedor. La segunda condi
cibn —la relativa a la seguridad— habria de cumplirsé gracias
a quieres emprendieron la "conquista espiritual”: los misioneros,
que encontraron su fuerza, fﬁndamentalmente, en la lengua indigena,
porgue gueremos dejar claramente asentaco que la lengua de la
conguista fue la lengua del pueblo conguistado. Este hecho no iue

fortuito, ni su consideracibn tiene visos de simplicidad. Al



contrario, implica una serie de procesos altamente complicados,
gue seguramente fueron desencadenéndose en la medida en que los
conquistadores se vieron cada vez mis cercados por esa verdad
que representaba la cultura mexica. La singularidad del brote
de la Nueva Espafia reside en el grado de consistencia del desa
rrollo politico, social y cultural que habian alcanzado las
sociedades prehispénicas, apoyadas en la herencia de una cultu
ra milenaria, la mesoamericana (1 ). En el fondo, é&sta es la
razbn por la que buscaron tenazmente la comunicacién a través
de las lenguas indigenas.

No puede pasar inadvertido, ademé&s, que la fuerza de la
tradicibn oral en el puebio azteca ofrecia ductos abiertos al
mensaje. La lengua habia alcanzado, en nuestras culturas abori-
genes, no sélorla calidad de herramienta para obtener, por un
lado, satisfactores primarios, y por otro, la conciencia de
recreacibdn en la crébnica como recurso de sobrevivencia y sostén
" religioso, sino también la de utensilio de lujo, en los efectos
que la precisibn y la belleza cdan a la expresibn.

En los marcos del choque de culturas, se torna fascihante

palpar, tanto los recursos del ingenio del hombre en busca de

(1) Ccf. Xobayashi, La educacifn como conguista, p. 3.




la palabra portadora de comunicacibn, como las circunstancias
que dieron escenario a los hechos. Esto es, las circunstancias

sui generis y asombrosas —cpor qué no decirlo asi?— del

encuentro de dos mundos de cultura profundamente religiosa; tan
profunda, de hecho, que para los colonizadores —reyes y sGbdi-
tos— no habria conquista sin cristianizacidén. Mas que nada,
América, para ellos, era "una vifia sin cultivo" en la que debia
sembrarse la Palabra de Dios. Asi, después de una batalla
ganada en ventajoso encuentro con el Imperio Azteca, gquedaba
por cumplirse la misibn evangelizadora. Las paralelas estaban
trazadas: una para los soldados de la hueste; otra, para los
soldados del Sefior. Dos fuerzas gue luchaban, por su naturaleza
misma, en direcciones contrarias: la distancia que mediaba en-
tre las dos bahdas podria estrecharse o no, conforme fueran
surgiendo las miserias mismas de la condicibén humana, la rapiifia
de los unos y la utopia de los otros; pero algo en comGn con-
servaria a estas fuerzas siempre en lucha paralela: la necesidad
conjunta de vencer bajo la misma bandera, la fe coronada por el
imperio.

Los misicneros, cuyo espiritu se hallaba aln impregnado ce
una prolongada y ardorosa Edad Media, eligieron las lenguas

vernéculas come camino seguro para ia comunicacidbn y se dieron



a la tarea de aprenderlas y llegar a los indigenas con un cris-
tianismo "puro", lejos de la contaminacibén que habia sufrido

la Europa florecida del Renacimiento. La educacién fue la via
adecuada para cumplir tales propbsitos, puesto que la finalidad
era injertar cultura. El orden de la sociedad indigena permane-
cia de tal suerte articulado en lo educativo y en lo religioso,
gue los misioneros supusieron que seria f&cil, en cierta manera
dentro de la misma estructura, suscitar el cambio a un nuevo
orden espiritual. En esto radic6 una parte importante de su
gran utopia.

El plan se puso en marcha. Los doce primeros misioneros
franciscanos aprendieron'el n&huvatl jugando con los nifios "que
tenfan por discipulos [...] para participar de su lengua, y con
ella obrar la4conversi6n de aquella gente parvula en sinceridad
y simplicidad de nifios. Y asi fue, que dejando a ratos la grave
dad de sus personas se ponian a jugar con ellos con pajuelas o
pedrezuelas el rato que les daban de huelga, para gquitarles el
empacho con la comunicacidén” (2 ), utilizé&ndolos asi como medio

de informacibn, de tal suerte que a los seis meses ya podian

(2) Mendieta, Historia Eclesifstica Indicna, Vol. TI, p. 62.




hacerse entender (3 ). Cosa similar sucedid a los tres flamen-
cos que los precedieron. Gante, uno de ellos, escribe al rey
Felipe II que aprendieron la lengua indigena validos de la
gracia de Dios "con la cual fue servido en breve tiempo la
supiésemos; y con ella procuramos de recoger los hijos de los
principales y sefiores y ensefialles la ley de Dios" (4 ).

El sistema educativo de la sociedad mexica gozaba de
larga tradicibn y era capaz de satisfacer las necesidades de
la comunidad para la gque estaba proyectada. Tal modelo de pla-
neacibén se ajustaba, con asombrosa coincidencia, a los patro-
nes educativos de los espafioles.

Entre otros puntos comunes, existia la estratificacidn cn
la ensefianza, como puede advertirse tanto en la clase social
de donde procedfian quienes asistfan a los diversos planteles
bésicos, como en la misibn que habrian de cumplir: guienes se

formaban en el Calmécac desempefiaban los cargos de alta

(3 ) Tanto e2si gue los indios quedaron muy asombrados "al ver
la prontitud y facilidad con que se expresaban unos extra
fios en su lengua nativa y creian ser esto algo divinc..."
(Palomera, Fray Diego Vvaladés, Vvol. II, p. 126.)

(4 ) "Carta de Fr. Pedro de Gante al rey D. Felipe II" incluida
en Garcia Icazbalceta, Nueva coleccidn de documentos para
la historia de México. C6dice franciscano S. XVI, Vol. II,
p. 212,




responsabilidad en las ramas del gobierno, la milicia y el sacer
docio; los hijos del "macehualtin" (la gente del pueblo) se
educaban en el Telpochcalli y eran adiestrados, fundamentalmente,
"para las cosas de la guerra". Semejante divisidn debe admitirse,
por supuesto, con un grado prudente de flexibilidad (5 ).
Ademds, la estratificacibn educativa repercutia en los sis-
temas de ensefianza empleados en cada una de las instituciones,
programados exprofeso segln las distintas capas sociales. Esto,
més un espiritu de sacrificio para el estudio y un entrafable
hé&bito de aprender de los mayores, fueron las caracteristicas

que destacaban en la formacibn del fértil material humano que

cayb en manos de los educadores misioneros.

(5) Ccf. sahagln, Historia General de las cosas de la Nueva Espaiia,
Pp 298-~303. De todas suertes, la estratificacibdn de estos
planteles existia; esto se ve muy claro en el subtitulo que
Sahagln da a la descripcibn de ambas instituciones, "de cbdmo
la gente baja ofrecia sus hijos a la casa que se llamaba
Telpochcalli, y de las costumbres que alli les mostraban”.

En el punto 7: "Por tanto os le damos por vuestro hijo, y os
le encargamos porque tenéis cargo de criar a los muchachos y
mancebos, mostré&ndoles las costumbres, para gue sean hombres
valientes, y para que sirvan a los dioses Tlaltecutli y
Tonatiuh, que son la tierra y el sol; (y para gque sirva) en la
pelea [...] " En el capitulo VIII: "De las costumbres que se
guardaban en la casa que se llamaba Calmécac, donde se criaban
los sacerdotes y ministros del templo desde nifios". En los
puntos 1 a 14 sefiala Sahagln cbmo se les preparaba en una vida
para el sacrificio sacerdotal. (Los subrayados son nuestros).




Nos parece importante subrayar, ademds, el vigor que tenia
en la atmbsfera educativa de esta sociedad la lengua hablada.
La comunidad se preocupaba por la formacibdn de nifios y adultos
a través de la tradicidn oral; se proporcionaba el encanto del

Huehuetlatolli (Pl&tica con los viejos), un género literario

que comprende “"razonamientos y preceptos doctrinales, con que
los antiguos mexicanos educaban a sus hijos en la buena conduc-
ta moral tanto por la lengua en que est& redactado, como por la
expresibén de los sentimientos que en &l se hallan". Es, asimis-
mo, muy Gtil el conocimiento de la seriedad y altura gue tenfan
la conversacibn y el discurso en general. En todo ello hay,
segln Garibay, una magnifica muestra de lengua (6 ). Nos hemos
permitido poner un ejemplo de tantos:

Parabién al rey [padre] del Erecién] nacido nifio: Seifior,
sefior nuestro, rey amado, amada persona ha sido dicha de
tu ciudad de la cola del ala y hemos merecido y hemos
tenido la dicha de que ahora veas el jade precioso la
tyrquesa que de ti ha salido arriba de ti ha brotado la
gue te did el sefior duefio del cielo de la tierra el hace
dor el creador, la que te dib te envid piedra preciosa
turquesa piedra de pulsera que ahora has puesto en tu co-
llar has puesto en tu pulsera. Admirela y goce de ella tu
ciudad sé feliz con ella. iDichosos nosotros sefior sefior
nuestro rey. (7).

(6 ) cf. Garibay, Huehuetlatolli Documento A, p. 3. El autor nos
hace ver que lo reunido en este volumen no es "propiamente un
Huehuetlatolli" sino un conjunto, m&s bien, de "conversacio-
nes o discursos". Por e¢lleo, esto nos parece alin m&s importan
te. Por tal razdn, hemos incluidc un texto comc ejemplo de
lo que es una plética con profundo contenido humano.

(7) Ibidem, p. 26.



En el calmécac, donde se impartian estudios programados y
rigurosos, propios para formar hombres a la altura de un tlatoa
ni, los maestros —nos dice Pomar— "pasaban el dia en ensefiar—

(8)

les a bien hablar, a bien gobernar, a oir de justicia" s

Los tlamatinime o sabios implantaron un sistema de ensefianza

oral que exigia a los estudiantes la memorizacién de una serie
de textos y comentarios adicionales a los escritos en los cbdi-
ces. Lebn-Portilla ha insistido én la importancia de esta dis-
ciplina sistemética de memorizacién de textos (9 ). "Es de
notar que la cultura mexica habia alcanzado tal grado de refina
miento que en la vida politica y social se necesitaba un lengua

je especial, el cultivado, que en ndhuatl se llama tecpillatollin(l(

Comenta al respecto Sahagn: "...les ensefiaban todos los versos

de canto, para cantar, que se llamaban divinos cantos, los cuales

(8 ) Ccf. Pomar, "Relacién de..." en Garibay, Poesia n&huatl, p.
‘ 179. Pomar recogid esta informacidn de sus pléticas con ancia
nos. No es dificil que se refiriera —muy particularmente-—
a la educacibn impartida en los Calmécac, donde lo primero
gue cubria el programa era el "arte del buen hablar".

(9) cf. Lebn-Portilla, Los antiguos mexicanos a través de sus
crbnicas y cantares, pp 64-66.

(1Q).Kobayashi, Op. cit,,p. 8l.
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versos estaban escritos en sus libros por caracteres" (11).

En el Telpochcalli, en cambio, no se daba instruccidn

alguna en el arte del "buen hablar", lo que muestra claramente
que el lenguajé cultivado era sintomdtico de una clase social
determinada (12).

Con tales antecedentes, podemos hacer un esquema de los
valores y las funciones de la lengua hablada a través de las

relaciones entre los diversos estratos de la sociedad azteca;

entre los tlatoani o principales y el pueblo en general. Los

(11) sahagfin, Op. cit., pp 306-307. En todo ello estaba impli-
cita una severa disciplina. Entre las costumbres que se
seguian, "La decimatercera [ ...dice que] les mostraban a
los muchachos (a) hablar bien y saludar, y hacer reveren-
cia, y el gque no hablaba bien o no saludaba a los que en-
contraba, o estaban ausentados, luego le punzaban con las
puntas del maguey".

(12) cf. Kobayashi, Op. cit., p. 10l. En antecedentes al respec
to, el autor cita a Garibay, Poesia n&huatl, p. 181:
"La mayor parte de los hijos de la gente comGn se criaban
en otras casas que habia en la ciudad, gque llamaban
Telpochcalli que se interpreta <(casas de mozos)) , donde
también eran ensefiados a las mismas costumbres y doctri-
nas que en las otras de los sacerdotes de lcs templos,
salvo cosas de sus ceremonias. Los mds de estos y sus pa-
dres se ocupaban en la labor de la tierra, en que ponian
su principal fin después del de las armas". Podriamos infe
rir que no se les ensefiaba en el Telpochcalli el arte del
buen hablar, porgue éste era especifico de los actos cere-
moniales ejecutados exclusivamente por los "ministros de
los fdolos", quienes se educaban en el Caimécac.
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primeros, si bien no se dirigian habitualmente al pueblo en el
1enguaje culto propio del ceremonial-religioso, si lo harfian

en un "estilo de habla" muy posiblemente tefiido de caracteris-
ticas que revelaban una educacidn esmerada en la lengua hablada.
El otro grupo, constituido por el grueso de la poblacibn, mol-
deado desde la infancia dentro de una ensefianza en la que se

le transmitia el peso de la estructura moral a través de la

préctica del Huehuetlatolli debe haber oifido a los tlatoani con

el respeto y la atencidn que merece el que muestra su capacidad
para hacer bien las cosas, en este caso, hablar. Ciertamente,
esta ensefianza la administraba otra clase o categoria de sacer-

dotes, llamadas tlapizcatzitzin, que significa "conservadores".

Ellos cumplian la tarea de ensefiar a la gente del pueblo los
cantares divinos, "vigilando que nadie errara en su aprendizaje".

Es muy probable —dice Lebn-Portilla— que el tlapizcatzin se

auxiliara de los cbdices a manera de libro para la colectivi-
gaq 130,
Por estas caracteristicas, nos es dable suponer que a la

gente del pueblo le gustaria escuchar y gozaria de transmitir.

Este ambiente propiciaba una frégil coyuntura por donde

(13) Cf. Lebn-Portilla, Op. cit., p. 68.
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se filtraria el mensaje "educativo" que febrilmente deseaban
impartir los misioneros: el cristianismo, y que fue aprovecha-
da con avidez, como se refleja en el vivo interés por aprender
la lengua del'pﬁeblo derrotado. De ahi que insistamos en aléu-
nos asPeétos de la labor de los misioneros: por un lado, los
tres flamencos, en menos de un afio, iniciaron una obra educa-
tiva que no era m&s que un intercambio de ensefianza, ya que
aprendian la lengua a través de los nifios; de tal suerte gque
lo primero gque los vencidos -—los nifios vencidos— cedieron a
los misioneros, fue su lengua. Por otro lado, los doce francis
canos, a su llegada, hicieron saber con firmeza a los sefiores y
cacigques lo siguiente: "e; necesario cuanto a lo primero, que
vosotros nos déis y pongéis en nuestras manos a vuestros hijos
pequefios [quienes] comprenderén con mds facilidad la doctrina
que les ensefiaremos. Y después ellos a veces nos ayudarén
ensefiandoos a vosotros y a los dem&s adultos lo que ovieren

(14)

deprendido" . En esta instancia se iniciaba el didlogo
entre los principales, sus hijos y los conquistadores. Los prin

cipales, ya sin recursos defensivos después del "cerco de ochen

ta dfas muertos muchos de sus dirigentes, [ ya que] de los Mexicanos

(14) Mendieta, Op. cit., Vol. II, pp 55-57.
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murieron mé&s de doscientos cuarenta mil, y entre ellos casi
toda la nobleza Mexicana, pues que apenas quedaron algunos

~ . (15)
sefiores y caballeros, y los més nifios y de poca edad" ’
se dieron a la tarea de transmitir mensajes a los sobrevivien
tes. Estos Gltimos, quienes constituian las mayorias —no
debemos olvidarlo— estaban instruidos bé&sicamente a través

de la lengua hablada, en consecuencia, en la disciplina del

saber escuchar y el saber transmitir.

Asfi, establecida la comunicacibn, el proceso cducativo

se iniciaba.

Los materiales did&cticos.

La labor de evangelizacibn debia agilizarse, y los misio-
neros pronto emprendieron la tarea de preparar materiales didac
ticos: "... esos primeros misioneros franciscanos fueron en Amé
rica los iniciadores de algin intento primitivo de la estampa o
imprenta [... mediante ]algunos grabados en madera, (...] los
que después se imprimian sencillamente en papel de maguey o en
cualquier otra materia de las gqgue acostumbraban usarse para los

cbdices .[...] por medio de figuras jeroglificas, empezaron su

(15) Alva Ixtlilxbchitl, Qbras histbéricas de don Fernando de...,
ed. de Alfredc Chavero, Vol. I, p. 379.
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predicacibén y ensefianza" (16).
Al respecto, comentaremos uno-de los materiales did&cticos

més antiguos: el Catecismo de la doctrina cristiana de Pedro de

(17)

Gante . En la introduccién que le precede, Federico Navarro
lo describe de la siguiente manera:

un pequéfiisimo libro de 5,5 x 7,7 cms., en cuyas 83

pdginas en total, de papel blanco con ligera verjura,

aparecen una serie de figuras y signos, de dibujo

muy simple, casi infantil, iluminadas con colores

planos que contribuyen a enriquecer las representa-

ciones figuradas (18).

Dice Navarro que este catecismo, inspirado por Pedro de
Gante, fue sin duda una de las primeras labores del franciscano
(entre los afios de 1525 y, 1528), desarrollada con el objeto de
propagar la doctrina cristiana. A su servicio debe haber estado

un grupo de indigenas que tenian cierta habilidad en el arte

del dibujo (19 (véanse laminasl, 2, 3 y 4).

(16) valtdn, Impresos mexicanos del Siglo XVI, p. 5.

(17) Este documento se encuentra archivado en la Biblioteca
Nacional de Madrid. Existe una copia facsimilar en la
Sala Lafragua de la Biblioteca Nacional de México.

(18) Navarro, Introduccidn al Catecismo de la doctrina cris-
tiana de Fr. Pedro de Gante, p. 1ll.

(19) Ccf. Ibidem, pp 33-35.
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Lamina 1 Lamina 2

En la primera p&gina, en letra Al fin --p. 83— en la p&gina
del siglo XVIII, se consigna: pegada a la badana de forro
"este librito es de figuras con gque hemos descrito, la firma
que los misioneros ensefiaban a autbgrafa: Fr. Pedro de Gante,
los indios la Doctrina a el en dos lineas, y doble rfbrica.
principio de la conquista de

indias (20).

(20) Se refiere Navarro al estudio de Narciso Sentenach en

Op. cit., p. 41: "Para el andlisis de su contenido nos re-
ferimos al trabajo de Narciso Sentenach, estimado para los
americanistas como el estudio mds certero para la lectura
e interpretacibn de las representaciones pictbdricas verti-
das en las péaginas del Catecismo que nos ocupa [ ...]
Dificil es encontrar en estos catecismos un riguroso cddi-
go que permita establecer una clase de transcripcidén; no
obstante, la repeticibn de signos ha confirmado la inten-
cibn interpretativa, y, como sostiene Sentenach, el siste
ma empleado es el hoy llamado de rebus, mds O menos per-
fecto (indicando las personas y cosas por la representa-
cibn mé&s abreviada posible de ellas, y las acciones y par-—
ticulas de relacibn por signos mis o menos convencionales),
dando entrada a tradiciones gré&ficas que eran practicadas
entre las gentes conquistadas" (pp 13-16).
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Lamina 3 Lamina 4

Las paginas 5 a 17 sirven para ilustrar el Padre Nuestro,
el Ave Maria y el Credo. Agqui presentamos las paginas
12 y 17.



17

Afirma Ricard que, inspirados "en los manuscritos indi-
genas, algunos religiosos tomaron la costumbre de ayudarse de
cuadros, de | pinturas ] , para la ensefianza de la doctrina
cristiana. [ ...] Limit4ndonos a los m&s grandes nombres, es
seguro que usaron de este método Sahagfin y Mendieta. [e--]
Hubo misioneros que compusieron catecismos en im&genes. Fr.
Pedro de Gante habia hecho una doctrina entera de esta clase:
habia en ella figurados la sefial de la cruz, el Padre nuestro,
el Ave Maria, el Credo, y diversas oraciones, el misterio de
la Trinidad, los mandamientos de Dios y los de la Iglesia, los
sacramentos y las obras de misericordia" (21).

La técnica de aplicacibn para los materiales de este tipo
seguramente obedecia a los siguientes pasos: "El predicador
ponia el cuadro a su lado y con una vara iba sefialando cada
figura, con sus correspondientes sfimbolos, mientras explicaba
las verdades o los hechos alli representados. La experiencia
probd que los indios adguirfian de este modo un conocimiento

mis inteligente y més hondo de la fe catblica" (22).

(21) Ricard, La conquista espiritual de México, pp 218-219.

(22) Ibidem, p. 219.
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Tales recursos se asemejaban en mucho a los que acostumbraban
los indigenas, por lo que se confiaba, "conociendo el material
genio de los indios [...] que mejor por los ofdos, les entra-
ria la Fee por los ojos. [Los misioneros] hicieron y ordenaron
[ ...] representaciones materiales de los misterios de ella,
pa' que vieran y més flcil persivieran, lo que en la continua
tarea de su predicacibn les esplicaba, y afin con las més expre

ssivas vozes de su Idioma se les hacia duro de entender el

sermbn" (23)

. Lo anterior lleva a pensar en lo imprescindible
que debe haber sido, para los frailes, la ayuda de los hablantes
nativos de lenguas indigenas, guienes podian usar todos los re-
cursos idiomdticos necesarios para auxiliarlos en su tarea de
evangelizar a un nGmero de indigenas cada vez mayor. Por tal
razbn, iniciaron su ensefianza con muchos de sus discipulos
quienes resultaron muy hébiles. Asi se aprovecharon de su ayuda
para la predicacibén "pues en su lengua podian decir propia y
(24)

perfectamente lo que los frailes les propusiesen” . Escribe

Garibay: "Sustituyamos al fraile por el telpuchtlato o por el

calmécac tequihua ... [ maestros nahuas] y tendremos el cuadro

(23) valton, Op. cit., p. 5.

(24) Mendieta, Op. cit., Vol. Ii, p. 68.
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de la forma de transmisidén de estos poemas [ o sea la forma como
se ensefiaba a los indigenas ] . Sobre el lienzo de papel, sobre
la piel de venado, sobre el muro de la casa de educacibn, esta-
ban representaciones similares a las que nos conservan los
cbdices [;..] que entrafiaban la doctrina al par que la historia.
Viendo las imdgenes y oyendo a los maestros, recogian en mente
y corazbn, para toda la vida, los educandos, el contenido
cultural, religioso y literario [...] " (25).

Por su calidad y por su técnica de aplicacibn, los materia-
les de este tipo bien pueden considerarse como los antecedentes
de los ahora llamados materiales audio-visuales.

Si tomamos en cuenta la fecha estimada del catecismo en
jeroglificos que nos ocupa (1525 a 1528, o sea, sblo dos o cin-
co afios después de la fecha en que llegd Gante), no seria atre-
vido inferir que fue elaborado cuando el contacto entre las

lenguas indigenas y el espafiol se encontraba aln en plena efer-

vescencia, y que estos materiales, grosso modo, lo reflejan

tanto en el tratamiento de los jeroglificos como en los datos

(25) Garibay, citado por Lebén-Portilla, Op. cit., p. 67.
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(26). Su fuente hibrida sé

de lengua que Sentenach interpreta
refleja en todo; ahi, las dos lenguas; ahi, los dos pinceles, y
claro, la fusibn de las culturas. Ya dice Navarro: "Responden
figuras y signos, que forman el Catecismo, a un tipo de escri-
tura ideogréfica, utilizada como medio mejor para el entendi-
miento entre quienes, en un principio, s6lo disponen del arte
gréfico para comunicarse" (27). La comunicacibn entre gquienes
realizaban la ;ranscripcién del catecismo debe haberse efec-
tuado en lengua indigena y en espafol. Pero el objetivo de

esta especie de "cbdices" debe haber sido que funcionaran como

textos de los maestros predicadores indigenas. Ellos les darfian

(26) Nos permitimos enviarle a la Dra. Yolanda Lastra de Suérez
la fotocopia del estudio de Navarro y las fotografias del
catecismo arriba mencionado. Después de que la Dra. Lastra
de Sudrez consulté al Profr. Fernando Horcasitas, dijo lo
siguiente: "No se encuentra suficiente informacibn para
asegurar que se trate de la lengua nd&huatl. No muestra se-
mejanza con los c8dices coloniales, ej. el cbdice Mendoci-
no de 1540, fundamentalmente, porque los trazos no son
geométricos. Sin embargo, si se observa un sistema, aungque
no basado en los aztecas." Lo anterior pudiera explicarse,
por lo menos en parte, mediante hechos considerados en el
propio texto de Navarro: "El Catecismo gue comentamos debe-
mos estimarlo como una de las labores iniciales de Fr.
Pedro de Gante inspirado por &1 [...] al servicio del cual
estarian una serie de nativos m&s o menos hébiles en el
arte de dibujar. Se hace notar ademds, que Fray Pedro de
Gante desconocia la lengua mejicana en esos primeros afos".
(C€. Op. cit., p. 33). Seguramente se¢ refiere Navarro al
conocimiento que se requiere de una lengua, para exprecsar
asuntos akstractcs y/o altamente conflictivos.

(27) Navarro, Op. cit., p. 15.
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e8)

lectura con toda fluidez en su lengua materna 5

Si seguimos nuestro razonamiento, es decir, si aceptamos
lo inferido en los parrafos que se refieren tanto a la elabora-
cién de los catecismos de este tipo como a la técnica para su
aplicacién, habremos de admitir que se presenta en estos mate-
riales un problema de confrontacién de lenguas por demds inte-

(29) .
resante . Lo anterior se hace aun mas evidente si se toman

en cuenta "algunas equivalencias [ de las que Sentenach mencio-

na ] para la interpretacidén de miltiples signos y figuras que
. . . (30)

en seriada ordenacidn componen el manuscrito . Ilustramos
este trabajo con unos ejemplos que reflejan problemas de orden
gramatical (vid. laminas 5, 6, 7, 8, 9, 10y ll)(3l).

La etapa que cubre estos catecismos —muy posiblemente
iniciada con el que hemos comentado somerisimamente-— correspon
de al primer material didactico que llegd a los hablantes de

lenguas indigenas. En él estd implicito el problema de lengua,

dentro de una presentacidn que precede al alfabeto.

(28) vid. nuestra nota num. 20.
(29) Nos tenemos que limitar sélo a sugerirlo por una razdn la-
mentable, pero cierta: nuestro desconocimiento en materia-

les de esta naturaleza. No obstante, guisiéramcs sembrar
esta inquietud en gquienes pudieran trabajarlo.

(30) Navarro, Op. cit., p. 17.

(31) cf. Navarro, Op. cit., pp 19-23.



Signo correspondiente al ver-

bo ser en toda su flexién.

Lamina 5

Lamina 6

'y pronombre de tercera
persona en toda su flexion
cuando pretende significar
el plural se muestra este
signo repetido, obteniendo
también entonces valor de
pronombre, algunas veces
hasta de primera persona.
En la segunda parte del
ejemplar que estudiamos
‘difiere este signo, confir-
mando nhuestra tesis de
grupos aislados de dibu-
jantes dirigidos por padres
de ja orden a quienes Fray
Pedro orientaria sobre fi-
r guras y formas.de expre-

sién.
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Lamina 7
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5 Y.—Conjuncion.

Lamina 8

% Yo, nos, nosotros.

Lamina 9

. Que (relative)—Tiene algu-
‘é na vezr significacion que
p = modifica el artfculo.

Lamina 10

El signo de negacién se ve represen-
tado por una figurita de caya boca sale
un punto vojo, y asi aparece represen-
tado en los preceptos del Decilogo.

Los numerales estan expresados por
circulos superpuestos, que indican fa
cantidad w orden,

Los dibujos, en general, guardan re-
lacién con les formas y maneras que
presenta el Ms. Vitrina 268, de la Na-
clenal de Madrid, titulado «Pinturz del

z3

Lamina 11
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Este ingenuo y precoz material nc s6lo nos muestra el
ingenio del hombre, sino la fuerza de la palabra en el ejerci-
cio pleno de la interpolacidn. Dice Sahagin: "entre los mexi-
cas, es de suponer que las palabras humanas tenian una impli-
cacidén mds trascendental que entre nosotros, y por lo tanto
se las llamaba tesoros guardados como piedras preciosas en el

P ., (32)

arca del corazdédn y de las entrafias del que las proferia"” .
Interpretar los cdédices debe haber sido en tales culturas, se-
guramente, todo un rito, del que sdélo tenemos una vaga idea:

Yo canto las pinturas del libro,

lo voy desplegando,

soy cual florido papagayo,

hago hablar los cdédices, (33)

en el interior de la casa de las pinturas.

Este método de evangelizacidén mediante escrituras jero-

glificas se usd ampliamente en Nueva Espafia. Jacobo de Testera se

inclindé marcadamente hacia este recurso y tuvo muchos seguido-

(32) sahagan, Op. cit., Vol. II, pp 131-132.

(33) Citado por Ledbén-Portilla, QOp. cit., p. 64.

135083
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(34) : L :
res . Confiaba en que el conocimiento de los evangelios y
todas las abstracciones de la fe cristiana podrfan ser enten-

didas mejor mediante materiales visuales.

Hemos querido destacar la importancia que tuvo la len
gua indfgena en la Colonia como vehiculo de aculturacidn, asi
como la manera en que fue aplicada a materiales did&cticos
dentro de una composicién altamente elaborada, que exigfia de
toda una técnica de aplicacién. Los misioneros pudieron lle-
var a cabo la comunicacidén oral efectiva en un tiempo tan breve,
gracias a gque el pueblo azteca se encontraba en las condicio-
nes adecuadas para el Qiélogo, condiciones que se desarrollan
en los pueblos cultos, aquellos que mientras no tienen tradi-
cibén escrita, se afianzan a su 'hoy! en la repeticién del rela
to hasta que se enraiza en las generaciones, de suerte que no
haya rama ni hoja por donde nc corra la savia del testimonio. En

tal actitud los imaginamos en sus clases de catecismo,llamadas

(34) cf. Navarro, Cp. cit., pp 35-36. Tcdo hace pensar que
Fr. Pedro de Gante conocia los trabajos de pintura que
a Testera le parecfan recursc adecuado para el fin de
evangelizar, pues "Gante sigue con esta norma la trayec
toria marcada por Fray Jacobo de Testera, misionero
francés, gque fue el primero a quien se atribuye haber
pintado en lienzos los principales misterios de la fe".
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"de patio". Este tipo de instruccidn fue ideado para cristiani-
zar y se efectuaba en el atrio de la iglesia. Sin este recurso,
la evangelizacibdn de las mayorias hubiera sido casi imposible.

En el cbdice franciscano nos encontramos esta nota: "cada dia

en amaneciendo se juntan en los patios de las iglesias los
nifios hijos de la gente plebeya, que ellos llaman macehuales,
(...] se reparten por el patio asentados en diversas turmas,

conforme & lo que cada uno ha de aprender, [...] se les ensefia

el Per signum, y & otros el Pater noster, y & otros los Manda-

(35)

mientos..."
Todo lo anterior nos permite afinar nuestros puntos de
vista: se hace patente, éor un lado, el uso de la lengua
hablada —ijqué mejor material did&ctico!— como arma poderosa
de conquista;rpor otro, cbmo, en la préctica, se seguia acen-
tuando la educacidbn estratificada, porque esos materiales de-
licadamente elaborados eran destinados a los hijos de los prin

cipales y/o caciques, que a su vez actuaban como instructores.

VYa en esta etapa, el grupo de los discipulos selectos se-

(35) Ccf. Garcia Icazbalceta, Nueva coleccidn de documentos para
la historia de Mé&xico, p. 56
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ria flcilmente atraido por la simplicidad del alfabeto fonolb-
gico, y muy pronto por la impresibn de dichos caracteres. Habia
para ello, también, un terreno fértil en la cultura indigena.
"Camino del fonetismo sil&bico se habia andado largamente, dice
el P. Garibay" (36). Pero dos factores fundamentales habian
impedido, hasta la llegada de los espafioles, su r&pido progreso:
uno, que los cbdices eran documentos sagrados que sblo manipula
ba la elite, el grupo culto; otro, que, evidentemente, la tecno
logia ——rudimentaria todavia— y los escritos, cuando no obras
de arte, eran artesanias de cultura. Existfia, sin embargo, muy
particularmente entre la elite, una sbélida conciencia de su
importancia, cosa que facilité su introduccibn. Esta situacién
explica por qué la tarea de alfabetizar, una vez efectuada la
primera fase de comunicacidbn, fue tan exitosa, tanto para los
misioneros como para los grupos de indigenas elegidos para el
aprendizaje. La lucha por mantener el mensaje de Cristo, prote-
gidc ahora, para su permanencia intacta, por la lengua escrita,
se intensificaria.

Todos los misioneros —Gante, Motolinia, Zumdrraga, Teste

ra— estén de acuerdo en la gran facilidad que mostraban los

(36) Garibay, citado por Jiménez Rueda, Historia de la cultura
en México, Vol. I, p. 159.
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nifios para aprender la escritura y la lectura; lo mismo dicen
de las personas adultas. Motolinjia afirma: "saben leer, hasta
los que ha poco se comenzaron a ensefiar. Escribir se ensefiaron
en breve tiempo porque en pocos dias que escriben luego contra-
hacen la materia que les dan sus maestros" (37).

Era de esperarse que pronto empezara la impresibén de ma-
teriales did&cticos. Habremos de referirnos sblo a uno, que
parece ser prototipo de su especie, en tanto que representa,
de alguna manera, una etapa del proceso de alfabetizacibn en
espafiol, al acercamiento, por no decir la ensefianza, de dicha
lengua a los indigenas.Con este material se sientan las bases
de las técnicas de ensefianza en la primera época de la Colonia,
y no se tiene noticia de que se haya cambiado de sistema para
ensefiar espafiol a los indigenas. Nos referimos a la Cartilla
para ensefiar a leer de Fr. Pedro de Gante, publicada en México

(38)

por Pedro Ocharte en el afio de 1569 . Demetrio S. Garcia, en

la nota preliminar al estudio de Valtbdn, destaca que "esta

(37) Motolinia, Historia de los indios de la Nueva Espaiia,
p. 169.

(3g8) Cartilla para ensefiar 2 leer, nuevamente enmendada, y quita-
das todas las abreviaturas que antes tenia. México en casa
de Pedro Ocharte, 1569 afios. E1l titulo aparece en la portada,
el dato de lugar v fecha en la Gltima p&gina sin nlmero. Es-
ta cartilla ce encuentra reproducida en valtén, Primer li-
bro de alfabetizacidn en América. Cartilla para ensefiar a
leer, pp 115-130. En adelante citaremcs Cartilla de Gante.
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Cartilla es nada menos que el Catbdn americano" 459 . Por su
parte, Valtdn sefiala en capitulo especial que el "autor fué
un religioso de la Orden de San Francisco, seglGn lo prueba
[...] la escena franciscana de la portada" y concluye que "no
fue otro sino Fray Pedro de Gante" (40). Afiade, fundamental-
mente, razonamientos alrededor de la vida magisterial y al
orden cronolbgico de las actividades de Fr. Pedro de Gante.
Quizd uno de los argumentos de mayor significacibn sea el
referido a los tipos "gbticos 98G, usados en la referida
Cartilla y heredados por Ocharte del material tipogré&fico de
su célebre suegro, Juan Pablos, primer impresor de América,
[ 1los que ] son absolutamente idénticos, en su forma y medida,
a los caracteres que aparecen [en las ediciones de la bien
identificada]boctrina de Gante, como si, al conservarlos en

la presente edicibn de la Cartilla, el ilustre tipbgrafo galo

(39) valtén, Op. cit., p. 1l2. "Se estima como un tesoro de in-
calculable valor la primera edicibn espafiola del Catbn,
impreso en Zaragoza por Pablo Hurus, en el afio de 1494, y Pa
lau cita como ejemplar Gnico conocido el de la Biblioteca
Naciorial de Madrid, aunque recientemente ha aparecido en
Londres otro ejemplar; pero juzgo de mayor interés, tenien
do en cuenta el ambiente y las circunstancias especiales
del lugar de impresibn, la Cartilla que vid la luz en la
ciudad de México, setenta y cinco afios mds tarde que el
catdn espafiol".

(40) valtdn, Op. cit., p. 51.
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hubiera querido facilitar su lectura a los mismos indios, quie-
nes, desde muchos afios atras se héllaban familiarizados con

(41)
ellos"” "

Es evidente que un documento de esta indole resulte de gran
utilidad para nuestro trabajo, una ayuda para interpretar de mane
ra objetiva los alcances que pudo haber tenido la ensefianza del
espafiol a los indios en la época de la Colonia. Nos interesa,
también, por su intima relacidn con el material que analizaremos
en el Cap. II "Las cartillas" de nuestra investigacidn: la seme-
janza arranca desde su nombre mismo, Cartilla. Esto nos llevd a
preguntarnos la procedencia y el significado de ﬁal voz. Segun
Barcia, viene "del latiﬁ chartlla: cuaderno pequefio impreso en
que estan las letras del alfabeto y los primeros rudimentos para
ensefiar a leer"(42. Al describir valtdn la Cartilla de Gante, afi:
ma que "dichos pequefios libros llevaban siempre un caracter pedag
gico”", y nos proporciona datos sobre su "formato", dandonos bue-
nas razones para admitir la voz cartilla como una extensidn de

carta: "se encuentra formada con dos hojas fundamentales dobla-

das en cuatro, resultado asi un in-4 , con dos pliegos y 8 fojas,

(41) Ibidem, p. 52.

(42) Barcia, Primer diccionario general etimoldgico de la lengua
espafinla, Vol. I.
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esto es, un simple folleto (casi podria decirse a manera de
"carta"): de ahi, ségﬁn nuestro humilde sentir —el cual, en
parte, va de acuerdo con el criterio expresado por el Dr.
Henry Wagner en su “"Nueva Bibliografia del s. XVI, L[...]

(43)
procede aquel nombre de Cartilla". , gquien nos proporcio-

na un dato mds, referido a la parte interna de este tipo de
‘publicacién: "El término cartilla en realidad no se refiere

al contenido, sino es el nombre dado a lo gue llamamos un

- pequefio folleto de dos pliegos, o sean dos hojas de papel dobla
das para formar ocho o dieciséis p&ginas, segfin el tamafio de
las mismas. Pero entonces, como ahora, la palabra cartilla, era
la cominmente usada para designar un impreso que no excedia de
dieciséis p&ginas, determinacidn que, a lo que parece, afin esté
todavia en usc" (44).

Al acercarnos al contenido de la Cartilla gue nos ocupa,

lo hacemos, en primer lugar, porgue nos cabe la certeza,repeti-

(43) valtbn, Op. cit., p. 23. Al decir valtdn "en parte, va de
acuerdo con el criterio expresado por el Dr. Henry Wagner",
se refiere a que dicho investigador se abstiene de mencio-
nar a Gante como autor de la Cartilla. Es por ello que en
la nota de Introduccibn a su estudio, asienta: "el ilustre
historiador y biblidgrafo californiano [ ... ] hakia editadc
ya en el afio de 1935 una reproduccibn fotostdtica de dicha
cartilla, pero sin ofrecer en ella estudio critico alguno,
sino sb6lo breves observaciocnes de un carécter general a tfi-
tulo de introduccibn".

(44) Wagner, Nucva Biblicgrafia mexicana del s. XVI, p. 245.
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mos, de gue este documento tiene la validez de representar la

época colonial enAcuanto a los principios fundamentales de la

ensefianza del espaficl a los grupos indigenas; en segundo, por-
que encontramos semejanzas de fondo entre ésta y los materia-

les actuales, que llevan, incluso, el mismo nombre.

No serfia exagerado afirmar que la Cartilla de Gante es
reflejo del espiritu del conquistador, si tomamos en cuenta
la tarea colosal Jue con ella, como arma did&ctica, se empren
dia. Pero, ¢gqué era para el hombre de la conquista una tarea
colosal? ¢acaso lo cotidiano, lo obligado, lo deseado? Lo cier
to es que vivia en €1, como una constante, desde que se propu-
so la Recongquista y la fepoblacién del suelo visigodo. Esc com
batido pueblo ibérico, que no cejé nunca ante la idea de con-
formar su ihperio, hasta llegar al extremo de perder la nocibn
del tiempo y dejar ir en ello ocho siglos, todo el Medievo euro
peo, para llegar, finalmente, a desembarazarse del dominio
&rabe.

Los invasores musulmanes plantaron en el suelo ibérico,
adem&s de la esencia de su vasta cultura, la certeza de que el
espafiol era un pueblo capaz de realizar precisamente eso: una
hazafia colosal. Ahora estaba en pie de lucha, y éste y otros

factores habrian de contribuir para dar el paso a América con



actitud de firme optimismo. De ahi que el objetivo de su con-
quista tuviera tales dimensiones Y que no se estimara conclui-
do en una simple victoria militar. Los espafioles se proponian
uno de los més grandes intentos que ha presenciado el mundo:
dar validez al dogma divino, "todos los hombres son iguales
ante Dios y un cristiano es responsable del bienestar de sus
hermanos, independientemente de lo alienados que estén o de

lo humildes que sean [...]" (45).

El intento de penetrar en el alma de los conquistados con
principios tan ajenos a ellos era equivalente a trastocar la
cultura entera del mundo indigena.vsin embargo, para los espafio
les del siglo XVI, introducir el cristianismo en el Nuevo Mundo
era otra tarea grandiosa que dekerian emprender insuflados del
mismo espfiritu con el que defendieron su religibn, a ultranza,
frente a los amagos del Islam.

Este espiritu se caracterizaba, para bien o para mal, por
un af&n de unidad que habian hecho evidente al poner fin al
desgajamiento de los reinos cristianos frente a la invasibn
sarracena. ¢Acaso no eran suficientes cinco reinos constituidos

en el Norte de la Peninsula, nacidos de la resistencia contra

(45) Hanke, The Spanish struggle for justice in the conquest of
America, pp 1 y 12. El mismo Mendoza habia recomendado que
era necesario "“tratar a los indios como a cualguiera otra
gente [ sin hacer ] reglas y reglamentos espceciales para ellos.”
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las fuerzas musulmanas? La fragmentacibdn primigenia incluso

lleg6 a exigir un ndmbre gue comprendiera la realidad de los.
cinco reinos: Lebn, Castilla, Navarra, Aragbn y Portugal:
"las Espafias", caso inico en la historia, segfin Kobayashi (46).
En ellas el tiempo habia ido ya "ahondando progresivamente las
diferencias lingtiisticas, politica, juridica, econbmica, insti
tucional y cultural de entre los mismos reinos, hasta que esa
pluralidad de la Espafia medieval [ 1levé a sus habitantes] ‘a

una concatenacibdn de esfuerzos por superar este particularismo
retofiado y por restaurar la unidad de antafio [... se determina,
entonces, como portavoz de su solidaridad para juntos] rehacer

@7). Ese reino fue Castilla. Ahora, ¢qué li

la vieja Hispania"
ga podria encontrarse para mantenerlos inquebrantablemente uni-
dos? La que une por sobre todas las cosas a los seres humanos:

la cultura, con sus fuertes tradiciones y los "intereses" que

se crean "solos", cual virus en el ambiente, hasta penetrar en

(46) Cf. Kobayashi, Op. cit., p. 120.

(47) Ibidem, pp 120-121. "La realidad pluralista espafiola sobrevi
vid incluso al reinado de los Reyes Catbdblicos, recurriendo
ahora a la expresib6n "estos reinos", atendidos por sus sen-
dos consejos. Es sabido que la politica de Fernando el Catd-
lico para con la Cataluila, después de su guerra civil, tendia
a consolidar més bien las instituciones medievales particu-
lares del pais, ahondando asi su personalidad histbrica, por
ejemplo, frente a Castilla".
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"las tradiciones més puras", al extremo de no llegar a distin-
guirse el momento de la simbiosis. En el caso de Espafia, el
rasgo cultural que por razones histdbricas tenia raices profun-
das y contemporaneidad vibrante era el cristianismo. A &l se
aferraron los Reyes Cat6licos en plena actitud de cruzada vy,
cabalgando en su fe, fueron dando firmeza, asimismo, a la lengua
castellana.

En los alrededores de Santander, 2zona primitiva de este
"dialecto", se abre la cufia del castellano y se ensancha por
lugares como Segovia, Avila, Madrid y Toledo, por decir algunos,
donde la castellanizacibn se encontraba iniciada, o ya avanzada,
en el siglo XIII. "En suma, la Castilla primitiva, en su lengua
je, lo mismo que en lé politica y la guerra, lo mismo que en el
derecho, se adelantaba a cumplir una evolucibn que estaba desti
nadé a triunfar. Iba guiada por un fino sentido selectivo, que
atinaba pronto con aquellas formas que m&s tarde prosperarian
también esponténeamente en los dialectos circunvecinos, o con
aguellos més peculiares que mejor podrian ser aceptadas por los
demés. Entre los siglos XII y XV todos esos rasgos primitivos
castellanos se propagan por el occidente leonés y por el orien
te aragonés, y se implantan en el sur en vez de los dialectocs

moz&rabes; el castellano, como una formidable cuiia penetra desde



35

el norte hasta el mar de C&diz, dividiendo la antigua unidad
lingtlistica creada por la monarquia visigoda, y formando otra

(48)

unidad mds nueva y fuerte" . Esto no implica que se igno-
ren las &reas de los extremos laterales en las que} incluso
actualmente, se habla leonés o aragonés, y en las gque también
hay sectores bilingties. Lo cierto es que, para el siclo Xv, el
castellano llegaba pujante hasta la otra orilla. No sb6lo ser-
via como vehiculo de comunicacidén y de unibén a un grupo social

que buscaba ansioso la hegemonia, sino, ademds, penetraba ya

en la lengua literaria. Menéndez Pidal, en La lengua de Cristd-

bal Ccoldn, nos dice: "muy pronto lbs escritores aragoneses
fueren adhiriéndose, perspicaz e inteligentemente, a las moda-
lidades castellana;, prestigiadas por la literatura mé&s podero-
sa de las peninsulares. Bernardino GOmez Miedes deja su habla
local porque, a la verdad --—dice—, los castellanos tienen los
conceptos de las cosas més claros [...]«ﬁienen mé&s graciosa
pronunciacidén que los aragoneses)» . Lo mismo pensaban los cata
1ages. El valenciano Narciso Vifioles alababa también <(esta
limpia, elegante y graciosa lengua castellana, la qual puede

muy bien, y sin mentira ni lisonja, entre muchas barbaras y sal

(48) Menéndez Pidal, Castilla. La tradicibén. E1l idioma, pp 31-32.
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. vajes de aquesta nuestra Espafia, latina, sonante y elegantissima
ser llamada » " (49). Y con respecto a la difusibén de la lengua
hablada, Juan de Valdés dice: "porque, como véis, ya en Italia
assi entre damas como entre cavalleros se tiene por gentileza y
galania saber hablar castellano" (50). Es asf como la lengua cas
tellana sienta sus reales en Almeria, Malaga, C&diz y Sevilla,
donde se cierra la cabalgata de la Recongquista para abrirse la
compuerta que se desboréa en América. Dice Lapesa que "El proceso
lingﬂistico'de unificacibn y expansidn coincidia con el afortu-
nado momento histbrico en que las energias hasta entonces disper
sas se congregaban para fructificar en grandiosas empresas
nacionales" (51), tanto en el aspecto de engrandecimiento del
reino a base de las conguistas de nuevas tierras, como en el
campo del intelecto. De ello da testimonio la Gramdtica de
Nebrija, en cuyo prbdlogo, dedicado a la reina Isabel la Catblica,
dice "que siempre la lengua fue compafiera del imperio; e de tal
manera lo siguid, [...] que juntos crecieron", a tal grado que

se le hizo necesario al gramdtico dejar testimonio de la unidad

que, desde el punto de vista de la lengua, habia alcanzado el

(49 Menéndez Pidal, La lengua de Cristbbal Colbén, p. 55.

(50) valdés, Didlogo de la lengua, pe. 3.

(51) Lapesa, Historia de la lengqua ecspafiola, p. 192,




- castellano: "porque mi pensamiento e gana siempre fue engrande
cer las cosas de nuestra nacién[;...:]para que lo gue agora i

de agui adelante en el [el idioma castellano] se escriviere,
pueda gquedar en un tenor i estenderse por toda la duracibn de los
tiempos que estdn por venir, como vemos que se ha hecho en la
lengua griega y latina, las cuales por aver estado debaxo de ar-
te, aunque sobre ellas han passado muchos siglos todavia, quedan

(52)

en una uniformidad" . Afén, el de Nebrija, netamente renacen

tista (53)

« Lo dicho hasta aqui denota que las caracteristicas de
la Edad Media, aunque sb6lidamente conformadas en Espafia, empiezan
a ,tefiirse de presupuestos que definen a la Edad Moderna,., Tenemos,
por ejemplo, la llama que' inflama la misibén de los evangelizado-

res en América, la Reforma que Roma habia encomendado a los Reyes
Catblicos, misidn que habia quedado asignada, muy particularmente,

(54)

al estricto Cardenal Cisneros desde 1495 . Esto, al lado de 1la

(52) Nebrija, Gramltica Castellana, p.

(53) cf. Lapesa, Op. cit., p. 192. "El concepto de <(artificic)
o (arte®» , esto es, regulacibn gramatical, estaba[hasta
entonces ] reservado a la ensefianza de las lenguas cultas,
como el latin y el griego; era una novedad aplicarlo a la
lengua vulgar [ pues para ella, se creia, ] bastaban la prac
tica y el buen sentido para hablarla debidamente".

(54) Phelan, El reino milenario de los franciscanos_en el Nuevo
Mundo, p. 71. "La reforma de Cisneros prepard al clero regu
lar para enfrentarse al reto que pronto representd la con-
quista de lcs aztecas realizada por Cortés",
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vigorosa preocupacibén por cultivar al pueblo, incluyendo a sus
gobernantes, llevaba a la consideracién de que "no podia llamar-
se caballero quien no fuese hombre de letras"” (55). "E1l término
originalmente militar de caballero) se revestia ahora de una

(56). Tal espiritu también estuvo

nueva dimensibén, la cultural®
presente en Nueva Espafia, como se manifiesta en las escuelas de
primeras letras, en la imprenta, en la instruccibn técnica, en
la Universidad.

La historia candente de la valoracibn de la lengua caste-
llana como mecanismo de unibn, cultura y dominio, se refleja vi-
vamente ~—insistimos-— en el pr6logo ya mencionado de Nebrija,
qguien considera que "provécho deste mi trabaﬁo puede ser aquel
que, cuando en Salamanca di la muestra de aquesta obra a Vuestra
Real Majestad i me pregunto que para que podia aprovechar, el
mui reverendo padre Obispo de Avila me arrebato la respuesta,

i respondiendo por mi dixo: que, despues que vuestra Alteza
metiesse debaxo de su iugo muchos pueblos barbaros i naciones

de peregrinas lenguas, i conel vencimiento aquellos tenian

necessidad de recebir las leies quel vencedor pone al vencido i

(55) Altamira y Crevea, Historia de Esvafia y de la civilizacibn
espafiola, vol. III, p. 532.

(56) Xobayashi, Op. cit., p. l44.
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con ellas nuestra lengua, entonces por esta mi Arte podrian
venir enel conocimiento della, como agora nos otfos deprendemos
el arte dela gramdtica latina para deprender el latin" (57). La
conciencia que la Corona tenia de la importancia de la lengua
castellana frente a las intrincadas vicisitudes que surgieron
en la Nueva Espafia para implantarla son el origen de la cadena
de contradicciones que surgen en las 6rdenes reales, en las
actitudes de virreyes y obispos, y en la accibn directa de los
_misioneros y encomenderos.

A través de la &poca colonial, la Corona espafiola oscild
siempre entre las més contradictorias posturas frente al pro-
blema de la ensefianza del ‘espafiol a los indigenas. De esta
vacilante actitud nos dan testimonio las ordenanzas reales que
se sucedian unas a otras en un intento por afianzar los cambios
en la politica real del lenguaje. Veamos algunas de ellas como
representativas de esta problemédtica. Carlos Q, continuando con
el ideal de los Reyes Catblicos, exigia para los hijos de los
caciques "los ensefien y doctrinen en cristiandad, buenas costum=-

(58)

bres, policia y lengua castellana" . Sin embargo, m&s tarde,

(57) Nebrija, Op. cit., pp 10 y 11l.

(58) Citado por Larroyo en Historia comparada de la educacién en
México, p. 97.
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una nueva legislacibdn hace evidente un cambio en la actitud del
monarca: "y habiendo resuelto que convendria introducir la lengua
castellana, ordenamos gque a los indios ies pongan maestros que
ensefien a los que voluntariamente la quieran aprender, como

(59)

sea menos molesto v sin costa" . Felipe 1I, pese a gque comen-

zb6 su reinado con los mismos lineamientos de su padre en cuanto
a la castellanizacién de los indios, bien pronto cambib la poli-
tica de ensefianza declarando el n&huatl como el idioma ideal
para la cristianizacibén de los indigenas: "para que los indios

aprendiesen todos una misma lengua y que ésta fuese la mexicana

-

(&0
que se podria deprender con més facilidad por ser lengua general" )

M&s tarde Felipe IV decreta que a los indios se les evangelice,
ya no en n&huatl, sino en la lengua de su lugar: "haya cétedra
para que los doctrineros sepan la lengua de sus feligreses y los

: . : . . (61)
puedan mejor instruir en nuestra Santa Fe Catblica « Ya en

’
los albores de la Independencia, Carlos III, en una nueva legisla

cidn, exigia que se reprimiera al m&ximo el uso de las lenguas

vernéculas, implantando en forma definitiva y rotunda la ensefianza

(59) citado por Véasquez, Doctrinas y realidades en la legislacidn
para los indios, p. 73.

(60) cédulas Reales, Vol. 47, Archivo General de la Nacibn.

(61) citadc por Velasco Ceballos, La alfabetizacibdn en la Nueva
Espafa, p. LVII.
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del espafiol "para gue de una vez se llegue a conseguir el que
se extingan los diferentes idiomas de que se usa en los mismos
Dominios y sblo se hable el castellano" (62).

Estudiar a fondo el complejo cultural hisp&nico y el'mesqg
mericano est§, desafortunadamente, fuera de nuestro alcance.
S6lo hemos querido situarnos, de alguna manera, en tierra fir-
me para acercarnos a este material did&ctico, representativo
del momento que nos ocupa.

En resumen, la Cartilla de Pedro de Gante realmente es una
sintesis de la manera en que el hombre de la Colonia encard su
propbsito de evangelizacibn y de castellanizacibn en la Nueva
Espafiia. Para efectuar la primera y fundamental tarea de su
empresa, el mensaje debia constrefiirse a la esencia del cristia
nismo puro que los primeros evangelizadores quisieron transmitir
a los indigenas. Bien conocido es el recorrido de revisibn de
monasterios que emprendid Cisneros, y cbdmo abarcd las bdrdenes de
dominicos, agustinos, benedictinos, jerbnimos y el clero secular.
Es importante tener en cuenta que esta atmbsfera de revisién de
la conducta religiosa se manifestd a tal grado en la naciente
provincia franciscana de San Gabriel de Extremadura, que dicho

lugar gand fama de disciplina ejemplar. De ahi salieron casi todos

(62 Ibidem, p. LXXVI.
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los evangelizadores que formaron el grupo de los "doce" que lle-
garon en los primeros tiempos a la Nueva Espafia y muchos gue
vinieron mds tarde. Esto explica el rigor y la densidad que se
advierten en el tono didéctico de la cartilla.

Sus bases descansan en la filosofia natural. Tomés de
Aquino explica: "los animales irracionales han recibido de la
naturaleza, una prudencia instintiva que los hace atender con
absoluto acierto a sus necesidades todas. Por lo contrario, el
hombre, al estar privado de aquel instinto hé&llase dotado de
una razdn que sblo la experiencia puede llevar al conocimiento

. 2 63
de las cosas necesarias para su vida" (e3)

« Por lo tanto, educar
se torna una obligacidn social. Esta viene a recaer, antes que
en nadie, en guienes, por la propia naturaleza, procrean seres:
los padres. Sin embargo, al Estado corresponde la supervisidn

en una dimensibn social mi&s amplia. De acuerdo con lo anterior,
se exigia tener conciencia de lo que el hombre debia adquirir
por experiencia y apelar a la razbn —atributo privativo del
hombre— para transmitirle aquello que a la sociedad precisaba

ensefiar. En el ambiente cultural de los conquistadores esto era

las oraciones y los rudimentos de la doctrina cristiana. Con

(63) Tomés de Aquino, citado por valtén, QOp.

cit., p. 107.

[l



43

ello se alcanzaba realmente la misibén de educar., Corresponde a

la educacibn, dice Valtdn, conducir "al nifio paso a paso, desde
las primeras manifestaciones de su ser (educere) hasta que alcan
ce el estado de hombre adulto y perfecto, no sblo en su condicibn
fisica, sino también en su vida intelectual y moral" ( 4). Tal
exigencia se alcanzaria, justamente, mediante una alfabetizacibn
integral, esto es: dirigiéndose "no sblo a la inteligencia de

los alumnos, sino también a su corazbn" (65).

La pedagogia en la &poca de la Colonia no funcionaba, desde
luego, como ciencia independiente; quienes practicaban el arte
de ensefiar lo hacfian sumando los éonocimientos, atn no delimi-
tados, de una educacibén psico-socio-pedagbgica. La tarea primor
dial de los evangelizadores ——como hemos dicho-—— era ensefiar la
religién cris£iana, y la "pedagogia" que se utilizara para ello
deberia ajustarse al criterio educativo de su momento histérico.
Lo anterior nos permite entender las razones que sostienen peda-
gbgicamente el contenido educativo de la Cartilla que nos ocupa.

Ilustramos nuestro trabajo con este valioso documento.

como vemos, en cuanto a su presentacibn, la Cartilla es

toda una joya en la que se suman el arte y la seriedad de su im

(64) valtén, Op. cit., p. 106.

(65) Ibidem, p. 1l04.
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presor. Valtdén la describe asi:

(0.20,5 x 0.14,5 cms.), 8 hojas, s.n., con tipos
de texto 98G —es decir, tipos gbticos, midiendo
98mm. en 20 lineas——, aparte de caracteres gbticos
grandes 140G, para los titulos, y pequefios tipos
semigbticos 80SG, al final de la Gltima pdgina y
para el colofén; 2 iniciales cde estilo florido,
grabadas en madera, y otras 11, también de aspec-
to xilogré&fico, impresas en negro; 30 grabados en
madera de varios tamafios y con interpretacién his
térica, llevando, algunos de ellos, un sello tipi
camente mexicano; signaturas a iiij. (66)

En lo referente a la presentacidén o graduacibén de los elemen
tos que integran la Cartilla, salta a la vista la violencia con
que se suceden uncs a otros: en la primera hoja se presenta el
‘alfabeto en mayfisculas y minGsculas, y enseguida las vocales
aisladas, y las combinaciones sil8bicas. Al fin de la hoja, el
Padre Nuestro en lengua castellana., El resto del material se da
en los idiomas castellano, latin y mexicano.

Es f&cil imaginar el trabajo que hay atrds de este libro

(66) Ibidem, p. 19. E1l autor del estudio que venimos consul:
tando, infiere ciertos cuidados de tipo pedagbgico que
adjudica al editor, como serian, por ejemplo, algunas
caracteristicas del titulo que aparece en la portada,
"con tipos gbticos 98G aparentemente xilogréficos, de
una pléstica irregular y de un corte casi infantil, como
si, intencionalmente, el editor hulkiese querido adoptar
una forma rudimentaria qgue fuera en relacidn con el caréc
ter pedagdgico de la obra".
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trilingtle: maestros y alumnos deben haber echado mano de to-
dos sus recursos de ingenio y de voluntad, para aprender y
para ensefiar. De hecho, todos eran maestros y alumnos. De las
técnicas utilizadas hay pocos datos; de los esfuerzos, la te-
nacidad y la prontitud, muchos.

A tal extremo fue temprano el proceso de alfabetiza-
cibn, que sus inicios se remontan al momento en que despunta
la comunicacidén entre vencedores y vencidos. Mendieta nos in-

forma que los frailes "tenian siempre papel y tinta en las ma-

67
nos, y en oyendo el vocablo al indio, escribfianlo" ( ), vy de
esta manera -—dice Kobayashi-— "fueron estableciendo las normas
—_ . : . (68) "
de transcripcibén latina para el n&huatl . Los indigenas,

“con mucha brevedad aprendieron a leer [...] Yy el escribir, por
el consiguiente se les dio con mucha facilidad y comenzaron a
escribir en su lengua y entenderse y tratarse por cartas como
nosotros, lo que antes lo tenfan por maravilla que el papel ha-
blase y dijese a cada uno lo que el ausente le querfia dar a
(69)

entender"

Debemos insistir en que la alfabetizacibn -——conseguida,

efectivamente, con facilidad y rapidez— se reducfa al aprendi-

(67) Mendieta, Op. cit., Vol. II, p. 62.
(68) Kobayashi, Op. cit., p. 241l.

(69) Mendieta, Op. cit., Vol. III, p. 62.
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zaje de los mecanismos de lectura y escritura en la lenqua in-
digena. Sin embargo, en lo referente a la inteligibilidad que
alcanzaron los indigenas en la lengua castellana, los testimo-
nios no son muy halagfiefios. Dice Vetancourt que "lo primero que
trataron esos apbstoles franciscanos en las Indias fue aprehen-
der la lengua de los indios, y enseiiar en quanto les fue posi-
ble [...] las oraciones, [...] y ellos aprendian como Panagayos
[sic ] a causa de que igualmente ignoraban el idioma los unos
de los otros" (70).

Tanto espafioles como indigenas buscaban mecanizar las
reglas gramaticales que debian aprender. Los primeros deducién-
dolas, seguramente, de las comparaciones entre los modelos
gramaticales de su propia lengua y los de las lenguas indige-
nas, y con este material iban elaborando gramdticas; los se-
gundos, con menos recursos, se habrén valido, bé&sicamente, en
su capacidad individual de construir por si mismos la gramiti-
ca de la lengua por aprender. El hecho es que a unos y a otros
se les asignaba la misma tarea; sin embargo, el céntexto situa-
cional era sumamente desiguai en cuanto a las 4reas de interés.
Los misioneros, en este caso, llevaban mucha ventaja.

Las técnicas usadas por los evangelizadores para iniciar

(70) Vetancourt, citado por valtén en Impresos mexicanos del
siglo XVI, p. 4.




47

a los indigenas en la escritura dan motivo a repetir, no sin
asombro, la frase tantas veces dicha: "no hay nada nuevo bajo
el sol". Cierto es que los pueblos azteca, zapoteca, mixteca,
maya y tarasco se encontraban, a la llegada de los espafioles,
en una etapa avanzada de la escritura ideogréfica: contaban

con la posibilidad de "representar las conexiones que hay entre
lo concreto y lo abstracto. [ ...] La fltima fase, la fonética,
[aparece en sus cbdices ]Jen su estado incipiente" (71). Por lo
tanto, 1los recursos pedagbgicos usados por los misioneros fue-
ron comprendidos facilmente. Por ejemplo, "la representacibn

de las letras con la de ciertas cbsas concretas, [ ... féciles
ae hallarse en las manos'de los nifios. Asi la A se representaba
con una escala doble, o con un compds; la B, con caballetes o
con una citara; la ¢, con una herradura, o un corazbn, etc.,
todos objetos tangibles". Afiade Ricard que cuando se les daban
simbolos con representaciones arbitrarias, las podian manejar
porque ciertos caracteres de los manuscritos mexicanos eran
también convencionales. En esta instancia, los religiosos
ponian "en mano de los nifios, ya el objeto mismo, que se conve

nia en que representaran las letras, [ ...] y con ellos aprendian

(71) Jiménez Rueda, Historia de la cultura en México, Vol. I,
p. 159.
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los inditos a juntarlos y separarlos, a formar complicacibn de
~unos con otros: ni mé&s ni menos que lo gue hoy hacen los nifios

' . (72) . .
en el Kindergarten . Pero aparte "de este método ideografi-
co, los misioneros se sirvieron de otro netamente fonético. Se
representaba el alfabeto con cierto nfimero de animales o de ob-
. . (73)
jetos, cuyo nombre comenzara con la letra que se le asignaba" .
Este procedimiento es similar al método onomatopéyico de hoy en
dia. Podemos decir que de estos mismos recursos pedagbgicos se
sirvieron en general todas las 6rdenes religiosas que se dedica-
ron a la ensefianza; aunque muy a menudo se ejemplifiqué con los
franciscanos "por ser ellos quienes con justicia se llevan 1la

. . . (74)

palma por su reputacibn pedagbgica" . Con todo, la tarea ha
- de haber sido fatigante si se considera que, ademés, se pretendia
realizarla en tres lenguas, como lo muestra la Cartilla.

No es dificil suponer que dichos conocimientos hayan sido

dirigidos sb6lo a los pequefios grupos de elegidos. Hay referencias

(72) cf. Ricard, Op. cit., pp 378-379. H. Beuchat dice: "Aqui
tenemos dos elementos de la escritura mexicana: el elemen-
to puramente figurativo y el elemento ideogré&fico. Pero no
es ahi donde se encuentra la originalidad del sistema. Los
aztecas, y los pueblos que se servian de una escritura ané-
loga, habian dado en verdad un paso —-aunque timido-—— hacia
el fonetismo" (Manuel D'Archeologie Americaine, pp 353-355.)

(73) valadés, citado por Ricard, QOp. cit., p. 379.

(74) Ricard, Op. cit., pp 376-38C.
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que nos permiten inferir que incluso Gante, tan dado a no discri

(75)

minar, tenfia que recurrir a un cierto criterio de seleccién 2

pues la tarea requeriria de atencidn individual, y ello debe
haber robado todo el tiempo de estos educadores: "mi oficio es
predicar y ensefiar dia y noche. En el dia ensefio a leer y escribir”

dice Gante (76). Mendieta, al referirse a la actividad de Sahagfn

en el Colegio de Santa Cruz de Tlatelolco, dice: "sin descansar

un dia trabajd hasta la muerte en la instruccibn y doctrina de

los nifios hijos de los.principales indios que alli concurren de
toda la tierra a enseflarse més perfectamente a leer y escrebir" )
Asi, durante largos afios se fomentb la educacidén clasista, tanto
por la politica de la époéa como por la exigencia de la propia
tarea en semejantes circunstancias. La nota siguiente delinea cla-
ramente la sitﬁacién: "En la misma escuela, en otra pieza por si,
o en la misma si es larga, se ensefian a leer y escribir los nifios
hijos de la gente m&s principal, después que han sabido la doctri
na cristiana, la cual solamente se ensefia a los hijos de la gente

plebeya allad fuera en el patio, y sabida esta los despiden para

que vayan a ayudar a sus padres, [ ...] aungue en algunas partes

(75 cf. valtén, El primer libro de alfabetizacibn en América,
pp 6C-61.

(76) Citado por Valtdn, Op. cit., p. 59.

(77 citado por Valtdn, Op. cit., p. 95.
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hubo descuido en hacer esta diferencia (especialmente en los
pueblos pequefios, donde es poca la gente)" (78).

Cabe preguntarse, ahora, en qué medida estos materiales
contribuyeron a la castellanizacién del pueblo indigena. Obvia
mente fue de manera muy limitada. La tarea fundamental de los
misioneros era evangelizar al pueblo, y a ello atendian. Para
tal necesidad se servian de los mismos alumnos que preparaban;
aguellos que deben haber manejado materiales del tipo de la
cartilla que agui comentamos. La siguiente cita nos permite
referirnos al mecanismo usado para cumplir su propbsito evange
lizador y notar que en éste no sevconsideraba la necesidad de
castellanizar. Fr. Pedro de Gante dice en su carta del 27 de
junio de 1529: "He escogido a unos cincuenta de los [ alumnos
indios ] més avisados, y cada semana les ensefio [...a] predicar
la dominica [...estoy ] atento dia y noche a este negocio, para
componerles y concordarles sus sermones. Los domingos salen
estos muchachos a predicar por la ciudad y toda su comarca, a
cuatro, a ocho o diez, a veinte o treinta leguas anunciando la

(79)

fe catbdlica" . Nuestra pregunta seria: ¢En qué lengua les

(78) Mendieta, Op. cit., Vol. III, p. 71.

(79) Gante, citado por Garcia Icazbalceta, Bibliografia mexi-
cana del siglo XVI, pp 397-400.
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“"componia y concordaba" sus sermones; y en qué lengua "estos
muchachos" predicaban y anunciaban la fe catélica?

Si tomamos en cuenta, tanto el temor de los misioneros ante
el peligro de gue los conceptos de la religibén cristiana se ter-
giversaran por causa de malos entendidos, como el conocimiento

(80)

que Gante tenfia de la lengua de los alumnos s lo més proba-
ble es que dichos sermones hayan sido preparados en lengua indi-
gena. Lo que si parece seguro es que los predicadores ——maestros
indios— propagaron la fe cristiana en su lengua nativa, y, en

el caso de haber intentado llevar a sus hermanos de raza el co-
nocimiento del alfabeto, habr& sido para transcribir su propia
lengua. Esta carta, fechada en 1529, a escasos seis afios de la
llegada de los tres flamencos, nos permite suponer gue habia una
castellanizacidn o un grado de bilingtiismo (lenguas indigenas-cas

tellano) tan limitado, que la comunicacién no podria haberse efec

tuado usando la lengua espafiola.

(80) Nos referimos, por supuesto, al n&huatl, idioma que funcio-
naba como lengua franca en el imperio azteca, y la que se
usbé en un principio como enlace comunicativo entre los con-
guistadores y el pueblo vencido. Mendieta nos ofrece una
clara idea de la primacia e importancia que el n&huatl habia
alcanzado: "Esta lengua mexicana es la general gue corre
por todas las provincias de esta Nueva Espafia, [ ...] en todas
partes hay intérpretes gue entienden y hablan la mexicana,
poxque esta es la que por todas partes corre" (Op. cit., Veol.
ITI, p. 215).
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Lo anterior nos parece importante, no por el hecho en si,
aislado, sino porgue sefiala el rumbo elegido por quienes determi
naron el camino de la castellanizacibn. Una revisidn somera de
la veloz carrera educativa emprendida por los misioneros hace
patente el hecho de que no se tenia una tendencia hacia la cas-
tellanizacién o hacia el bilingtlismo en las escuelas que se esta
blecieron durante las Gltimas décadas del siglo XVI, sino que, al
contrario, existia una tajante divisibén de lenguas que, obviamen
te, no favorecib el progreso del espaiiol entre los indigcnas. El
gran Colegio de San Juan de Letré&n, fundado en 1547 eﬁ la ciudad
de México, era exclusivamente para alumnos mestizos; el Colegio
M&ximo de San Pedro y San 'Pablo, fundado por la Compafiia de Jesfs,
sostenia "en un edificio anexo, una escuela para alumnos indios";
del Colegio de San Gregorio, fundado en 1575, se dice gue "reco-
gian varios nifios indigenas", lo que nos hace suponer que se les
otorgaba el carlcter de "nifios especiales". Las escuelas gue fun-
db6 vasco de Quiroga, en particular la primera, en Santa Fé&, cer-
ca de la ciudad de México, y después la de Patzcuaro, Michoacén,
eran exclusivamente para nifios indios: "En los misioneros predo-

mind el criterio de conservar a los indios en la ignorancia del

castellano para apartarlos del peligro de corrupcibn que podia



(6]
w

traerles el contacto con los europeos"(sl). Ese europeo "ra-

paz, ambicioso, dado a la carne, que sblo podria dar a los in-

dios malos ejemplos, [ ...y alejarlo del cristianismo "puro” ] .

La diferencia de lenguas les parecia saludable muralla [... ]

conocer el castellano era un paso a emanciparse, con peligro

propio. Quizd se agregaba a estos razonamientos, al menos en al-
(82)

gunos y tal vez sin darse cuenta, un secreto deseo de dominio"

Lo cierto es gue los educadores misioneros se enfrentaron

a un problema de heterogeneidad lingtiistica sui generis, no sblo

por la variedad en si, sino porque la situacibén politica favore-
cia la dispersidn, puesto que los'grupos que integraban las dis-
tintas lenguas vivian en pugna y a "medida que los sucesivos

reinos e imperios se disgregaban [ ... 1, la concentracidn dialec

tal que en un momento impulsaba el dominio de un centro ceremo-

(81) Jiménez Rueda, Cp. cit., Vol. II, p. 39. "Mendieta pintaba un
cuadro lbbrego de las consecuencias del contacto racial en la
Nueva Espafia durante la segunda mitad del siglo XVI. Enfatizb
repetidas veces sobre lo gue los antropblogos modernos denomi
narfian la desmoralizacibn producida entre la raza conguistada
por el choque cultural de la conquista. Los espafioles intenta
ron hacer demasiado; gquisieron hacer a los indios espaifioles,
tanto como cristianos. Los espafioles corrian el verdadero
peligro de fracasar en las dos tareas. Los naturales termina-
rian por ser malos cristianos e imitaciones grotescas de los
europeos (... | Los indios adoptaban ios vicios de los espafio-
les, sin ninguna de sus virtudes" (Phelam, Op. cit., p. 123).

(82) Ricard, Op. cit., pp 139-140.
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nial sobre los restantes, terminaba transcurrida la hegemonia,
en una nueva dispersibn dialectal, que el aislamiento, la mutua
hostilidad y el etnocentrismo, convertian en una dispersibn de
. . (83)
lenguas al hacerse los dialectos ininteligibles entre si" .

Frente a este panorama, la Cartilla y materiales similares,
asi como el programa de educacibn escolarizada o'formal, sin
menoscabar su grandeza, no pueden haber influido significativa-
mente en el avance del proceso de castellanizacibén de las mayo-
rias.

En lineas atr&s hemos destacado nuestro interés en la
Cartilla, tanto por su valor en si misma como por su semejanza
con algunos materiales vigentes que también llevan el rdtulo
de " cartillas " . En capitulo especial se presenta el estudio
detallado de estos materiales,.

Baste sefialar, por el momento, cuatro caracteristicas
similares entre la Cartilla de Gante -—representativa de los ma
teriales didé&cticos de la Colonia en lo que a la ensefianza de

lenguas se refiere— y las cartillas que se aplican en México

desde hace cuatro décadas:

(83) Aguirre Beltrdn, El proceso de aculturacidén en México,
p. 78.
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Las cartillas actuales, en un porcentaje muy considerable,
se presentan en dos lenguas (espafiol y lengua indigena) y
algunas de ellas, en tres (espafiol, lengua indigena e
inglés),-como ocurre en la de Gante: castellano, latin y
lengua indigena.

Los materiales de la Colonia y un elevado porcentaje de

las cartillas actuales se inician con el alfabeto de las
lenguas presentadas; después se introducen grupos silébi-
cos o palabras aisladas, y de pronto, sin gradacibn, se va
del enunciado al p&rrafo, cuando no abruptamente al texto,
sin discriminacién alguna.

El interés de unos y otros materiales estriba en la alfabe-
tizacibn, y se olvida o relega a un segundo plano la ense-
fianza de la segunda lengua, lo que significa que el alumno
adquiere las habilidades de la lectura y/o escritura sin
entender cabalmente lo que lee y/o escribe.

Lbs materiales de hoy en dia requieren de maestros bien
adiestrados, o tan adultos y entregados como los misioneros
de antaiio.

Lamentablemente, esta semejanza general entre la Cartilla

la Colonia y las cartillas de la actualidad, lejos de favo-

recer a estas Gltimas, las hace sumamente vulnerables. Han trans

currido mds de cuatro siglos..., y los procedimientos empleados
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son, en el fondo, muy similares. Parece que se ha permanecido
al margen del desarrolio de los métodos pedagdgicos en lo que a

la ensefianza de segundas lenguas se refiere.



MEXICO INDEPENDIENTE.
En los albores del siglo XIX, cuando despierta Mixico

a su Qida independiente, podria haber trascendido la voz dubi-
tativa que acosd, en diversas ocasiones, a los gobernantes de
la Corona: ¢lengua indigena o espafiol...? Esto habria sido ex-
plicable porque "“los indigenas constituian el grupo social més
numeroso: mas o menos el cincuenta por ciento de la poblacién'
y, porgue "sabiase algé en los circulos dirigentes acerca del

2)
nimero, distribucidén y estructuras de las hablas vernaculas" .
Sin embargo, esta voz se fue apagando, y "no se dio con la cla-
ve para derrumbar las barreras lingliisticas. El problema funda-
mental siguid en pie"(3)} la incomunicacién. Esta situacidén —no
obstante— es mas entendible si acompasamos nuestros juicios al
México sosobr%nte de la etapa de la inestabilidad y anarquia po

liticas (1821-1876) en la que penosamente se fueron perfilando

y afianzando las instituciones politicas y juridicas del México

moderno.

(1) Powell, El liberalismo v el campesinado en el centro de
Méxicc (1850 a 1876), p. 17. '

(2) Gonzalez, "El subsuelo indigena" en Historia Moderna de
México. de Cosio Villegas, Vol. 111, p. 325.

(3) Idem.
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No habia tiempo de tomar decisiones firmes al respec-
to: no creemos en el olvido o la falta de deseos de atender,
tal como lo asienta Gonzdlez Navarro, a "la masa de la pobla-
cién, sobre todo a la rural [que] seguia siendo india y tenia

e (4) :

problemas especificos" . Tenemos que ser conscientes de que
"al iniciarse la lucha por la independencia s6lo 30 mil mexi-
canos sabian leer"(s), lo que dificultaria cualquier programa
educativo en general. Y en particular, alguno con miras a la
deliberada expansién del castellano se encontraria al indigena
ain con las marcas frescas del yugo colonial, y brotaria la
oposicidén. Era necesario, primeré, transformar la vieja menta-
lidad creando una conciencia de libertad; por eso, "liberalis-
mo" y "nacionalidad" son dos términos sindnimos del México In-
dependiente. Pero en las condiciones del momento, impulsar en
el medio indigena "una amplia difusidén del liberalismo era im-

posible: la misma estratificacidén del pais lo estorbaba" .

El estado de incomunicacidn entre mestizos e indios

(4) Gonzilez Navarro, "Instituciones indigenas en el México
Independiente" en La politica indigenista en México,
Vol. I, p. 215.

(5) Reyes Heroles, El liberalismc mexicano, vol. I, p. XII.

(6) Idem.
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favorecié el surgimiento de facciones: una, la de los que ac-
tuaban al igual que los colonizadores, sometiendo al indio a
diversos tipos de opresidn [---]: leva arbitraria en el ejér-
cito, labores forzadas, [ incluso] golpes y azotes“(7), lo que
debe haber orillado a los indigenas a replegarse, aun mas, en
sus llamadas 'zonas de refugio'; otra, la de guienes veian en
el indigena —abierta o socavadamente— una barrera para el
desarrollo del pais. Powell afirma que "la mayoria de los po-
liticos y escritores liberales ponian siempre sus esperanzas
para el futuro de México en la inmigracidn europea"(S). Lo cier
to es que entre ellos, algunos 1ﬁchaban por transformar la rea
lidad mexicana, seguramehte con el conocimiento objetivc de 1las
restricciones que el momento imponia. Estos hechos, por desgra-
cia tan dispares, explican que los romanticos de la época hayan
visto al indio y todo lo que a €l concerniera como un indicio
fascinante de recuperacidén de nuestro pasado. Los romanticos
son una muestra de lo que en el fondo se buscaba y de la lucha

sui géneris que aln se sostiene: consolidar una mexicanidad en

comunidén con las culturas indigenas.

(7) Powell, Op. cit., p. 22.
Op. cit

(8) Ibidem, p. 132.
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El problema lingliistico que siempre ha sido y serd de
orden politico-econdémico, ofrece resoluciones que smanan de
las dependencias educativas. Por eso en ellas recae nuestra
atencidn. Al respecto, y como principio, creemos fielmente,
con José Maria Luis Mora —primer director de Instruccidén Pu-
blica en 1833—, en que "uno de los grandes bienes de los go-
biernos libres es la libertad que tiene todo ciudadano para

(9)

cultivar su entendimiento" . Este concepto, por mds que se
antoje teoria pura, se nos muestra realizado en la practica
tan s6lo con voltear la vista a los grandes hombres de la Re-
forma, herederos de aquella etapa histdérica. Con el sbélido
pensamiento de Mora deSphnpa la educacidn institucionalizada
del México Independiente. En sus ordenamientos iniciales se
destaca la reforma educativa de Farias, gue, "para mejorar la
condicidén moral de las clases populares, imponia la destruc-
cién del monopolio del clero en la educacidén y un gran impul-
so, tanto a la educacidn elemental como a la superior"(lo).

La tarea incluia la elaboracidén de planes de estudio, de pro-

gramas de ensefianza en todos los niveles y la creacién de es-

(9) Mora, Obras sueltas.

(10) Reyes Hercles, Op. cit.., Vol. IXlI, p. 117.
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cuelas normales para preparar maestros fundamentalmente en la

(11)
ensefianza de la lectura y la escritura . Desafortunadamen-

te, a decir e Castillo, "la reforma de Gémez Farias no 1llegSd,
en verdad, a la escuela primaria [... ] Mas bien fue en las ins-

(12)
tituciones de ensefianza superior donde tuvo repercusidn' .

De todas suertes, éstos eran los primeros pasos hacia una educa
cién popular. Pero en cuanto a la necesidad de castellanizar,
ni menciones hubo, por lo que podemos inferir que si la alfabe
tizacidén llegd hasta los indigenas no fue —por supuesto—

N : (13)
con ningun programa preparado especialmente para ellos .

este sentido si "fue descuidada por completo la educacién de

los indigenas, durante todo este periodo [---] S6lo habrian

(11) cf. Mejia 2Ufiga, Benito Judrez y su generacién, p. 32.
Monroy Huitrdn, en su ensayo "Instruccidn Publica" en
“istoria Moderna de México, de Cosio Villegas, Vol. III,
1) 637-638, nos da un resumen de las razones de Mora,
«;ue motivaron la reforma de Gémez Farias: "destruir cuan
to era inGtil o perjudicial a la ensefianza, establecerla
de acuerdo con las necesidades del nuevo estado social,
y difundir entre las masas los medios mas precisos para
el aprendizaje". (El subrayado es nuestro).

(12) castillo, México v su revolucidén educativa, p. 52.

(13) De las catedras obligatorias del ndhuatl, otomi y tarasco,
impuestas por Mora no se tiene noticias de que estuvieran
planeadas para aplicarlas en el prcblema de lengua que
nos ccupa. Huelga decir el numero de lenguas gue para el
caso se nubieran necesitadc.
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podido progresar si hasta ellos hubiera ido la escuela; pero
[.-..] los medios de comunicacién eran dificiles al extrero y
los Gobiernos [ni enfocaron su atencidén a este problema ni tu-
vieron los] recursos para afrontarlo"(14).

En la época de Juirez la.educacién va a nutrirse de los
postulados del positivismo. La ciencia seria la base. Juarez
veia la necesidad de que una nueva generacidén viniera a cumplir
los ideales educativos liberales que habian sido cortado de ta
jo por la guerra civil y la intervencidén francesa. El alma de
la reférma educativa emprendida por este gobierno es, sin duda,
Barreda, principal exponente del.positivismo en México y quien

preside la comisién de Instruccién Piblica en el gobierno de

Juarez. Se crea, entonces, la Ley Organica de Instruccidén Pu-

blica en el Distrito Federal. La educacidn seria laica, gratui

ta y obligatoria. En las escuelas de educacién primaria del
Distrito Federal se ensefiaria lectura, escritura, gramatica cas
tellana, operaciones fundamentales, rudimentos de geografia,
moral e higiene. Bien es cierto que es éste un programa estruc
turado para una zona urbana; pero "bajo los gobiernos de Jua-

rez y Lerdo, las leyes y reglamentos de instruccidén publica,

(14) varroyo, Historia comrarada de la educacidn en México,
p. 255.
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derivados de la Constitucidén de 1857, aunque sdlo abarcaban al

Distrito Federal y a los territorios federales, fueron segui-
dos, supuestamente al pie de la letra, por casi todos los Esta
(15) .
dos" . Si alguno de los Estados con problema de lengua fue
alcanzado por dicha reforma, cuyo punto de partida era la alfa
betizacidén, seguramente ésta no pudo efectuarse, y si se inten
td llevarla a cabo debe haber sido en condiciones muy preca-
rias. A pesar de que esta respuesta parezca obvia, no deja de
existir un margen de interrogante. Veamos: no se explica del
todo que en una época de auge cientifico, en la que siempre se
buscaba aclarar las dudas, no se haya planteado de manera ex-
plicita cémo se alfabetizarian en espafiol gquienes no hablaban
dicha lengua; cual seria la mejor manera de llevar a ellos la
lengua nacional, pues estaba bien estipulado que "el Gobierno
. : : : ., (16)
no procuraria generalizar la educacion primaria" .

Es hasta 1888, ya en el porfirismo y concretamente en

el Congreso de Instruccién Publica convocado por Baranda —po-

sitivista que intuyd la esencia del problema educativo que con

cierne directamente a nuectro trabajo— cuando por primera

(15) Martinez Jiménez, "La educacidén elemental en el porfiria-
to" en Historia mexicana, nim. 88, p. 519.

(16) Juarez, citado por Larrcyo, Cp. cit., p. 281.
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vez, en las esferas educativas gubernamentales, se confiesa
abiertamente el olvido en que se tenfa al indigena, y se cues

tionan asuntos trascendentales alrededor suyo. "Educacién popu-

lar en vez de ensefianza elemental [+-°] La tesis de su desigual
dad intelectual es también una gran falsedadi... ] Esta raza

(la indfgena) en conjunto ha hecho en nuestro tiempo poco en el
campo cultural, porque poco es también lo que se ha hecho por
elevar su nivel educativo. Lo que hasta hoy se ha hecho en fa-
vor de la desvalida raza indigena han sido esfuerzos aislados

Yy por lo mismo de poco alcance. Uniférmese la ensefiaza primaria
obligatoria, y pronto se ver&, por los hechos, que no existe

la inferioridad de raza‘indigena"(l7). En la fraccién 5a. del

articulo 68 de la Ley de Instruccién Publica, propuesta por Ba-

randa en 1896, se procura "con el mayor empefio, que la ensefian-
za primaria se difunda entre la raza indigena". Estaba dado el
primer paso: se habia despertado la conciencia. ahora, el pro-
blema consistia en pasar de la teorfia a la préctica...

con Justo Sierra en el gabinete de Diaz, aparece en el
campo de la educacién la Gltima luz reformadora —con un decidi

do espiritu nacional— antes de oirse el estallido de la Revolu-

(L7) castillo, Op. cit., pp 111-112.
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cidén. El programa educativo de Sierra era prometedor y ambicio-
so. Uno de los ideales que destaca, en cuanto a la escuela pri-
maria, consistia en procurar que la ensefianza fuera no sélo ins
tructiva sino educativa; que el nifio aprendiera, ademas de a leer
y a escribir, a pensar y a sentir en tal forma que lograra su
desarrollo animico interno. Asi se afladia a las caracteristicas
de la educacidén obligatoria, gratuita y laica, exigidas por Ba-
randa, las de integral y nacional. Sin embargo, por encima de
los propdsitos de Sierra, parece que estos programas no llegaron
al mundo indigena. En cambio, los programas educativos en las
zonas urbanas se cumplieron puntualmente. Baste con cbservar la
cantidad de escuelas que‘se fundaron en esta época(18). Para el
caso, Cosio Villegas apunta: "En esto el porfirismo [ representa
do por Sierra en la parte de educacidén] se retrataba de cuerpo
entero: la accidn educativa del gobierro se ejercia exclusiva-
mente en la clase media de los grandes centros urbancs, con

la vana pretensién de crear una élite de la que manaria mas

tarde la luz redentora de todo el pueblo mexicano; el poblado

(18) La Escuela de Medicina, la Ecscuela de Mineria, la Socie-
dad Mexicana de Geografia y Estadistica, el Instituto
Cientifico y Literario de Toluca, la Escuela Nacional de
Sordomudos, la Sociedad de Beneficiencia para la Educa-
cidén y Amparo de la Nifiez Desvalida, la Escuela Nacional
de Ciegos, la Escuela Nacional Preparatoria.
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pequefio, el campo, es decir, el pais, recibiria alguna vez con

el andar ¢necesaricy del tiempo el agua de aquel distante manan
... (19) . . . :

tial . Cosio Villegas se refiere, por supuesto, a la etapa

conocida en el proceso educativo seguido en México con el nom-

bre de "individuacién", o sea, cuando por razones histdricas se

ve en un grupo de hombres altamente preparados, el gérmen, jus-

to la esperanza de que esto sdlo sea sintdmatico del propio pro

ceso educativo.

Materiales didacticos.

Ante la ausencia de materiales especificos para la cas-
tellanizacidén de los grupos étnicos de nuestro pais, comentare-
mos algunos que pueden representar a todos los usados para la

. . 2 . . (20)
alfabetizacidon en la época del México Independiente . A pe-
sar de que la finalidad de los manuales que veremos no haya

sido la de castellanizar, tienen una inevitable relacidén con

nuestra investigacién porque pudieron haber llegado a las zonas

(19) Cosio Villegas, citado por Monroy Huitrén, Politica edu-
cativa de la Revolucidén (1910-1940), p. 14.

(20) En esta seccidn de nuestro trabajo no haremos distincién
de significancia tedrico-pedagdgica en los términos: mate-
riales, manuales, métodos, textcs; en ellos gquedan conside-
rados aquellos libros cuyo objetivo ccnsistia en alfaketi-

Zar.
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indigenas. A manera de simple deduccidn, podriamos decir que

en este momento se inicia una tradicidn negativa de la cual

auin no podemos escapar: enviar a las zonas con problema de
lengua materiales didadcticos escritos en un espafiol indiscri-
minado, sin considerar que no seran legibles, o bien, 1lo serén
muy parcialmente. Es tan fuerte esta tradicidén que lleva a To-
rres Bodet, ya en 1959, a decir sin reservas: "Durante los pri
meros afios de nuestra iniciacién como Estado libre [...] Valen
tin Gémez Farias, quien en 1833 buscaba un texto que fuera a
toda la nacién [, se constituye] defensor de una tesis que
[ahora se hace] realidad durante el sexenio [1958-1964: llevar ]
a las manos de los niﬁos‘[q..] en todas las escuelas ﬁrimarias
del pais [...] 32 millones 61 mil ejemplares de los libros de

‘ (21)
texto y de los cuadernos de trabajo gratuitos” . Lo triste
es que, pese a la realizacidén de un suefio educativo, estos tex
tos —para un grupo considerable de nifios indigenas— siguie-

ron siendo tan distantes como los materiales didacticos del

México Liberal.

(21) Torres Bodet, Introduccidén a Obra educativa en el sexenio
1958-1964, pp 8 y 10.
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De entre todas las innovaciones educativas del libera-

lismo mexicano sobresale el Sistema lancasteriano, también co-

nocido como Sistema de ensefianza mutua. La compafiia lancaste-
s . (22) .

riana llega a Mé&xico en 1822 , precisamente en el momento

ideal; pues en tanto no hubiera maestros gque emprendieran la

tarea educativa gque se exigia al gobierno naciente, el Sistema

de ensefianza mutua era la solucidn eficaz y oportuna. "El parti-

do liberal, desde antes de la Constitucibdn de 1824, pretendié

preparar para su causa a las nuevas generaciones partiendo de
los niveles infantiles; de ahi gue fundara con profundo empefio
la compania lancasteriana, que fue como un rayo de luz en en

(23)
la tinieblas" . El Sistema lancasteriano, debe su nombre a

José Lancaster, cuya idea central era la de una ensefianza mutua,

es decir, que los estudiantes mds aventajados actuaran en cali-

(22) Este sistema surgid en Inglaterra en los inicios del siglo
XIX. Sus fundadores en México fueron: Eduardo Turreau, Eu-
logio Villaurrutis, Manuel Corodni@, Agustin Buenrostro y
Manuel Fernadndez Aguado. Dice Doroty T.Estrada en su arti-
culo "Las escuelas lancasterianas en la Ciudad de México:
1822-1842", Historia Mexicana, nGm. 88, p. 494, que Lancas-
ter no fue propiamente el inventor de la ensefianza mutua,
sino mé&s bien fue quien la popularizd, pues ya en el siglo
XVI era usado este método en Espafia por Juan de la Cuesta.
M&s tarde, en el siglo XVIII, en la India y Francia se emplea
ron los métodos de dicha ensefianza.

(23) Mejia ZGiiiga, Op. cit., p. 22.

—_—
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dad de monitores y ensefiaran a los gque sabian menos. De esta ma
nera unos pocos maestros .podian dedicarse a supervisar a los
monitores y atender diversas actividades requeridas en la escue
la. Este sistema cubrid casi un siglo de la ensefianza en México,
de 1822 hasta principios del siglo XX; y no seria aventurado
afirmar que en algln escondido pueblecito se sigan aplicando sus
lineamientos. Fue tal la importancia que alcanz® que, de Institu
cibn particular, pasd a ser Direccidn General de Instruccibn Pri
maria, en 1842. "Muchas fueron las vicisitudes pcr las gue tuvo
gue atravesar esta institucibn, pero pudo salvarlas, y por mucho

(24)

tiempo sostuvo la ensefianza gratuita en la Rep@iblica" El

Sistema lancasteriano, hoy dia, nos sigue pareciendo novedoso

y fresco a tal extremo, que bien valdria recapitular en €l y en
frentarlo a los problemas educativos de la actualidad. Por eso
le habremos de dedicar en otro lugar una investigacidn especifi
ca. Por el momento, nos contentaremos con acercarnos a €l sbélo
para relacionarlo con nuestro trabajo.

Por supuesto, este "sistema se adopté [ con firmeza ] por

(24) Monroy Huitrdn, Op. cit., pp 646-647, dice que "“para 1843,
habia escuelas lancasterianas en Querétaro, San Luis, Oaxa
ca, Zacatecas, Puebla, Nuevc Lebdn, Veracruz, Durango, Ja-
lisco, Chihuahua, México, Sinaloa, Tabasco, Michoacén, Coa
huila y California".
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gue era una solucidn al problema de la falta de recursos y naes
tros [...por lo gue ] estimuldé el interés del gobierno y del
pueblo por la educacibn primaria"( ). México era, entonces,
tierra propicia para que brotaran las semillas de la ensefianza
mutua. Se exigian ya realidades tangibles que permitieran dar
los primeros pasos hacia una educacibn para el pueblo, y en el
pueblo estaba el indigena. Por eso nuestro interés en estudiar
qué métodos para la ensefianza de la lectura y la escritura se

aplicaron dentro del Sistema lancasteriano y en qué medida los

materiales didacticos que los componian pudieron haber ayudado
a los indigenas monolingties de lenguas vernéculas en su proceso
de castellanizaciotn.

Por la tenacidad con que se introdujo al Sistema lancas-

teriano; por el tiempo de su permanencia en México, y por su ex
tensibdn geogréafica, se hace necesario atender a aquellos facto-
res que denoten, por una parte, la imposibilidad de su acceso a
las zonas indigenas, y por otra, su posible repercusidn en estas
zonas.

Todos, o casi todos los libros de historia de la educacibn,

se refieren a este sistema; sin embargo no lo describen como tal.

(25) castillo, QOp. cit., p. 50.
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Consideramos que toda la mecdnica que genera y los métodos di-
dacticos insertados en €l son netamente representativos de la
época del México independiente, al igual que la cartilla de Gan
te lo es de la época Colonial.

No fue féacil encontrar el manual original de dicho sis-
tema. Al fin, fue localizado en las bodegas de la Secretaria
de Educacibén PGblica. Es un pequefio libro de 13.9 cms. de altu
ra por 9.6 cms. de anchura; encuadernado en pasta de cartbdn, y
con sello de la Biblioteca del Museo Pedagbgico Nacional del
Departamento de Bibliotecas de la Secretaria de Educacibn PG-

blica. Su titulo es: SISTEMA/DE/ENSENANZA MUTUA, /PARA LAS ES-

CUELAS/DE/PRIMERAS LETRAS/DE LOS ESTADOS/DE LA/REPUBLICA MEGI-

CANA, /POR LA/COMPANIA LANCASTERIANA. Lo conforman 91 pp folia-

das + 4 falsas preliminares y 6 finales + 2 de cardtula + 4 de
dedicatoria s/f + 2 de indice s/f. Contiene tres ilustraciones
y cuatro graficas desdoblables s/f. Fue reimpreso en 1833 por
Agustin Guiol, en la calle de las Escalerillas, México.

Su contenido estd dividido en tres grandes partes:
I. "De la escuela y su aparato", II. "De la clasificacidn de la
escuela y divisidén de la ensefianza", III. "Instrucciones gene-

rales del oxrden".
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SISTBITA

DE
ENSENANZA MUTUA.

e

Dividido este tratado en tres partes, la primera
dard una idea del salon de la escuela y de su
aparato; la segunda del método y orden de la
enseianza, y la tercera de la disciplina dela
escuela, y de los deberes del maestro, wnspec-
{ores ¢ instructores.

Seguramente nada, o poquisimo de lo concerniente al

primer apartado debe haber llegado a las zonas indigenas. Bas
ta con asomarse a las exigencias implicadas en la construccidn

del edificio —propio para las escuelas de este sistema— y a

-

los enseres requeridos para su adecuado funcionamiento.

CE———————

PRIMERA PARTE.
L
De la escuela y su aparato.

La escuela debe colocarse sobre un terre.
no elevado y seco, en sitio donde haya poco
ruido de campanas, y su piso debe estar & dos
6 tres pies sobre el nivel de la tierra. Debe
tener un patio donde los mifios puedan reunir-
se antes de entrar en ella, cuyo piso debe ser
de arena rodeado de una cerca de altura re-
gular, y colocado de manera que los niiios no

tengan que pasar por la escuela al salir 6 en-
trar en(él.



(V]



que te pueda ver & todos los niiios desde‘

la plataforma.

Esta plataforia se colocard en la parte
menes elevada del salon; su altura, longitud
y latitud seran proporcionadas 4 ella; tres
pies de altura seran suficientes,

Se colocari ¢l bufete del maestro en el
centro de esta plataforma, y 4 cada lado otro
pequeiio para los inspectores de érden.

La puecrta de entrada estara cercana a la
plataforma, para que el maestro vea los que
entran y salgan, y tambien para que los que
gusten visitar la cscuela, la vean de un es-
tremo 4 otro apenas cntren.

En el centro de la sala se colocaran las
mesas y bancos, dejando libre entre ellos y
la pared un pasillo de unos scis & cuatro y
medio pics de ancho para la formacion de los
semi-circulos.

Los pies dc las mesas y bancos estardn
elevados en tierra & un pi¢ 6 mas de pro-
fundidad; deben tener de cinco 4 seis pul-
gadas en cuadro: su niimero sera propor-
cionado & la longitud de la mesa 6 banco;
un banco que tenga veinte pies de largo
Decesita seis pies para sostenerle, y estos es-
taran colocados de modo que no caigan en-
frente de los de la mesa, pues incomodaria
mucho al nifio que tuviese que sentarse en

aquel puesto.



Como podemos ver,

11
De las mesas y bancos.

En ninguna escucla debe haber mas de
cincucnta mesas, ni menos de nueve: ten-
dran sus esquinas redondas para evitar que
los nifios se hagan dafio al entrar ¢ salir.

Para una escuela de quinientos nifios ha-
bra seis mesas destinadas para la primera
seccion de la primera clase, que es la que es-
eribe en arena; la de doscientos a tresci-
entos nifios cuatro mesas, y la de cien ni-
fios dos.

Estas se colocaran & unos seis G ocho pies
de distancia y frente de la plataforma: sa
altura sera de veinte y cuatro pulgadas, y
Ja de sus bancos de catorce a quince. La
distancia horizontal de la mesa a su banco
sera de dos pulgadas.

El ancho de las mesas de arena serd de
diez pulgadas, las demas de nueve, menos
las destinadas para escribir en papel, que
tambien seran de diez pulgadas. Los ban-
cos tendran siete pulgadas de ancho. (Lam.
1.° fig.2.%)

A cada mesa de arena se clavarin dos
listones de media pulgada de alto, uno en
el estremo, esterior y el otro a siete pulga-
das de distancia de aquel: el trecho restan-
te quedara libre para que los niitos apoyen
les brazos al escribir. El espacio entre los
listones servira para comtener la arena.

75

en esta primera parte todo estd rigu-

rosamente planeado para lograr una precisa.y minuciosa distri

bucibdn de materiales, medidas, tamafios, formas,

etc.

Por todo

ello, no creemos de ninguma manera que esta parte "de la escue

la su a o" i
Yy parato" haya sido respetada o tomada en cuenta en las
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zonas indigenas, pues si con dificultad habia escuelas, seria
absurdo pensar que de haber un lugar especial para la ensefan

za pudiera responder a los lineamientos del Sistema lancaste-

riano.

Nos permitimos reproducir un plano gue ilustra los re-
guisitos que hemos mencionado. En todo se ve la mano de inge-
nieros y arquitectos, quienes —seguramente-— no efectuaban sus
trabajos en las zonas que habitaban los indigenas de nuestro
pais. Con todo, es posible gque, mediante muchos ajustes, los
maestros rurales hayan podido adecuar sus medios a las necesi

dades de la instruccibn en boga.

OO i A o
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Es, en esta primera parte, donde se detallan todos los
instrumentos gue tanto el nifio como el monitor requerian para
su trabajo escolar cotidiano: tinteros, pizarras, ldapices, lis

tas de asistencia.

I".
De los tinteros.

Solo habri tinteros en las mesas destina-
das para escribir en papel, los que seran de
plomo 6 vidrio, y se sujetaran de modo que
no sea facil & los nifios el sacarlos, embutién-
dolos en las mesas para que no sobresalgan
por debajo, ni en su superficie, 4 fin de que
no haya obsticulo en el movimiento de las
pizarras,

De entre todos los instrumentos que se hacen indispensa-
bles para el trabajo cotidiano, sobresale el "telégrafo", que

es, dentro de este riguroso mundo de orden, por asi decirlo,

1o caracteristico en el saldn de clase.
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En ef,a 11u§traCL6n podemos ver, en el primer grabado, al monitor de pie frente al telégrafo;
ademés, es interesante observar la serie de posiciones que el nifio tenfa que efectuar ritmi-
camente, como una actividad dentro del zalén de clase.
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Nos parecce interesante mostrar tanto la ficha de ins-
cripcidn como los registros de las listas diarias porque ejem

plifican el concienzudo af&n de perfeccibn de este sistema.

Habremos de insistir en la dificultad que el maestro rural pu-

do haber tenido para llevar a cabo todos estos reglamentos.
Consecuentemente, este sistenma era, en sus detalles, inaccesi

ble para la realidad indigena.

= ———
) b V)
ESCUELA LANCASTERIANA DE N.
Registro 1.° de inscripcion para ol ano de——
Apelli- | Nom-~ Profesionde CLASES DE LECTURA DE ESCRITURA. DE ARITMETICA.
1:103. bres. | Edad.| los padres. Habitacion. 17 23 33 4a 5n 6o 7o §n|1a 2a 5a 4a 5a Ga fa @alju Qa 3a 4 ha Ga 72 88
; ; OB T T iy
Alvarex | José. |9 ajios| Pintor. ~ |Calle Realn.o2. |} (8 11 i3 17
. 2 > 12 2 5.3
Alva. | Manuel |8. Confitero. | Refugio n.o 5. §|7 ¢ 213 el

120,

&=
af
e

Juan. 112. Comerciante| Merced n.o 17.

AEPIEL VIR
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REGISTRO 2° DE ASISTENCIA DIARIA.

Nombres.

Lunes. Martes.

;@wx’mwa demanes b é’nwo.

B.

Maercoles. Jueves.

Viernes.

Subado.

Observaciones de la semana.

éellido Juan.
Bustamante Francisco.

Bustillos Atilano.

Bellido Juan

s

1.

1-

T

—

1.

+
1

(.95’(1(& n (J,{Z IR,

Lastimé é un nifto y se escapd.
Casi stempre viene tarde.

Es muy desaseado.
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REGISTRO 3.

DE LAS LISTAS DIARIAS.

© RESULTADO

Maiiana. Primera semana de enero. Tarde.
Presentes. Ausentes. Total. Presentes. Ausentes. Total ‘
iClas. LM.M.J. V. SLMMJ. V.S.LMMJ. V.SLMMJ. V.SLMMJIV S.LMMJI V.S
]85 sl o 1114 8! 5 50 9 114 ;
2* 19/ 6 2| 6 1112 9 6 2| 6 1112
3*1716 1| 4 8'13 71 9 1 4 8|13
4 el 8| 0 14 1 6| 1 gl 0 14| |
5 |3 3 6 3 5 6
819 4 13 9 4 13
7 ho 5 15 10 5 15
8 11 6 7| 1 6 7
43 52 85 53 T 32 85

Segunda semana de enero.

Presentes. Ausentss. Total. Presentes. Ausentes. Tetal.

Clas. L M. M. J. V.S.LL.M. M. J.V.S. LM M. JV.S. L. MM J.V.S. LM M. . V. S.L. M. M. ILV.S

1|8 5 39 \1“14{ 3‘ 5| 3l 9 e 14]
2 |9 6 2| 6 1112 9 6 2| 6 11 12]
3|7 1 8 7 1 8 i

]

4a
ba

6a
) 7°
8

i
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Esta primera parte es, sin duda, la que tipifica al Sis-

tema lancasteriano y la que muestra con claridad que se trata ba

sicamente, de un sistema. Aquello que pudiera considerarse como
un método para impartir las diversas asignaturas queda insertado

en 1los lineamientos del sistema mismo. Al Sistema lancasteriano

habian de ajustarse todos los métodos de la época del México eu-
ropeizado, que no escapa a las modas extranjeras y que quiere
aplicar con rigor, a guisa de perfeccidén y buen gusto, técnicas
ajenas.

La segunda parte, "De la clasificacidén de la escuela",
es esencial en el sistema, ya qgue es la Unica que pudiera consi-

derarse, hasta cierto punto, como método, en tanto gque trata de

la ensefianza que recibiran los nifios: escritura, lectura y arit-
mética, y la forma de administrarla. Decimos que hasta cierto
punto podria ser un método, porgque, sin proponer una metodoiogia
sistemdtica, da ciertos lineamientos, que dejan entrever que ccnta

ban con auxiliares del tipo de la muy conocida Cartilla de San

Migquel. Todo ello habria de ajustarse fundamentalmente a la disci
.plina del sistema, y ésta, a su vez, al uso de los accesorios ©
enseres que conforman la escuela. Tan es asi, que el manual ni
siguiera propone un texto propio para el aprendizaje de lectura

sino que recomienda, para el caso, algunas obras especificas:



Las lecciones de la Sagrada
Escritura, el catecismo histérico de Fleuri,
ul Sinon de Nantua (*), las lecciones ins-
tructivas de lIriarte en tres tomos, y la ecow
nomia de la vida humana, parece son las
obras mas adecuadas para el objeto.

‘En realidad, nosotros le llamariamos "técnica de en-
sefianza", que se aplicaba a tres materias: escritura, lectura
y aritmética. Como podemos ver, la alfabetizacidn ocupa un 1lu

gar preponderante.

SEGUNDA PARTE.

——
1

De la clasificacion de la escuela.

T.ste método consiste en facilitar la instruc-
cion en los varios ramos clementaies de
la ensefianza.

Esta fundado en los principios del 6rden
y de la disciplina, por los cuales y bajo la
direccion de un solo maestro, los nifos se
ensefian y se instruyen mutuamente. Los
que tienen mas conocimientos en el escri.
bir, leer 6 contar, los transmiten & aquellos
que tienen menos.

Los primeros se llaman instructores. Si
el numero de nifios que cada uno de estos
tiene a su cax;?o es grande, puede elegir
uno 6 mas ayudantes, los que escogerd en-
tre los mismos nifios que estan & su cuida-
do, siendo siempre los que mejor escribane,

Como se emplea a los mismos nifios para
la instruccion en las varias clases de la en-
sefianza, no se necesita mas de un solo maes-
tro para dirigir una escuela de quinientos &
mil nifios.

En la organizacion de una escuela habra
division de clases, colocando en una misma
de aquellos miios cuyos conocimientos, sea en
la lectura, escritura ¢ calculo, estén 4 la par-
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Las indicaciones precisas del Sistema lancastexriano

nos dan una visidén completa y clara de esta segunda parte:

111,
Escritura.

Hay tres especies de ensefianza en la es-
critura: 1.7 la que se hace en la arena que
verifican los nifios que comienzan en la pri-
mera clase, la cual esta dividida por lo mis-
mo en dos secciones. 2.% la que se hace
sobre las pizarras, y verifican los alumnos
de la segnnda seccion de la primera clase
y los de las cinco clases siguientes. 3. % ld
que se ejecuta en el papel por losde la 7.«

y 8¢9

Dada la sefia por el instruclor general de
comenzar los trabajos, los instructores re-

arten los lapices 4 sus respectivas clasecs.
El instructor de la 1.® dirige & sus alum-
nos con la voz de mando, afencion, ponen
los nifios el dedo indice sobre la mesa en el
borde interior y levantan la cabeza. En se-
guida sefialara con el puntero una letra del
tablero, 6 de las que estan en sus cartones:
los nifios dirigen la vista hicia la letra, y do-
blando los dedos de la mano derecha, me-
nos el indice, mantiencn la mano izquierda
en la rodilla. El instructor pronuncia en al-
ta voz la letra, por ejemplo, N,y dice ene:
entonces los nifios levantan y descansan el
braze izquierdo sobre el borde interior de
la mesa y con el dedo indice de la mano
derechd, trazan en la arena la letra indica-
da. Cuande la han trazado, manda el ins-
tructor manos abajo; lod nifios inmediatamen.
t: bejan sus menos & las rodillas y perma-
necen en esta poslclon.



.Nos parece interesante aclarar que, en cuanto a 1la téc-

nica de escritura, sélo se menciona lo siguiente:

Por la mafana se trazan las letras mayus-
culas, y por la tarde las mintsculas, tenien-
do cuidado que los nifios distingan las letras
b. d. p. q por su semejanza: ‘trazaran una
sola letra cada vez, y hasta que no estén
corregidas no se pasara & otra.
8i la primera clase ocupa mas de una me-
sa, se nombrara para cuidar de la segunda
un ayudante que sepa trazar las letras en :
la arena.

No hay mejor testimonio que el de guien ha presenciado

vivencialmente lo gue escribe. Antonio Garcia, en E1 libro de

mis recuerdos, relata un dia de clases de la escuela lancaste-

riana a la que asistia. A través de su relato, podemos ver el
proceso de aprendizaje que el nifio seguia para llegar a leer,

escribir y contar:

Prevenidos los alumnos, el monitor o instructor de
clase, que como se ha dicho, se hallaba de pie en
el extremo de la banca, decia en voz alta, despacio
y con un tonillo especial:

—Primera clase-Atencidn-A mayuscula, y apuntaba en
el telégrafo la mencionada letra, debiendo adver-
tir que por las mafianas haciase el ejercicio con
las mayusculas y por la tarde con las mindsculas.
Todos los nifios de la clase, marcaban la letra,
anunciada con un punzén & con el dedo en la are-
na é inmediatamente después el instructor por man
dato del inspector examinaba los trazos hechos
por aquellos (26).

(26) Garcia Cubas, El libro de mis recuerdos, p. 404.
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Garcia Cubas nos habla, también, de los libros con 1os

cuales practicaban la lectura:

Los libros de texto para la lectura corrida de las
dos ultimas clases eran los mas generalmente admi-
tidos. E1l amigo de los nifios, traducido por Escol-
guis; el Libro segundo de la Academia, el Simdén de
Nantia 6 el Mercader forastero, el Catecismo histd-
rico del Abate Fleury, las Fabulas de Samaniego o
las de Iriarte (27).

Como podemos darnos cuenta, los libros mencionados por
Garcia Cubas en su descripcidén son, en su mayoria, los mismos
gue anteriormente se habian citado como textos propuestos por

el Sistema lancasteriano. No creemos que estas obras hayan po-

dido llegar, y mucho menos leerse, en las zonas marginadas,
pues si con dificultad habia un lugar dedicado a la escuela,
seria absurdo pensar que hasta aquellas lejanias lograran pene-

trar obras de importacidn francesa.

LECCION XvII

1 e a o u
mi’ me’ ma’ mo’ mu
0 a u i e
lo° la‘ a h Je

(27) Iden.
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Podemos estar casi seguros que la técnica alfabetizado-

ra de la segunda parte del Sistema lancasteriano si llegé a las

zonas indigenas, ya que respondia de sobra a las necesidaées
tanto del lugar como de los nifios mismos. No seria nada dificil
gue los pequefios estudiantes indigenas hubieran aprendido a
leer y a escribir trazando, con los dedos, letras en la tierra
o en la arena, y gque gquienes supieran'més les ensefiaran a los
que sabian menos. Esta seria sin duda la gran novedad que pudo
haber sido aprovechada en las regiones indigenas.

Por Ultimo, la tercera y Ultima parte del sistema,
"Del orden en la escuela", es la mas variada, pues consta de
una serie de rigurosos'réglamentos e instrucciones para los mo
nitores e inspectores;y de una minuciosa serie de tdacticas pa-
ra la distribﬁcién de premios y castigos, que podriamos decir,
eran tan variados y elaborados como el sistema mismo.

Antonio Garcia, hace una detallada descripcidn sobre
este tema:

No escaseaban los castigos extraordinarios, y si el

muchacho era malcriado y de mal caracter, entonces .

era de ver la lucha sostenida por él y el maestro

[...] A cada disciplinazo acrecian los chillidos

que se convertian en sollozcs al terminar la azota-

r'd . . - . -’ .
ina. Los castigos ordinarios consistian en arrcdillar
4 los alumnos y ponerlos en cruz obligdndclos a ve-
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ces, segin la entidad de sus faltas, & hincarse sobre
el borde de una regla y & sostener en las manos pie-
dras pesadas (28).

Hemos expuesto someramente el Sistema de ensefianza
mutua. No creemos —como lo hemos venido diciendo— que éste,
de haber llegado a las zonas indigenas, haya podido cumplirse
en todas sus partes ni mucho menos, ya que el mecanismo peda-
gbégico es extremadamente complejo y rigido. Pensamos que lo
que pudo haber llegado hasta aquellos lugares, o mejor dicho,
lo gue pudo haberse cumplido, fue la parte medular en cuanto
a nuestro problema: la alfabetizacidn.

La ensefianza mutﬁa.representaria una gran ayuda para
las zonas indigenas, pues dadas las circunstancias de margina-
cién y olvidoren gue estaban, la presencia del maestro se haria
casi imposible. De hecho, hoy dia la ensefianza mutua es un recur
so idbéneo al que tiende la educacidn, puesto que cada vez es mas
dificil preparar a los maestros que se requieren, y mas aln pa-
ra las zonas rurales. Sin ir mas lejos, los promotores bilingiies
que actualmente trabajan en las zonas marginadas no estan muy

distantes, por sus caracteristicas, de los monitores lancasteria

nos. También se sabe que las misiones culturales de Vasconcelos

(28) Ibidem, pp 405-406.
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y Rafael Ramirez funcionaban con monitores.

Volviendo a nuestro prcblema y teniendo en cuenta el
remedio que por aguellos tiempcs significaria la ensefianza mu-
tua en dichas zonas —nos referimos a las escuelas gratuitas a
gque asistian los nifios indigenas—, nuestra duda vuelve a sur-
gir cuando tratamos de imaginar cémo pudo haber sido la comuni

cacidén entre el maestro o portador del Sistema lancasteriano y

los monitores indigenas. Si era en espafiol, ¢qué podian haber
entendido los alumnos de lo dicho por el monitor? Y si era en
lengua indigena, ¢cémo podian lo; nifios aprender a leer y a es-
cribir, con un alfabeto totalmente desconocido? Consecuentemen-
te la castellanizacidn déb§ haber permanecido en suspenso. El
problema de lengua vuelve a hacerse presente: de poco servirian
las maravillas o remedios de la ensefianza mutua, si la barrera
de la incomunicacién-no se derribaba.

Tenemos que suponer, entonces, que el indigena del
México Independiente —como lo veremos al asomarnos a los méto-
dos de alfabetizacidh de esa época— ccntinuaria aprendiendo
como lo hiciera con las primeras oraciones en tiempos de Fray

Pedro: memorizando, aprendiendo sin comprender, repitiendo pa-

labras espafiolas que para &l no tenian sentido alguno...
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Alfabetizacién en el México Independiente.

Presentaremos tres de los métodos m&s conocidos y re-
nombrados que bien pueden considerarse representativos de la

vanguardia educativa de esta época: jEscribe y Lee! de Enrique

Laubscher, Lectura y Escritura Simultdneas de Antonio Carrillo

y Método Rébsamen de Escritura-Lectura de Enrique Rébsamen.

Al igual que en la presentacién del Sistema Lancasteria-

no, nos vamos a concretar a hacer un somero andlisis de estos
métodos, teniendo en cuenta sbélo aquellos puntos que puedan dar
nos alguna luz en el problema de la castellanizacién del indige
na. .

El primer punto significativo de estos manuales es la

fecha de su aparicién: 1884, ;Escribe y Lee!; 1893, Lectura y

Escritura Simulténeas, y 1899, Método Rébsamen de Escritura-

Lectura.

Estos textos aparecen ya muy avanzado el siglo XIX, jus
to en el momento en que las ideas de Baranda y Sierra empezaban
a dar frutos concretos, revolucionando las tradicionales bases
educativas de.México. Partiendo de aqui, podemos ver en estos
métodos la teoria llevada a la préctica; es decir, tenemos la

oportunidad de comprobar qué tan fielmente cumplfan con su mi-

si6n de formar la nueva nacionalidad mexicana, y en qué mediaa
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los indigenas la compartirian.

En relacidén a la fecha en que estos textos aparecen,
salta a la vista que de 1822, cuando se inicia la ensefianza mu
tua en México, hasta 1884, en que Laubscher publica su método,
no hubo nada notorio y especifico en cuanto a materiales de al

fabetizacidn; eran las técnicas usadas en el Sistema lancaste-

riano las que los suplian y en las gue, mas tarde, estos manua
les se incrustarian.

Los métodos de Laubscher, Carrillo y Rébsamen tienen
varios puntos en comin y responden a la misma busqueda: una
nueva técnica para la alfabetizacidén. Nacen los tres dentro del
ambiente cultural de la Escuela de Orizaba, que, a decir de Leo

poldo Zea, "representd una de ias mas destacadas orientaciones

pedagdgicas en las que mas tarde habran de descansar varias de

(29)

las reformas educativas de la Revolucidn" .

Lo mas interesante de la Escuela de Orizaba es que con-
sideraba el lenguaje como el nicleo de toda la ensefianza, el

instrumento clave para resolver el proceso educativo. Habia,

pues, una conciencia clara y precisa de la importancia de 1la

(29) Zea, Del liberalismo a la Revclucidn en la educacién mexi-
cana, p. 133. La Escuela de Orizaba fue fundada en 1833 por
Enrique Laubscher. En e2lla se empiezan a experimentar ios
nuevos principios de la educacidn primaria, esencialmente
la ensefianza objetiva.
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formacibn del nifio. Siendo el lenguaje el centro de interés, se
buscaban nuevos caminos para la alfabetizacién. Lo md@s novedoso
de aguellos dias fue planteado por la Escuela de Orizaba: fone-
tismo, método objetivo, marcha analitico-sintética, palabras nor
males, etc.

La importancia de estos métodos reside en la trascenden-
cia que las ideas, innovaciones y técnicas de sus autores, tu-
vieron en aquel momento. Las ideas de Rébsamen, por ejemplo, se
proyectaron, a principios del siglo, por todos los Estados de
la RepGblica en que se adaptaron sus obras: "A la vuelta del si
glo, de los 25 Estados que habia en la Repiblica, en 10 ejercian
Rébsamen y su generacién‘de‘discipulos una accibn directa; pero
su influencia, gracias a sus escritos y planes de organizacibn,
se difundién por todo el pais"(30). Lo aﬁterior hace evidente
que el método de Rébsamen llegd a todos los Estados de la RepfG-
blica y por tanto, & las zonas indigenas. No seria aventurado
suponer que con los otros textos mencionados hubiera sucedido
lo mismo.

Cualquier material relativo a la instruccibdbn que los in-

digenas hayan tenido procedente de las esferas gubernamentales

(30) Larroyo, Op. cit., p. 325.
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lo estudiaremos como parte del proceso de su castellanizacidn.
Por tal razbébn, nos interesa su contenido en genecral frente a

la realidad indigena.

iEscribe y Lee! Un Método racional de ensefiar la lectura por
medio de la escritura seqin el sistema fonético.

El método de Laubscher estd formado por tres partes
encaminadas a que "el discipulo aprenda la Lectura por
medio de la Escritura. po gue ha de leer debe previamente
escribirlo; lo que escriba debe ser leido, y lo que lea, en-

31)

(
tendido" :

En la primera parte, el nifio, dice Laubscher, previa
la ejercitacidén de la mano y el ojo, la voz y el oido, apren
derd y pronunciard letras, silabas y palabras; y al tiempo
que ejercite la escritura sabra reconocer los sonidos y la

(32)

pronunciacién de lo escrito . Esta es, para &1, la parte

medular de su método.

(31) Laubscher, prbdlogo a Escribe y Lee, p. 3.

(32) Cf. idem.



PRIMERA PARTE

LAS LETRAS MINUSCULAS y MAYUSCULAS, MANUSCRITAS
E IMPRESAS.

Sflahas, palabras y perfodos.

——— e
A. Las LETRAS MINUsCULAS.

g
U
%///Z

ni, n.
Preguntas: ;Cudntos sonidos tiene la palabra nif—iCémo
suena la primera letral—;Cémo la segunda? ete.

-
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A medida que van pasando las lecciones, el alumno va
reconociendo y practicando nuevos sonidos "suaves y fuertes",

siempre a través de la palabra dividida en silabas:

Advertencia—La leccion que precede ofrece ‘un vasto
campo al maestro, para que haga distinguir clara y perfecta
~ mente al discfpulo la diferencia de la pronunciacion suave
de la ¢, cuando le siguen ¢, ¢ y la fuerte, cuando le siguen
o, u, a.
Preguntas y ejercicios segun namero 9.

ot e

YL
70% 10%

VOZ, vez,

BT
ZUu-1mo.
ma-iz,mo-zo,na-riz,
ZUu-mo, Zan-co, Zo-
rra. u-na zo-rra co-

Y asi continla el nifio aprendiendc todas las letras y sonidos,
por medioc de una exhaustiva lectura y de una repeticidn de pala

bras siempre fragmentadas. Es notoric <imo en esta primera parte
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nuclear para la alfabetizacibn, el nifio miinca se enfrenta a la
palabra como tal, con todo su poder comunicativo, ya que irre-

mediablemente tiene que acercarse a ésta a través de un casado

g

d D.
el, 1a, lo; los, las.

silabeo:

Di-mas, Do-ro-te-a, De-si-de-rio, De-
me-tria, Do-min-go, Do-lo-res, Da-mian,
Die-go, Dio-ni-sio, Da-niel, Dios, Di-az,
Do-min-guez, Du-ran-go, Di-ciem-bre.

Dul-ce, dul-ces. Dan-za, dan-zas. Di-a,
di-as. Dien-te, dien-tes. Doc-tor, doc-to-
res. Di-ne-ro. Do-blez, do-ble-ces. Do-ce-
na, do-ce-nas. De-do, de-dos. De-se-o, de-
se-0s. Dril, dri-les. Du-da, du-das. Due.
fio, due-fios. Da-fio, da-fios.

{Bue-nos di-as, D En-ri-que! jBue-nos
di-as, D* Do-lo-res! Do-ce pie-zas ha-cen
u-na do-ce-na. Va-mos 4 con-tar has-ta
do-ce: u-no, dos, tres, cua-tro, cin-co, seis;
sie-te, o-cho, nue-ve, diez, on-ce, do-ce.
Los Do-min-gos no hay cla-se. {Ten con.
fian-za en Dios!

Preguntas y ejercicios segun los nimeros 27 y 33.

Euplicacion: D. es la abreviatura de Don, D* la de
Dona.
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Nos parece que esta forma de presentar la lengua es ne-

gativa, en tanto gque envicia al nifio en el silabeo y le impide

<

llegar a la lengua hablada —al menos en su unidad de palabra.
La segunda parte, "Elementos de la Ortografia", no varia
mucho de la primera; abandona si, el silabeo, pero sigue la
misma presentacibn: palabras aisladas con la silaba que el alum
no debe practicar ortogréficamente asi como una serie de oracio

nes inconexas entre si.

SEGUNDA PARTE.

Elementos de la Ortografia.

——

A. PALABRAS CASTELLANAS.
1. gile, giii.

Vergiienza, halagiiefio, argiiir, antigiiedad, averigiieis, des-
ague, fragiien, sangiifero, sangllificar, sangiificacion, ye-
giieria, yegierizo, yegiiero, yegiiita, avergiienzo, degiiello,
desvergiienza, regiieldo, pedigiiefio, agiiero, jagiiey.

La mentira es una desvergiienza. El juez trata de argiiir
al acusado del delito. En la antigiledad no habia fusiles ni
cafiones. jMira esta yegiiita! Carlitos es muy pedigiiefio;
pues pide 4 cada rato dulces 6 frutas 4 su mam4. Para un
discipulo aplicado es muy halagiiefio ser elogiado. ;No fra-
glieis el hierro, cuando ya se enfria!

Explicaciones: 1. “Libro” es un nombre comun en $ingu-
lar, “libros” es su plural; del mismo modo “pizarra” es
singular, “pizarras” plural; ete.

2. El doble punto sobre la u se llama diéresis ¢ crema.

3. La raya que se usa para separar las silabas de una pa-
labra, lleva el nombre de guion.
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4. bl, br; cl. cr; dr; fl, fr; gl, gr; pl, pr; tl, tr.

Hablar, aprieto, refresco, aplauso, deletrear, pablico, Ma-
zatlan, recreacion, reflexion, aglomeracion, capricho, patria,
Veracruz, palabra, noble, censurable, sobre, posible, abrir,
instructivo, agrio, atributo, réplica, nuestro, explicacion,
aprecio, suscritor, Diciembre, milagro, empleo, encuentro,
complacencia, ultraje, cocodrilo, reclamar.

Sé escribir, Jeer y deletrear. jQué milagro! Pero jsabes
tambien silabear las palabras? Si, seiior; sé que cada silaba
tiene una sola vocal 6 diptongo o triptongo. ;A qué silaba
pertenece la consonante que se encuentra entre dos vocales?
A la silaba que sigue.

Explicacion: Las combinaciones de consonantes &, br, ¢,
cr, etc.,, van juntas 4 Ja siguiente silaba.

Ejercicios: 1. Segun leccion 1* nimero 1.
2. Copien todas las palabras de las oraciones que tengan
una de las combinaciones de consonantes, enumeradas en el

epigrafe de esta leccion, y subrayen éstas.
3. Segun leccion 1* nimero 3.

Nos parece que esta primera y segunda partes de jEscri-

be y Lee!., estaban casi condenadas a la improductividad en la

ensefianza del espafiol a los indigenas.
La tercera y dltima parte de este método, "Descripcio-
nes pequefias y otros trozos de lectura", estd formada por una

serie de versos y pequefias prosas. De entre ellas, hemos escogi
do dos que nos parecen por demds significativas para nuestro pro

blema: La escuela y El verjel. Ambas lecturas muestran con cla-

ridad indiscutible que fueron hechas para una mentalidad urkana.
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1. La' escuela.

En la escuela todo estd muy diferente del cuarto ds la ca-
sa. Sobre las dancas largas estdn sentados los nifios, uno al
lado de otro, las manos decentemente dobladas, y los gjos
dirigidos bicia el maestro. Este habla con ellos del padre y
de la madre, de los hermanos y las hermanas, de animales
grandes y pequefios, de las jlores que estdn afuera en el jar-
din, del sol, de la luna y de las estrellas, y les cuenta unas
cosas muy bonitas de Dios. Eso lo escuchan los niflos con
tanto placer; que olvidan sus juegos. Pero no solamente es-
tdn escuchando, sino que se ocupan tambien por si mismos.
Ora metea las manos debajo de la cubierta de su mesa, don-
de se encuentra otra tabla. Sobre esta estdn puestos la pi-
zarra de cada niflo, su libro, su regla y su pizarrin. Ora
escriben los nifios:lo que el maestro les dicta 6 Ha escrito en
el pizarron. Enténces las letras se ponen en fila, como los
soldados de la tropa. Ora se ponen 4 leer. {Ah, qué gusto
da ver los libros aseados! En ellos se lee mucho mejor que
en un libro maltratado. Por altimo, les toca 4 los ninios cal-
cular. Esto no es ficil. Por eso, ellos quedan muy satisfechos,
si logran hacer bien una operacion; y el maestro se alegra
igualmente.

Pero jcudn pronto corre el tiempo en la escuelal Ya toca
la campana, indicando la hora de la salida. Enténces los
utensilios se juntan cuidadosamente; y los niflos se levantan
y salen en buen érden, sin correr ni gritar.

Ejercicio: Escriban los nombres de algunos objetos que ha-
ya en la escuela.

Esta lectura nos ha parecido interesante porgue su con-

tenido resume el ideal del Sistema lancasteriano. ;Y esto, a se

senta y dos afios de distancia, resulta muy significativo!
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Desde luego que esta escuela ideal por su orden, limpie-
za, exactitud y puntualidad est& muy distante de las que habia
en las zonas indigenas:

Una sola pieza grande y cuadrada con una o dos puertas,
mal ventilada generalmente; el suelo desnudo, los nifios
se sientan en largas bancas, el maestro en una silla de
madera tosca, junto a una mesa de encino que apenas tie
ne un tintero de plomo o un pedazo de botella y algunos
pliegos de papel. Por lo demas, como ahi no escribe, ni
se estudia geografia, ni gramatica, ni aritmética no ha
cen falta m&s utensilios. (33)

Ante esta descripcibén, sobran los comentarios de lo que
para un nifio indfigena pudo haber significado, en caso de haberla

lefdo, y mds aln, comprendido, la lectura de iLa escuela de Laubs-

cher.

Méds adelante nos encontramos con el pequefio texto de El

verjel:

18. El verjel.

Corren las nifias por el jardin, y alegres gritan: *Venid
aquf! Hay muchas rosas, violetas mil; jpronto, hermanitas,
venid, venid"—“Yo esta azucena me pongo aquf.”"—*“Yo
esta ramita de toronjiL.”—“Yo una violeta y un alelf.”"—*Y
yo en lag trenzas este jazmin.”

Todas mostrando gozo pueril, bien enfloradas salen de
allf. Mas si 4 mamita miran venir, todas entonan coro in-
fantil; porque en su pecho se ocultan, si, flores mds bellas
que en el jardin.

Ejercicio: Copiarse y aprenderse de memoria.

(33) Altamirano, citado por Monroy Huitrén, Op. cit., p. 685
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Es obvio que esta lectura, por su contenido, no podria
comunicar nada o casi nada al nifio indigena, aun en el caso
de gue éste supiera espafiol: ¢qué podria significar para él

el gozo pueril de las nifias corriendo en el jardin?

Lectura y Escritura Simultdneas.

Al llegar a nuestras manos el método de Carrillo, nos
impresiond su portada deprimente: frente al évalo donde esta
un nifio cémodamente sentado, y atendido con especial carifio
e interés aparece la figura encorvada de un indio trabajando.
La composicidn sella dolbrqsamente la imagen del indio aleja-

do de la instrucciodn.



102




103

"Carrillo rechaza por igual el método alfabético, o del
deletreo, y el procedimiento fonomimico en la alfabetizacién .
El método fonético, dice: tortura y desnaturaliza los sonidos de
las consonantes, los hace mas dificiles de articular para maes-

4)

: (3 . ‘ .
tros y nifios" . El autor sigue un proceso contrario al de

Laubscher: parte del enunciado. Su metodologia consta de tres par
tes, 1) presentacién de la palabra en enunciados; 2) silaba; 3)

letra, como puede apreciarse en los siguientes ejemplos:

el mulo da una patada en el ojo al
muchacho.

e /7&(/ Ay wre /(//(/(/
ern ol gpi wl vwetbacsle

(34) Larroyo, Op. cit., p. 332.
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mi tfa va en un mulo
muchacho, dame una mecha.
mamdi, mirame el ojo malo.

forlioid pracilts
rnwchuchi wna

LECCION XV

el mu|lo da u|na paftajda en el ofjo
al mu|cha]cho.

T ot
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El método de Carrillo tiene una ventaja sobre el de
Laubscher: parte del enunciado; asi, al no fragmentar la len-
gua en el momento del inicio de la lectura, el nifio de aproxi
ma a la lengua hablada. Este es sin duda un gran paso en la
metodologia de la alfabetizacién. Lo anterior se explica en la
actitud siempre alerta del autor. "El notable caudal de cono-
cimientos que Carrillo habia recogidc, no sélo en las obras
didicticas de mayor renombre en Alemania, Suiza, Bélgica, Fran
cia y Estados Unidos, sinc en las publicaciones que diariamen-
te recibia [...], 1o puso al servicio del profesorado nacional
en las paginas de su peridédico La Reforma de la Escuela Ele-

(35)

mental, durante cerca de seis afios" . A pesar de sus adelan

tos pedagbgicos en el campo de la alfabetizacidn, si llegd es-
te método a los nifios monolinglies de lenguas indigenas ha de

haber resultado tan ajeno como jEscribe y lee. de Laubscher.

(35) castillo, Op. cit., pp 104-105.
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-Método Rébsamen.

La portada del Método Rébsamen, comoc la del libro de Ca-

rrillo, fue lo primero gue atrajo nuestra atencidn; es una rara
mezcla de estilos entre los que resalta una construccidn clésica
(con cierto parecido al Partenon), que sin duda simboliza la es-
cuela, rodeada de nopales, tunas y motivos indigenas. La ilustra
cién de esta portada hace evidente el gustc y atractivo que por

aguellos dias habia en México por lo europeo.
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El método de Rébsamen, cuyo titulo completo es Método de

Escritura-lLectura o sea ensecfianza de la lectura por medio de 1la

escritura, con aplicacidn del fonetismo v la marcha analitica

sintética (palabras normales), consta de dos partes. La primera

presenta varias subdivisiones, que Rébsamen llama grados; el pri
mero estd formado por ejercicios preparatorios de caligrafia y

coordinacién motora, el segundo, llamado "letra minuscula manus-
crita", contiene palabras y frases. Ilustramos dos lecciones del

segundo grado:

TILAL DAL

TIUL 1L

TITLTTIL




108

7 (ﬁg g/(/’g’/a/’z(z/
Gobrralicre

AT 5

Grserno; Lawra, -
oo Lsa._ Galids
%Mwm&'wm’
;wa%o’% do7 cidade)
grands pee Lagor

Insistimos en resaltar el tipo de grabados que ilustran
estas paginas: nos ﬂablan de un ambiente citadino cien por cien-
to, en el que dificilmente cabria el mundo de las zonas margina-
das. Imaginemos, entonces, ¢l azcro y el desconcierto del nifio
indigena frente a un mundo totalmente lejano al suyo, presenta-

do, ademds, a través de una lengua desconocida para él.
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En el tercer grado, aparecen las letras mayusculas ma-
nuscritas, que se practican aisladas y en enunciados gque no
guardan ninguna relacidén entre si. El objetivo es claro: ejer-

citar la letra que se desea ensefiar.
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La segunda parte del método, titulada "Lecturas faciles
y recitaciones", estd formada por textos con temas de interés

infantil sin duda significativos para un nifio de la ciudad pero

carentes de sentido para el nifio indigena.

Estas lecturas quedan ejemplificadas en el siguiente

texto:

4. — Nuestra casa.

Nuestra casa se halla en las afueras de
la poblacién. Tiene un jardincito al frente
Y una huerta por detris. Es de un solo
piso. Tiene una sala, un comedor, varias
recamaras y una cocina. También tiene por
dc:trés un corredor ancho, donde juego con
mis hermanitos. En este eorredor hay mu-
qhas macetas con perfumadas rosas, exqui-
sitos claveles y otras flores.

Nuestra casa es de mamposteria, es decir
hgcha con piedra y mezcla. El techo es de
tejas que descansan sobre gruesas vigas. Los
albafiiles y carpinteros hacen las casas. El
herrero fabrica las chapas y rejas. ; Ustedes
han visto al herrero trabajando en Ia fragua?

"La revisidén hecha a estos tres métodos, aungque somera,

es lo suficientemente precisa como para poder afirmar que no

fueron tomados en cuenta —en los proyectos alfabetizadores de

los autores— 1los nifios indigenas mexicanos.
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En resumen, por todo lo anterior podemos decir gue de na
da sirvié —en cuanto a nuestro problema— que los maestros de
la Escuela de Orizaba hubieran tenido tanta conciencia de la im-
portancia del lenguaje, si esta conciencia no los llevd a pensar
en la urgente necesidad de integrar al indigena precisamente a
través de la lengua. Tendremos que aceptar, entonces, que "la
politica educativa del porfiriato se limita casi exclusivamente

(36)
a la capital, olvidando a la poblacidn campesina e indigena" .
Se tomé —como siempre— el camino mas facil: elaborar materia-

les didacticos para la alfabetizacidén en espafiol suponiendo gque

con ello se cubria la necesidad nacional.

.

Nuevo método de ensefianza primaria de Fray Matias de Cérdova.

El Unico método elaborado exprofeso para la alfabetiza-
cién de los indigenas —en el México Independiente— fue el de
Fray Matias de Cérdova. Sin embargo, en él tampoco se atiende
el problema de castellanizacidén. Se dice que fue trabajado con
la intencién de servir a los grupos étnicos de Chiapas porgque
cérdova con ellos convividé por muchos afios. Este método, sos-

tiene Torres Quintero, introduce una nueva técnica en la lectu

(36) Monroy Huitrdn, Op. cit., p. 14.
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ra, y por ello llama a Cbébrdova "el introductor o fundador en

México de la ensefianza fonética [... ]"( 37) . Lo anterior se

explica porque este método surge entre 1810 y 1812, mucho an
tes que naciera la Escuela de Orizaba.
Los principios que fundamentan el método de Cébrdova son

los siguientes:

’

Honorable ciudadano J. M. del Barrio.—-Ciudad
Real febrero 5 de 1827. -Apreciable amigo: para satis-
facer 4 Vd. el deseo queme dice tener de instruirse en
los pormenores del nuevo metodo de enserianza prime-
1id, debe comenzar suponiendo por ahora, y basta
que lo decida 1a esperiencia. 1° que es ménos trabajo-
so conocer una letra y despues otra, que de una vez
todas juntaslas delalfabeto: 22 que si al mismotiempo
se conoce una letra por su figura, su sonido y uso, no
se podra confundir con las demas: 3° que lo primero
y lo segundo se puede conseguir formando Ja letra
(cuyo sonido se advierta) sobre los tamarios que se le
marquen: 4° que se percibe el usode ellas combinan-
do los sonidos de cada una: 5% que sabide el silabeo
6 esta combinacién con cada una de todas un nifo,
podrid componer y descifrar las palabras escritas, y
62 que el que ya sabe leer de cualquier modo. percibe
cualesquiera escepciones que se le hagan. En seme-
jante caso un método de ensefar a leer ajustado d es-
tas consideraciones. puede Ser venta)oso, y merecer
por tanto, que de é] se haga un ensayo a lo menos.

(37) Torres Quinterc, "Chiapas,cuna del fonetismo. E1 Método
Cordovense" en Chiapas y México, p. 4.
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Cbébrdova ided un procedimiento fonético a través del
cual el nifio podia dominar con facilidad las combinaciones
articulatorias de los sonidos de las 'letras'. El texto que

incluimos da una idea fiel de la técnica utilizada.

De Ja misma suerte que las vocales se le debe en-
sefiar Jas consonantes. Para el efecto, y considerando
que estas no pueden pronunciarse sin que Je anteceda,
6 suceda alguna vocal, se anteponen las palabras (etra,
una, 6 la, diciendo: unab, la letrab, lab; y asi de las
demas. Si se aprende 4 pronunciar las consonantes
terminindolas solamente con la ¢ muda francesa serd
mas marcada la pronunciacion en nuestra lengua.

Es preciso hacer entender al nifio que las figuras
de las consonantes solo son indicativas de la postura
que deben tener los labios, el gaznate o la lengua, ya
antes ya después de pronunciar una vocal. Por ejem-
plo: si antes de pronuncira la a se cierran los labios,
se dird ba; pero si se pronuncia la a € inmediatamen-
te se cierran. dird ab; si se hacelo primero impeliendo
con fuerza el aliento, se dir pa, y s antes se pronun-
cia la « dird ap; sila bocase cierra con solos los dientes
y el labio inferior, se dird ya. y si cerrados los labios, y
echande el aliento por las narices. pronunciamos la a.

38
Para la época, este método resulta una innovacién( ) y

ello resalta, aGn mé&s, porque surge con la voluntad de poner de

manifiesto una realidad social: "Fray Matias de Cbrdova pone en

(38) Torres Quintero, advierte semejanzas profundas entre el ca-
mino seguido por Cbrdova en su método fonético y los france
ses Valange, Bertaud y Danguelov. Op. cit., pp 4-5.
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relacibdn al problema educativo con las necesidades econbmicas
y sociales de los hombres y ya hace ver la urgente necesidad
X ‘ (39)
de ilustrar indigenas [...] " .
Cerramos con Fray Matias de Cbrdova un siglo de la vi-
da independiente de México. Cien afios de silencio y olvido al

problema de la castellanizacién y lo que este problema signi-

fica en la marginacién del indigena mexicano.

(39) Larroyo, Op. cit., p. 238.
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A PARTIR DE LA REVOLUCION...

Acampado bajo la sombra del largo periodo del porfi-
riato, el hacendado vio finalizar el siglo XIX. Bajo esa espe-
sa sombra y la custodia del latifundista, el indigena minaba
sus tierras sin descanso. Los sistemas de trabajo en las hacien
das se ajustaban a los canones coloniales: la aparceria y el
peonaje con salarios infimos que arrastraban siempre una cuen-
ta de pago semanal en la tienda de raya. "Las victimas de todo
esto fueron en su mayoria indigenas semiculturados" cQué
factor relevante lés definia como semiculturados? Sin duda, la
lengua;

Si por aquel tiempo el acceso a la escuela era, para
ellos, algo menos que imposible, "las haciendas parecen haber
tenido un efecto»cultural considerable sobre los indigenas [...]
Hasta los campesinos que permanecian en sus pueblos y seguian
viviendo como indigenas, generalmente reaccionaban ante la
presidén econdémica y cultural que ejercian las haciendas, adop-

(2)

tando el espafiol como lengua propia" . Es por ello que la

(1) Gonzalez Navarro, "Propiedad y trabajo", en Historia mo-
derna de México de Cosio villegas, Vol. 1V, p. 217.

(2) Powell, El liberalismo vy el campesinado en el centro de
México (1850-1876), p. 45.
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hacienda constituye, en el marco de nuestro problema, una eta
pa de intensa autocastellanizacidén. La necesidad imperiosa de

comunicarse directamente ha sido siempre un método eficaz para

la ensefianza de segundas lenquas. El indigena, esperanzado y

con presiones econdmicas, salia de su comunidad en busca de una
vida mejor. Ahi, al contacto con el hacendado, el capataz y los
compafieros, se iniciaba un curso intensivo de espaficl; la len-

gua constituia su Unica arma de defensa frente a un mundo indi

ferente, cuando no hostil.

El problema arriba mencionado estaba latente, y su pal
pitar se iba vigorizando en la medida que la injusticia se ha-
cia rutina. Junto a ésté, otros muchos fendmenos fueron hacién
dose manifiestos bajo una politica anquilosada que habia ‘es-
parcido-"la friccidén en los distritos rurales en un extenso

circulo, de manera que cuando llegd el tiempo fue posible poner

en movimiento una revolucidén gque encontrd amplio apoyo en todas
I d - . I d . 13 . (3

las partes del pais, con un definido y especifico fin: tierra"

La Revolucidn es una tremenda sacudida a la conciencia

del mexicano que habia ido sobreponiendo a los ideales del 1li-

beralismo, una tras otra, las capas de su indiferencia y su

(3) Tannenbaum, La paz por la Revolucidn, p. 166.
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ambicidén. Se vuelve a la buisqueda de valores pristinos y autén-
ticos, como queriendo reponer el tiempo perdido, tiempo de olvi
do y desatencidén a la clase mas necesitada. "La Revolucidén ini-
ciada en 1910, entre otras de sus virtudes tuvo la de descubrir
a México para los mexicanos [...] libre la expresidén del pensa-
miento, surgidé en el pueblo el sentimiento de lo nuestro, el
amor a la tierra y a los hombres del México ignorado por la ma-
yoria"(4).
Ahora el hombre del campo ya no oye teorias sobre sus

derechos, ahora lucha, si se quiere instintivamente, por ellos.

En una contienda que fue "esencialmente obra del pueblo comin.

Ningln partido organizado estuvo presente [ ... ] La Revolucidn

fue conducida por pequefios grupos de indios bajo la direccidn

. 5
de jefes andonimos" .

El camino de esta lucha marca dos propdsitos bien deli-
neados: la conquista de la tierra por y para el campesino y el
nacimiento del proletariado obrero. Obviamente, para nuestro
trabajo, nos interesa el que conduce al agrarismo porque en el

campo nace la escuela rural, y a ella iria el indigena.

W

. p. 183.

b
L0

(4) Teledano, El problema del indio, p.

g - e

(5) Tannenbaum, Op. cit., pp 135-139.
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Urgia cambiar ideas, planear el futuro, y ello, con esa
fraccibn de la patria que antes no habia participado. Habia que
evitar —a toda costa— que se volvieran a traicionar los idea-
les del liberalismo, renovados, ahora, con el espiritu revolu-
cionario. Se queria incorporar al esfuerzo por transformar la

nacibébn a todos los grupos sociales. "Los revolucionarios, como

(6)

los liberales, anhelaban crear una nacibén moderna" .

En este momento de esperanza se empiezan a forjar los
nuevos caminos del indigenismo. El Renacer a una nueva concien
cia significaba buscar la rapida integracib6n del indigena a la

vida nacional. Surgieron, entonces, los hombres, las institucio

)

nes, los proyectos, todo por encauzar el sendero en el que edu
cacibn y lengua serfian las bases,

La tesis incorporativa, que privé en México durante los
afios de impulso y expansién del aliento revolucionario,
expreso nitidamente su concepto de la escuela como el
instrumento mds adecuado para integrar a México y crear
en nuestras clases campesinas un espiritu rural; para
asimilar a dos millcnes de incdios en el seno de la fami
lia mexicana; para hacerlos pensar y sentir en espaifiol,
para incorporarlcsen el tipo de civilizacibn gue consti
tuye la nacionalidad mexicana.» (7 )

(6 ) Zea, Del liberalismo a la Revolucibn en la educacidn mexi-
mexicana, p. 16.

(7 ) Aguirre Beltran, Introcduccidén a Educacibn, antropologia y
desarrollo de la comunidad de Julic cde 1la Fuente, p. 17.
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La escuela rural.- La escuela rural es uno de los logros

mis sorprendentes y trascendentales de la Revolucidn; con ella,
al fin, se hacia realidad la educacidn popular que por tanto
tiempo se habia prometido al pueblo. {La proteccidén a la raza
indigena educada y dignificada podria contribuir poderosamente
al fortalecimiento de nuestra nacionalidad§>(8). Podriamos de-
cir que el despertar educativo de esta época magnifica el ideal
de Flores Magdn, quien, en 1906, lanza un manifiesto considera-
do por muchos como la fuente ideoldégica de la Revolucidn ? . En
él estan contenidos los lineamientos educativos basicos para
transformar la mentalidad de los mexicanos. "La empresa educa-
cional es profundamente Ergativa, (...] Intenta penetrarse en
el hondo espiritu del pueblo y revelarle el mundo moderno sin
debilitar la cultura que él posee y que ha preservado. Este es

el mis moderno, el mds delicado y sensitivo movimiento cultural

de estimulo en gran escala, y de despertar social, registrado

£ » (lo)
en América, y guiza en el mundo"” "

(8) Programa del Partido Liberal Mexicano. Citado por Monroy
Huitrdén en La politica educativa de la Revolucidn, p. 15.

(9) cCf. castilio, México v su revclucidén educativa, p. 293.

(10) Tannenbaum, Op. cit., p. 295.
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La escuela rudimentaria.- Por primera vez se tenia una

escuela especificamente pensada para el 'indigena, basada en

la ensefianza del espafiol y con la mira de impartir, a través

de él1, las otras asignaturas. Esta posicidén se fundamentaba en

la Ley de Instruccidén Rudimentaria que cred dichas escuelas en

(11)

1911 . En ellas se tendria "por objeto ensefiar principalmen-

te a los individuos de la raza indigena, a hablar, leer y escri

bir el castellano.[Estas escuelas estarian] abiertas para cuan-

tos analfabetas concurrieran a ellas sin distincidn de sexos ni

(12)
edades" .

Es aqui donde precisamente se enraiza, se "instituciona
liza", una polémica aun vigente: ensefianza directa del espafiol
desde los inicios de la instruccidn Vs alfabetizacidén en las

2 . . (23)
lenguas vernaculas en los primeros afios de la instruccidn .

(11) Monroy Huitrdn, Op. cit., pp 16-17. "Es dentro de las efi-
meras administraciones de Ledén de la Barra y Francisco I.
Madero, en la medida que los recursos lo permiten y, quiza
en forma precipitada, cuando se organiza la escuela rudi-
mentaria". . '

(12) Torres Quintero, La instruccidn rudimentaria en la Republica,
p. 3. (El1 subrayado es nuestro)

(13) En los materiales usados por los partidarios de la segunda
postura, encontramos que, en ocasiones, se alfabetiza tan-
to en lenguas verniaculas comc en espafiol (Cf. Cap. "Las
cartillas”).
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Torres Quintero, creador de las bases de la instruccidn
de la escuela rudimentaria, sentaba sus opiniones respecto a la

ensefianza del espafiol a los nifios indigenas en sus conocimientos

sobre métodos para el aprendizaje de segundas lenguas, y expresa

ba que en ellos se exigia "que la ensefianza no sea por traduc-
cidén, que es el peor de los métodos, sino por transmisidn direg-
ta, tal como hemos aprendido la lengua materna, la cual, como es
evidente, no la hemos recibido por intermedio de ninguna otra"(l4
Todo hace ver que habia visto el problema desde puntos de vista
también socioecondémicos, pues afirmaba que luchar por la conser-
vacién de las lenguas verndculas seria "hermoso y deseable para
los lingfliistas [-++] pero un obstdculo siempre muy considerable
para la civilizacidén y para la formacidén del alma nacional [---]
La poliglosis es un obstdculo para el progreso dentro de una
misma patria [---] La dificultad no es pedagdgica. En QGltimo
(15)

anilisis es también econdmica" .

Lo dicho por Torres Quintero fue como un reguero de pdlvo
ra que hizo explotar de inmediato la oposicidén y la polémica, que

se vieron suspendidas por la desaparicidén de las escuelas rudi-

mentarias...

(14) Torres Quinterc, Op. cit., p. 8.

(15) Idem.
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Desafortunadamente no encontramos materiales didacticos
empleados para la alfabetizacibén en las escuelas'rudimentarias,
ni literatura al respecto. Sin embérgo, si Torres Quintero —que
desempefi® un papel tan importante en la escuela rudimentaria—
es el autor del conocido método onomatopéyico, podemos suponer
gue muy probablemente éste fue el material didactico empleado
en aquellas escuelas. De no'ser asi, funcionar{an algunos de los
textos contemporéneos al de Torres Quintero, gue ya hemos comen

tado en la seccibn anterior.

La casa del pueblo v las misiones culturales. Estas dos insti-

tuciones surgen en el momento de esplendor ae la educacién rural,
cuando Alvaro Obregbn restablece la Secretaria de Educacibn PG-
blica en 1921 y pone a su frente a José Vasconcelos, la figura
cumbre de la educacidn rural mexicana, quien "personifica las
aspiraciones educativas de la revolucidén como ningGn hombre lle
gd a encarnar digamos, la reforma agraria o el movimiento obre-
ro"(16)

. Vasconcelos pudo trascender, quizd como nadie pudiera

haberlo hecho, un momento especifico en el que la esperanza ha-

(16) Cosio Villegas, citado por Santiago Sierra, Las misicnes
culturales, p. 11.
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bria de funcionar a la medida exigida por su programa. Cosio Vi
llegas llama ins6lito el nacimiento de la escuela rural de Vas-
concelos, y efectivamente lo es, sobre todo si consideramos el
momento eﬁ gue surge: México recién salia diezmado de una Revo-
lucibn sangrienta y cruel. Vasconcelos retoma todo ese producto
apasionado, y el sumo de esperanza en €l contenido lo torna "rea
lidad con un idealismo que se remontaba, a veces, hasta altitu-
des misticas. Pero su misticismo no era contemplativo, sino di-
némico y propulsor de una voluntad potente, arrolladora, como
una fuerza de la naturaleza"(l7).

Nacen asi las escuelas vasconcelianas con el sugerente
nombre de "casas del puebio“. En ellas ya no han de copiarse sis
temas europeos. Predominard la practica y la creatividad(ls). Su
objetivo central es integrador en los niveles de la comunidad.

Vasconcelos veia en la castellanizacién el vehiculo im-
prescindible para integrar al indigena a la nacionalidad mexica
na, y no consideraba el problema en torno a la discusibn sobre

la importancia, o no, de las lenguas verndculas. De la educacibn

del indigena en general, decia: "Recientemente se ha escrito

(17) Ramos, Veinte afios de educacibén en Méxicc, p. 15.

(18) Cf. Castille, Prdblogo a Carapan, p. XVI.
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mucho acerca de la mejor manera de educar a los indios de pura
raza, siendo numerosos los partidarios de la creacidn de escue
las especiales de indios; pero siempre he sido enemigo de esta
medida porque fatalmente conduce al sistema llamado de reserva-
cidén, [...] y nosotros deseamos educar al indio para asimilar-
lo totalmente a nuestra nacionalidad y no para hacerlo a un 1la

do"(lg)

En cuanto a nuestro objetivo (la localizacidén de mate-

riales para la castellanizacidn del indigena o, en su defecto,

para su instruccidén en castellano), nada especifico encontra-

mos en esta época. Sin embargo, sabemos que para Vasconcelos

"lo mas importante era combatir el analfabetismo y crear escuge
. . (20)

las con profusidn, con desesperacidn..."” . Los maestros —mi

sioneros— iban por los pueblos indigenas levantando escuelas

y adiestrando maestros, y con ellcs "iba por lo comin la bi-

(21

blioteca ambulante" ) ¢Qué libros contenian esas bibliote-

cas?

(19) vasconcelos "La educacidén en México. ¢Qué es educar?" en
Obras completas, Vol. II, p. 865.

(20) Monroy Huitrdn, Op. cit., p. 21l.

(21) vasconcelos "De Robinson a Odiseo" en Op. cit., p. 1602.
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Al terminar el primer afio del gobierno de Obregdn,

se habian repartido 20 mil libros y se habian funda-
do cerca de doscientas pequefias bibliotecas en un na
mero igual de localidades. Todavia quedaban 20 mil
libros para ulterior distribucién. Entre estos figu-
raban titulos muy importantes: una cartilla de prime-
ras letras, cuentos clasicos profusa y bellamente
ilustrados, libros de lectura de cardcter antoldgico
[---] Y los clisicos universales (22).

No seria atrevido asegurar que el .nifioc indigena reci-

biera esas cartillas de primeras letras que, de haber logrado

su propdsito alfabetizador, lo inducirian a la lectura de los
otros libros. Lamentablemente, en esta época tampoco se pudo
romper la tradicién de llevar, para el inicio de la ensefianza
del espaficl a los nifios pablantes de lenguas indigenas, mate-
riales en una lengua que ellos no conocian o que conocian pre-
cariamente. Sin embargo, un hecho fue notoriamznte distinto:

el afan por estimular la lengua hablada como una forma directa

del conocimiento de la lenqua.

Diariamente, al caer la tarde congregaba [el misionero ]
a los vecinos en la plaza local para leer con ellos al
gun diario reciente. Los enteraba de los sucesos del
dia y los invitaba a comentarlos. Otras veces se apro-
vechaba la reunidén para contar cuentcs o para leer en
comin algin libro (23).

(22) castillo, Cp. cit., p. 250. (El subrayado es nuestro)

(23) vasconcelos, Op. cit., p. 1603.
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Este espiritu de intercambio de ideas en la tarea del
maestro —misionero— era parte de la esencia de la filosofia
educativa de Vasconcelos.

En base a la experiencia de los maestros —misioneros—,
surgen las Misiones Culturales en 1924. Sus finalidades, ahora,
estdn mas programadas. Se envian a las zonas indigenas equipos
de maestros especializados en el conocimiento y necesidades de
la comunidad. Este intercambio periddico serviria de asesora-
miento y estimulo.

La primera de estas misiones llegdé a Zacualtipan, Hidal
go, encabezada por el maestro Rafael Ramirez, gquien habia esta-
do ligado, desde siempre, a la problematica indigena: "soy un

(24)

viejo trabajador de la educacidén rural de mi pais" decia de
' d .
si mismo.
Era, sin lugar a duda, un gran educador. Bajo su direc
cién y estimulo vital "se crearon las Misiones Culturales,

cuerpos que han recorrido el pais levantando el espiritu de

los campesinos, llevando a los maestros nuevas ideas y tenden-

(24) Ramirez, citado por Aguirre Beltran en la ceremonia de
reirhumacién de los restos de los maestros Silvestre
Revueltas y Rafael Ramirez.
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cias mejores y coadyuvando al arraigo definitivo de la escuela
(25)
rural" .

Ramirez, al igual que Vasconcelos, es una de las figu-
ras educativas que defienden abiertamente la castellanizacidn
directa; por lo tanto, las Misiones Culturales heredarian de
la "Casa del pueblo" la misma meta: enseflar el espafiol al indi
gena, y asi, definitivamente, integrarlo a la cultura occiden-
tal. "La incorporacidén del campesino y del indio a la civiliza-
cién —para la escuela de Rafael Ramirez— significaba redimir
por igual al uno y al otro; hacerlos recipiendarios de la he-
rencia cultural de la humanidad; integrarles en la comunidad

(26)
de habla nacional" .

La defensa que Ramirez hace a la enseflanza del espafiol
a los indigenas es objetiva; se basa en su experiencia cotidia
na con el mundo indigena, y por eso quizd se advierte el pro-
blema con toda nitidez... Queria salvaguardar, como cultura
alerta, la raiz de nuestro ser indigena e impulsar la integra-

. » . e . - ”
cidn del indigena para hacerlo que participara de manera autén
tica de la nacionalidad mexicana. Por eso se le oian opiniones

paralelas:

(25) Monroy Huitrédn, Op. cit., p. 140.

(26) Aguirre Beltran, Op. cit., p. 6.
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Intereses diversos de los de incorporacidn —en ocasiones
buenos, pero a veces socialmente insanos— pueden mover
lo a uno a pensar en la conveniencia de mantener a los
indios en su estado original de idioma y de cultura, es
perando que algun dia se realice el milagro de que la
raza despierte de su letargo y desenvuelva su civiliza-
cidén propia, pero esta actitud no es seria (27).

Asi como estas palabras dirigidas a los maestros rurales:

Los inditos que vienen a tu escuela sin hablar ni enten
der el castellano, son como los otros nifios con quienes
puedes entenderte en ese idioma [...] pero ese lenguaje
distinto de gque hacen uso, es tan bueno como el caste-
llano que emplean los otros nifios... (28)

Lo que no impedia que buscara la ensefianza —a su ver efi-

caz— del espaifiol. Daba péra ello sugerencias que a la fecha

siguen vigentes. Y, siempre maestro, decia:

Es necesario que sepas que un idioma no se adquiere ha-
ciendo artificiosos ejercicios de lenguaije dentro de las
horas de clase. Estos ejercicios asi, que no surgen es-
pontaneos de la necesidad o del deseo de hablar v de co-
municarse, no tienen absolutamente ningun valor. Si tu
guieres que tus nifios aprendan realmente y pronto el cas
tellano, procura entonces ponerlos en situaciones verda-
deras y reales que sean propicias para hablar y veras cd
mo se les suelta facilmente la lengua y se les ilumina
el pensamiento como por encanto (29).

(27)

(28)

(29)

Ramirez, "La politica educativa del nuevo trato hacia los
indios" en Revista de Educacién, Agosto 1939, p. 10.

Ramirez, Cémo dar a todo México un idioma, p. 45.

Ibidem, p. 49.
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Estas sugerencias coinciden con las de uno de los méto-
(30)
P . . ” . .
dos mas recientes: el conocido como "metodo situacional” .

Podemos decir, en resumen, que en el periodo de auge de

la escuela rural se siguid la ensefianza directa del espafiol.

Decadencia de la escuela rural. La escuela rural, im-

pregnada de la mistica de Vasconcelos fue —de alguna manera—
poco "terrena" y, por lo mismo, insostenible frente a los inte
reses pragmaticos, que dificilmente se hermanan coﬂ el idealis
mo. La ruta marcada para la escuela rural ciertamente era prac
tica y viable, pero habia de contar con la entrega, que es di-
v

ficil mantener en una causa a largo plazo: la homogeneidad de
la nacidn.

El presidente Calles pretende, en principio, continuar
por la linea trazada para la escuela rural, muy a pesar de que
la esfera luminosa lanzada por Vasconcelos fuera perdiendo ener
gia. Hay que anadir la problemdtica religiosa de las contiendas

. (31)
cristeras que debilitaron ain mas su fuerza .

(30) cf. Crisari, "Il metodo situazionale” en Lingua e nuova
didattica, Set, 1972, pp 19-21. '

~

(31) c£. Monroy Huitrdn, Op. cit., p. 23.
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La casa del estudiante. Entre tanto, la escuela rural

siguidé su marcha. Para reforzarla se inicié un proyecto que
consistia en traer a la ciudad de México a jdévenes indigenas
de diversas comunidades del pais con el fin de que aprendieran
basicamente espafiol para que después, al regresar a sus locali
dades, sirvieran de lazo de unidén con el mundo occidental. A
las escuelas en que vivian se les dio el nombre de "La casa del
estudiante". Dichas Instituciones albergaron a muchachos mono-
linglies de lenguas indigenas y bilinglles que compartian su edu
cacién con monolinglies de espafiol. El objetivo por alcanzar
era dificil y hasta cierto punto contradictorio, porque prime-
ro se lucharia por adapt%rlos al medio citadino, y después se
pretendia que se "sintieran lo suficientemente inadaptados" co
mo para que desearan volver a sus comunidades a cumplir con el
plan trazado. Seguramente esto motivd su fracaso, a decir de
Del Castillo: "se introdujeron ensefianzas gque no estaban de
acuerdo con la realidad ni con las necesidades del indio [...]
Tanto se les urbanizd que, por asi decirlo, lejos de querer

(3

regresar a sus pueblos prefirieron quedarse en la metrdpoli"

(32) Del castillo, “La alfabetizacidn en lenguas indigenas:
El proyecto Tarasco" en América Indigena, Vol. V. nam. 2
p. l44.

2)
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No se sabe cudles materiales didacticos fueron usados
en "La casa del estudiante" para efectos de la ensefianza del
espafiol o la alfabetizacidén. Sin embargo, podemos suponer, da-
das las circunstancias politicas del momento y la efimera vida
de la institucibn, que deben haber sido los mismos que se em-
pleaban para alfabetizar a los hablantes de espafiol y que, co-
mo siempre, quedaban en las manos de 1os'maestros, quienes, en
esta larga carrera de castellanizacidén, han venido silenciosa-
mente —y seguro con eficacia— adaptando todos los materiales
gue sin discriminacién alguna llegan a sus manos para ser usa-
dos como utensilios did&cticos para el caso.

Aunada a la cajida de la "Casa del estudiante", nace la
desilgpién de Moisés Sdenz, personaje que cierra el tri&ngulo,
junto con Vasconcelos y Ramirez, de los grandes realizadores
de la escuela rural: por aquel entonces —1927—, Sé&enz era
Subsecretario de Educacibn y tenia singular entusiasmo y desin
teresada entrega por la problemdtica indigena. Sorpresivamente,
al hacer un viaje de inspeccidn por la Sierra de Puebla, caybd
en la cuenta de que ni los adultos ni los nifios entendian el
espafiol, pese al programa castellanizador que, desde Vasconce-
los, se venia imponiendo én las zonas indigenas: "encontrara

el viajero regiones como ésta de la Sierra de Puebla, y donde
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quiera tendrid el maestro rural que vérselas con nifios que en-
tiendan tanto castellano, como si fueran criaturas de algun
pueblo de Africa y con adultos tan ignorantes también en la
lengua de Castilla como pudiera serlo un habitante de Poline-
sia"(33).

El impacto de esta realidad produjo un cambio de acti-
tud en Saenz, que vacilaba ya en su antigua y rigida postura
de castellanizar directamente al indio. Sdenz comenzd a entre-
ver que quizd la ensefianza directa del espafiol no era lo ideal
para iniciar al nifio en la educacidén rural, y empieza la bis-
queda, junto con los maestros rurales, de un método adecuado
para llevar al indio el idioma de México. Saenz puso en tela
de juicio la castellanizacidn directa y abrid la posibilidad
de nuevos métodos, de nuevos puntos de partida para encarar el
problema de la ensefianza del espaifiol.

Cardenas da un fuerte impulso al movimiento indigenis-

ta que venia debilitdndose, y basa su gobierno en la bisqueda

de una auténtica politica de integracidén para el indio.

(33) "Circular del ciudadano Subsecretario de Educacidén, Pro-
fesor Moisés Saenz" en Ramirez, Op. cit., p. 12.



No habra democracia en la América Latina en tanto que
los indigenas permanezcan aislados, incultos y en la
miseria, y en tanto que los legisladores, los adminis
tradores y el ejercicio de la politica no los equipa-

ren plenamente al resto de la poblacidn (34).

Dados los resultados concretos y palpables de la escue
la rural, Cardenas no estaba muy convencido de cudles serian
los métodos o formas ideales para incorporar al indio. Conse-
cuentemente estaba abierto a toda idea que permitiera al indio
participar en una forma u otra dé los intereses de la naciédn.
En este momento de apertura total, William C. Townsend llega a
México con ideas de alfabetizacidén en lengua indigena. Sus co-
nocimientos de lingliistica y su éxperiencia directa como misio
nero protestante entre lés indios cakchiqueles de Guatemala
eran prometedores en aquel tiewpo de expectativa que vivia la
escuela rural. Para Townsend, el primer paso que debia dar el
nifio indio era la alfabetizacidn en su lengua; mas tarde, ven-
dria la adquisicidn del espafiol. Moisés Sdenz, que habia visi-

tado las escuelas indigenas de Guatemala, invita a Townsend a

México para desarrollar un programa de alfabetizacidn semejante.

P

(34) Mac-Lean y Estends, "Planteamientos y soluciones del
problema indigena" en América Indigena, Vol. XVIII, nim. 3,
Julic 1958, p. 235.
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Tras varios intentos y oposiciones por parte de algunos
maestros, como Ramirez, que no querian que se infiltraran en
México ideas proselitistas para la educacidén de los indios,
Townsend llega en 1933 con la idea de formar un equipo de lin-
gliistas especializados que adiestraran personal para trabajar
en las zonas indigenas. Formar un equipo de lingliistas especia
lizados era totalmente nuevo en México. Asi se introducia en
México una novedosa corriente lingliistica. Cirdenas vio la opor
tunidad de resolver el problema de la ensefianza del espafiol a
los indigenas y bajo sus auspicios el Instituto Linglistico de
Verano, fundado en Oklahoma, inicia sus labores en la Republica
Mexicana en 1935. Es impbr;ante aclarar que el ideal de ambos,
de ninguna manera era él mismo: Cardenas buscaba integrar al
indio; a Townsend lo movia el deseo de evangelizarlo.

Con esta nueva corriente se cierra el camino de la cas-
tellanizacidn directa y se abre una nueva brecha en la ensefian-

za del espafiol a los indigenas mexicanos...

Posteriormente, en 1939, se realiza en México la Prime

ra Asamblea de Fildlogos y Lingﬁistas( ), cuyo fin era conso-

(35) El prestigio de los lingllistas del Instituto Lingiliistico

de Veranc iba creciendo. De hecho, los participantes de
esta Asamblea, eran en su mayoria del grupc de Townsend:

Swadesh, MeQuown, Pike, etc.
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lidar el nuevo procedimiento: alfabetizar en lengua vernacula,
antes de cualquier intento de castellanizacidn:

Nos proponemos llevar a cabo la ensefianza del indige
na utilizando maestros que hablen su propia lengua.
Primero le ensefiaremos a leer y escribir en su propio
idioma, cosa que se puede hacer en muy corto tiempo
[...] Después se le impartiran los conocimientos ele
mentales en su propio idioma —1la cual debe ser la
tarea principal en todas las escuelas del pais— pro
cediendo rapidamente a la ensefianza de la lengua na-
cional (36).

Habia que llevar a la prictica las teorias defendidas
por los fildlogos y lingiistas de la Asamblea. Surge, entonces,

la idea de crear El1 Proyecto Tarasco.

Dicho proyecto empezd a funcionar en 1939, dirigido

por Mauricio Swadesh:

10 Swadesh reunié a 20 estudiantes monolinglies de
Purépecha.

2° Dpurante un mes, recibieron un curso intensivo pa-
ra la preparacién del alfabeto tarascc, asi como los
métodos mas eficaces de alfabetizacidn, traduccidn y
propaganda.

Este proyecto tuvo una vida efimera: apenas un afio. No

se conocen los materiales didacticos que en él se utilizaron vy,

por lo mismo, no pudimos aprovechar esta experiencia importante

en el indigenismo.

(36) villa Rcjas, "Resultado de la orientacidn antropoldgica
en la educacidén indigena del México actual" en Anuario
Indigenista, Vvol. XXIX, Dic. 1969, p. 219.
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Congreso Indigenista de Patzcuaro. Este Congreso viene

a simbolizar el inicio de una nueva era. Es como el cimulo de
inquietudes y busquedas de los afios anteriores, que se van a
traducir en un renacimiento indigenista con un enfoque total-
mente fresco y diferente. La figura del indigena va a ser re-
vitalizada con una nueva visidén: la solidez cientifica.

El Congreso de Patzcuaro marca en México una etapa de
vital importahcia: la del nuevo rumbo que toma el indigenismo
renovado en la ciencia. Se rompen las barreras de la "vieja
tradicidén indigenista" para iniciar, desde un princpio, el
cambio hacia el indio: es por ello que podriamos llamar al
Congreso, el génesis del indigenismo moderno en México. En é1
van a nacer los nuevos conéeptos y la nueva visidn del indio:
querer integrar al indigena ya no serd producto de un entu-
siasmo pasajero surgido de un "movimiento lirico y sentimen-

(37) '
tal) " , sino que nacia de una conciencia objetiva, desper
tada en la violencia de una realidad mil veces olvidada:
Si no puede negarse que la atencién de los proble-
mas y el desarrollo de las comunidades indigenas

ha sido una realidad operante hasta cierto grado,
en diversas épocas y en diversos paises, también

(37) Comas, "Razdn de ser del movimiento indigenista" en
América Indigena, Vol. XIII, nidm. 2, Abril 1953, p. 137.
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es verdad que hay que aguardar hasta 1940 para encon
trar al fin una nueva actitud decidida a enmarcar el
problema de manera integral en todo el &mbito del
continente americano (38).

Esto, referido al campo de la lengua, era, realmente,
un avance, pues significaba que el problema lingiiistico del in
dio iba a encararse, por vez primera, desde el punto de vista
de la ciencia, con materiales y métodos basados en los progre-
sos de la lingliistica.

La lengua verndcula, como principio de la trayectoria
educativa del indio, triunfaba sobre la castellanizacidn direc
ta. El criterio quedaba establecido, ahora sdlo restaba llevar
lo a la practica con materiales didacticos que lo reforzaran.
De esto se encargaria el Instituto Indigenista Interamericano,
nacido como fruto del Congreso de Patzcuaro, y mas tarde; el

Instituto Nacional Indigenista que conéretamente se encargaria

de los problemas especificos de la accidén indigenista mexicana.

El Instituto Nacional Indigenista. La creacidn del INI

fue como la coronacidén de los ideales del Congreso Indigenista

de Patzcuaro.

(38) Ledn-Portilla, "Teoria y practica del indigenismo intera-
mericano” en América Indigena, Vol. XXIV, nim. 4, Oct.
1964. p. 335.
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Alfonso Caso lo funda en 1948, en base a los lineamien
tos y al enfoque cientifico con los que el Congreso de Patzcua
ro habia definido el indigenismo moderno:

La labor del Instituto Nacional Indigenista ha sido
concebida para tratar los problemas de las comunida
des indigenas en forma integral, conservando y fo-
mentando los aspectos positivos de la cultura de
esas comunidades, y proporcionando los medios para
elevar el nivel cultural en todos los aspectos de
la vida colectiva (39).

Ccon la creacidén del INI llegamos al fin de una larga

busqueda de materiales exprofesamente elaborados para la ense-

fianza del espafiol a los indigenas de México: Las Cartillas.

No deja de ser una coincidencia asombrosa que a cinco
siglos de distancia, habrd de partirse, para la ensefianza de

la lengua hablada, por la lengua escrita...

La polémica de la lengua.

Uno de los argumentos mas importantes que esgrime la
mayoria de los antropdlogos en favor de la lengua vernacula es
que, de acuerdo a la psicologia, el elemento esencial de iden-

tificacidén para la sociedad y para el individuo es la lengua.
La lengua materna sera, pues, la via necesaria para el encuen-

tro del indic consigo mismo:

(32) caso, ¢Qué es el INI?, p. 55.
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El idioma nativo es el vehiculo natural para la ex-
presién de las cosas animicas, el vehiculo natural

por el cual se establece y se mantiene la cohesién

del grupo étnico. Y es por eso que todo grupo huma-
no lucha conscientemente, y hasta desesperadamente,
por la conservacidén de su idioma natural (40).

Sin embargo, pese a la conclusidén a que estas inter-
pretaciones han llegado, hay algo que hace pensar que el indio
quiere hablar espafiol: intuye y en ocasiones siente profunda-
mente que el espafiol es necesario para salir de su margina-
cién. Es obvio qﬁe si el indigena, a través de la carretera,
el radio o el contacto directo con el mundo mestizo, entrevé
"ventajas", "privilegics", desee alcanzar ese mundo por medio
de la lengua. Esto es una realidad que tanto los defensores de
la lengua verndcula como los de la castellanizacidén directa
han vivido:

Los padres sabian que sus hijos necesitaban apren-
der a leer y escribir en espafiol y no en su lengua
nativa en la que no habia nada escrito y en la que,
ademas, sabian hablar. Esta objecidn se referia al

uso de cartillas en mixteco y al uso de esta len-
gua en la ensefianza (41).

(40) Lipschutz, "El movimiento indigenista y la reestructura-
cién cultural americana" en América Indigena, Vol. XIII,
nim. 4, Oct. 1953, p. 283.

(41) Arana, "Importancia de la lingliistica en la alfabetiza-
cién en lengua indigena" en Anuario Indigenista, Vol.
XXVIII, Dic. 1968, p. 93.
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Esta oposicidén de los padres a que sus hijos se alfabe
ticen en su lengua es un hecho muy comin en las zonas indige-
nas:

Una[ ... ] categoria de obstdculos eran razones de
caracter social, que hacian ain mas dificil el tra-
bajo, ya que representaban la oposicidén seria y enér
gica por parte de los padres de familia, quienes se
mostraban renuentes a mandar a sus hijos a una escue
la que no satisfacia la aspiracién que todo padre ma
zateco finca en la escuela, esto es, que su hijo
aprenda a hablar, entender, leer, escribir y contar
en espafnol (42).

De todas formas, los defensores de un programa de ins-
truccién que se inicie por la alfabetizacidn de lenguas indige-
nas insisten en que alfabetizar al indio en su lengua equivale
a darle armas de confianza y seguridad que mas tarde le ayuda-
rdn a enfrentarse, sin temor, &l espafiol. La alfabetizacidn en
lengua vernacula es, para ellos, un requisito indispensable
para la castellanizacidn, no obstante el evidente obstaculo
que representa este ideal, dada la cantidad de lenguas, varia-
ciones y dialectcs de cada zona indigena; obstaculo con el que
que se han tenido que enfrentar un buen numero de antropdlogcs.

Ricardo Pozas, en su ensayo "Del monolingiiismo indigena al bi-
Y g g

lengliismo en lengua nacional", relata sus experiencias en el

Centro Coordinador de la zona mazateca del Papaloapan, donde

{(42) Pozas, Del monolingiiismo indigena al bilingiiismo en len-
gua nacicnal, p. 10.
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se aplicaba el programa alfabetizador del INI. Uno de los mas
grandes problemas que se presentaron al tratar de cumplir con

este programa fue el "buen nimero de dialectos que la lengua ma
zateca tenia en una area geogriafica reducida L...] Las diferen-
cias dialectales son tan profundas, que hubiera sido necesario
preparar igual nuimero de cartillas al de los grupos donde se
iba a actuar, asi como entrenar tantos grupos de promotores co
mo dialectos estuvieran representados en las escuelas. Esto im
plicaria nuevos cursos de caracter técnico entre los pfomoto—
res"(43).

Cabe recordar que antes del Congreso de Patzcuaro, los
criterios sobre la alfabetizacidén en lengua vernacula o la cas-
tellanizacién directa no estaban fijos, aunque habia —como se
ha visto— una marcada y segura predileccidén por la ensefianza
directa del espafiol: Desde las escuelas rudimentarias de Torres
Quintero hasta las Misiones Culturales de Rafael Ramirez, la
castellanizacidén se pensaba como el Gnico camino seguro para
la integracidén del indio. En el articulo "Labor lingliistica de

la escuela rural. La ensefianza del espafiol frente a las len-

guas indigenas", nos podemos dar cuenta clara del sentir que

(43) pPozas, Op. cit., pp 6-8.
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el maestro rural tenia de la ensefianza del espafiol: "El esco-

llo del idioma debe ser resuelto por la escuela primaria: la

rural castellanizando, y la urbana convirtiéndolo en un arte
., (44)

de mayor expresion" .

El profesor Javier Carranza apoya abiertamente la cas-
tellanizacidén directa, que era llevada a los nifios indigenas a
través de la metodologia que Rafael Ramirez propusiera afios an
tes: "Para la castellanizacidén empleamos los maestros (rura-
les), un método que bien podriamos llamar de situvaciones rea-
les o de conversacidn a base de intuiciones [ ... ] Nosotros imi
ramos a la madre, aprovechando tédas las oportunidades, o bien
creandolas, motivédndolas, para gue haya un interés en ellas, y
asi empleamos el juego, el canto, el aseo personal, los culti-
vos, etc. Alli, haciendo las cosas motivadas ensefiamos a ha-

(45)

blar constantemente"” ‘

(44) carranza, "Labor lingliistica de la escuela rural" en
Investigaciones lingtiisticas, Vol. I, Septiembre 1933,
ndm. 2, p. 120.

(45) Idem.



“Los alumnos que inician sus estudios en la Escuela Rural, son
ensefiados en la forma siguiente:-

1. La ensefianza del saludo en castellano, en sus diversos aspec-
tos. "

11. Pronunciacion castellana de las palabras casa y esouela.

111. Ensefianza intuitiva de las partes del cuerpo humano.

IV. Presentacion de los itiles escolares, haciéndolos pronunciar,
por su intuicién, el nombre, color y utilidad.

V. En la misma forma, pronunciacién de las palabras que for-
man los anexos de la escuela, ¥ utilidad de cada uno.

VI. Pronunciacion de cada una de las herramientas de labranza,
del jardin. hortaliza y campo de cultivo.

VII. Intuicion ¥ pronunciacion de las herramientas que se ocu-
pan en los trabajos manuales, escolares, del taller, y otros que visi-
taren los alumnos en la comunidad.

VI1I. Pronunciacion de los titiles de la cocina y de otros grabados
domésticos, mis comunes en la region.

Ejercicio de accion.

Explicacién, por el maestro, de acciones ejecutadas por él e imi-

tadas por los alumnos, advirtiendo que el ideal de los ejercicios ante-
riores, y los subsecuentes, es hacer concebir la idea, y expresarla, procu-
rando en lo posible no traducirlq al idioma indigena.” Estos ejercicios
pueden ser:

1¢ Platicar con los alumnos.

2¢ Contar objetos.

3° Hacer rayas y dibujar en el pizarrén, pizarra o cuaderno.

4? Cantar ¢n la escuela, en el patio, en el jardin, etc.

5° Tocar la campana, la puerta, la ventana, el violin, etc.

62 Cerrar y abirir la puerta o la ventana.

7° Andar, caminar, correr, formarse, jugar, brincar, etc.

8V Barrer, sacudir, regar, limpiar, lavar, baharse, etc.

143
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IEn el primer grado. los alumnos tienen un adelanto mediano, v
bajo este concepto, se comienza a enseiiar. de la manera siguiente:

1 Leer frases y escribirlas conforme al método natural gue apli-
camos.

2° Conversaciones relacionadas con lax actividades que resultan
de La aritmética. pequenas labores del jardin. hortaliza ¥ pequeno huer-
to excolar.

3. Cuidado de algunos animales domésticos.

47 Labores manuaies. de utilidad practica.

5¢ Formacion de un pequeito museo escolar. con objetos que
lox alumnos recolectan en las excursiones del campo.

6" Alzunos juegos organizados, v gimnasia.

En el segundo grado. ¥ los gue siguen. son lax mismas activida-
des anteriores. aunque con mavor extension, aumentando el vocabu-
lario espanol: Ne ejecutan ejercicios orales v escritos. en que a los
alumnox se les hace adquirir percepeion para que expresen sis idens,

Ademas de seguir el procedimiento anterior, se tiene en practica
la campaia pro Lengua Nacional. que consiste principalmente en %o
admitir que los alumnos hablen su dialecto dentro y fuerq del salin,
no descuidar oportunidad para corregir la torpe pronunciacién. la
mala construceion ¥ las torcidas intepretaciones.

Es de notarse que cuando los maestros se valen del idioma indige-
nae, parce traducir el casiellano, mo toman interés en aprenderio ls
eseovlares, quizd porque oyen su dialecto, y saben que el maestro les en-
tiende, o hien lex platica, y fuera de . excuelw, no sienten necexidad
del castellano, sino al contrario, son objeto de burles los alumnos que
lo wsan en sus casas. Por esta razom, sc ha optado por castellanizarios.

.

Esa "no traduccidén al idioma indigena"; esa "no admi
sién del dialecto de los nifios dentro y fuera del saldn de
clases" fueron mas trascendentes y poderosas que todo lo mo-
derno y accesible que pudo haber sido el método castellaniza-
dor. Las absurdas prohibiciones al nifio de usar su lengua
constituyen el punto del que parten muchos educadores y an-

tropdlogos para defender en forma tajante y absoluta la alfa-
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betizacién en lengua materna. Y no falta quien opine "que
siendo la tendencia actual a ensefiar en las escuelas indige-
nas tanto en espafiol como en lengua aborigen<se ocasionara

a la larga la pérdida de ésta, y el aumento del castellano))
y &asi, al cambiar la lengua, (...) €l indio ha dejado de ser
lo}w(46). Dentro de toda esta polémica, nos encontramos con
un sinfin de contradicciones en el apasionamiento de una pos-
tura y la otra.

Otrc problema de hondas raices pedagdgicas, motivado
por esta polémica es la constante y grave confusidén entre lo
gque seria la castellanizacidén oral y la alfabetizacidn en es-
pafiol. Los seguidores dé los postulados del Congreso de Patz-
cuaro creen y afirman que una vez que el nifio sea alfabetiza-
do en su lengua estid listo para castellanizarsé, a través de
la alfabetizacidn en'espafiol; es decir, se cree gque el nifio
va a poder leer y escribir una lengua que no entiende, puesto
que no la ha oido, ni la ha hablado:

Aunque ulteriormente tengan que aprender a pensar
y a hablar en el idioma nacional | ... ]esa finali-

dad puede lograrse mejor psicoldgica y pedagdgica-
mente hablando, mediante dos saltos cortos, (es de

(46) Comas, "Razdn de ser del movimiento indigenista" en
América Indigena, Vol. IIX, ndm. 2, Abril 1953, p. 139.
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cir, pasar del analfabetismo al dominio de la lengua
materna, y de ésta a la alfabetizacidén en el segundo
idioma) que con un salto largo, o sea del analfabe-
tismo a la alfabetizacidn en el idioma nacional (47).
No somos autoridad suficienté para acabar con esta polé
mica, ni mucho menos. No tenemos, tampoco, los hilos en la mano
para la solucidn del problema en su conjunto. La integracidén no
es un hecho aislado: estid en juego en toda la red soéioéconémi—
ca y cultural del pais. Sin embargo, sentimos firmémente que es
ta polémica no es saludable y que se ha agotado en si misma.
Asi, con la misma firmeza, creemos que mediante una adecuada
planeacidén lingiliistica se puede alcanzar —y esto por vias cien
tificas— una actitud conciliadora. Es lo que proponemos en

. (48)
nuestro trabajo .

(47) Comas, Op. cit., p. 94.

(48) No son una omisidén gratuita, en la redaccidén de este capi-
tulo histérico, las referencias a una obra que, por su ti-
tulo mismo, se antojaria imprescindible: La politica del
lenquaje en Méxicc: De la Colcnia a la Nacidén, de Shirley
Brice, publicada por el Instituto Nacional Indigenista en
1972, 317pp. Pensamos que se trata de una obra superfi-
cial que no ahonda en el problema mismo de la lengua, pe-
se a Que la autora es antrcpdloga lingiiista. Este trabajo,
como tantos otros auspiciados por el Gobierno, revela una
vez mas el desinterés de las autoridades por llegar a la
médula del problema. No contentcs con el contenido de es-
ta obra, hemos cptado por basarnos en las fuentes direc-
tas.




